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Editorden

DEM Dergi yeni sayistyla karsiniza ¢ikmanin heyecanini yastyor. Ik sayimizda, De-
gerler Egitimi Merkezi'nin de kendisine isim olarak sectigi temel kavram olan “deger”
kavramini konu edinmistik. Bu giris ayn1 zamanda, Degerler Egitimi Merkezi'nin temel
ilgi alaninda okuyuculariyla birlikte diisiinme girisimiydi. “Ttirkiye’de din politikalar: ve
egitime etkileri”ni konu alan ikinci sayimiz da konuyu ele alma diizeyi itibariyla oldukg¢a
ilgi gordii. Ikinci saymin gérdiigii ilgi, Dem Dergi'nin uzun soluklu olacagini iimit ettigi-
miz yiirlylistinde 6nemli bir moral kaynag1 olusturdu.

Elinizde bulunan yeni sayimizda ise “diinyada Islam dini egitimi’ni konu aldik.
DEM'in diizenledigi “Miisliiman Ulkelerde Din Egitimi ve Avrupa’da Okullarda Islam
Ogretimi” konulu sempozyumun ardindan, Dem Dergi’de aym konuyu ele alarak, sem-
pozyumda ortaya ¢ikan neticeleri degerlendirmek, tartismak arzusundayiz.

Bu diisiinceden hareketle dosyamiz, -sempozyumun da bir 6zeti sayilabilecek sekilde-
diinyada Islam dini 6gretiminin genel panaromasim veren bir yaz ile baghyor. Burada
ortaya konulan tabloda Islam diinyasinda devam etmekte olan iki din egitimi kolu bizi
karsiliyor: geleneksel ve modern kurumlar. Dergimizin bundan sonraki yazilarinda bu iki
kolu, 6zellikle sikint1 alanlarina yogunlasarak ele almaya calistik.

Oncelikle tarihsel siirecte geleneksel egitimden modern egitime nasil gegildigini in-
celemek gerekiyordu. Medreseleri kaldirarak kurdugu modern okullarda az da olsa din
egitimine yer veren Tiirkiye’de bu egitimin, vatandaslik egitimi ile ig ice oldugunu tespit
edebiliyoruz. Bu tespit, okullardaki din egitiminin geleneksel anlamdaki din egitiminden
onemli bir farkina da isaret ediyor. Ozellikle son onlu yillarda gesitli Miisliiman iilkelerde
bu egitim miifredatlar: tizerinde Batili tilkelerin telkin ve kontrolii de baska bir sorun
alanin1 olusturuyor. Tiim bunlar olurken, okullarda fslam dini ogretimi konusu, sadece
Miisliiman tilkelerin giindemi olmaktan ¢ikip, Avrupa’da artan Miisliiman niifus sebebiy-
le, bir yanda da Avrupa’da bir egitim meselesi olarak kendisini gosteriyor.

Ote yandan Pakistan gibi tilkelerde ise geleneksel egitim kanallar1 halen giiglii bir
sekilde varliklarini siirdiiriiyorlar. Lakin, gerek icerden gelen degisim ihtiyaci, gerekse
digaridan gelen baski ve ithamlar, bu kurumlar: bir yandan kendini koruma refleksiyle ra-
dikallesmeye iterken, 6te yandan alelacele bir degisim telasi icerisinde kaosa stirtikliiyor.

flging olan diger bir nokta ise, Batr’da egitimlerini tamamlayan bir takim Miisliiman
diistiniirlerin elinde yeni bir “Islam egitimi” kavraminin iiretilmis olmasi. Bunun ne de-
rece modern, ne derece geleneksel olana yakin oldugu ayri1 bir tartisma alan1 olarak ken-
disini gosteriyor.

Miisliiman tilkelerde din egitimini konu alan bu sayimiz parlak bir manzara ortaya
koymuyor, bunu goriiyoruz. Ancak, geride biraktigimiz 100-150 yillik stirenin ardindan,
yani Miisliiman cografyanin gerek haritasinin, gerekse kurumlarinin degisim gosterdigi
bir dénemin ardindan Miisliiman diinyanin, baska pek ¢ok sosyal kavrami oldugu gibi,
“egitim” kavramini da yeniden diistinmeye basladigini goriiyoruz. Yasanilan sorunlar ve
arayislar bizi buna sevkediyor. Genel olarak diinyada din egitimine yonelik bir ilgi artis:
olurken, éniimiizdeki yillarda Islam dini egitiminin de daha fazla tartisilacagimi 6ngor-
mek zor degil...

Dem Dergi’ye gerek dosya konusunda, gerekse dosya disindaki boltimlere yazilariyla
katilan ttim yazarlara tegekkiir ederek, bu sayimnin konu edindigimiz tartismalara katkida
bulunmasim diliyoruz.
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Tlrkiye Modelinin Asmasi1 Gereken Konu:
bir “din egitim1”
dersi Uretmek

S Ahmet SISMAN | Ensar Vakfi Miitevelli Heyeti Bagkani

tinya, din ve vicdan 6zgiir-
liigtintin, bireysel bir 6zgtir-
liikk alan1 olmanin Stesinde,

hem uluslar arasi sistemin yiiriimesi
hem de uluslar aras: sistem icindeki
farkli insan topluluklarinin bir arada
yasamasi agisindan merkezi bir role
sahip oldugunu, Sovyetlerin ¢okiisii
ve 11 Eyliil gibi uluslar arasi yasa-
nan gelismelerle, daha iyi kavrama
imkanma sahip oldu. Bu olaylar
sonrasi, ihmal edilen din egitimi ve
Ogretimi meselesinin artik bir egitim
meselesi olmanin &tesinde uluslar
aras1 politikalar icin belirleyici olan
bir mesele olarak ele alinmaya basla-
digmi gormekteyiz. Ciinkii yaganan
bu gelismelerin, diger bir¢ok neden
yaninda, din meselesinin ve onun
en 6nemli yansima alanlarindan biri
olan din egitimi ve 6gretimi mesele-
sinin saglikli, gercekgi ve esitlik¢i bir
sekilde ¢oztime kavusturulamama-
sindan da kaynaklandigini rahatlik-
la sdylemek miimkiindiir.

Din ve 6zel olarak din egitimi ve 6g-
retimi konusunda yasanan sorunlar,
diinya 6lcegindeki gelismelerle ilis-
kili oldugu gibi ayn1 zamanda kendi
yerel ve bolgesel yaklasim farklilik-
larimizdan; bu farklhiliklarin ortaya
¢ikardig1 avantaj ve dezavantajlar-
dan da beslenmektedir. Bu ytizden
Miisliiman {tilkelerin, konuya dair
simdiye kadar yasamis olduklar:
tecriibeleri, ortaya koymus oldukla-
r1 yaklagimlari, kendince bulduklar:
¢oztimleri ve ayn1 zamanda maruz
kaldiklar1 ciddi
olarak tartismak ve sorgulamak du-
rumundadir.

¢Oztimstizliikleri

Geleneksel egitim kurum ve anlayis-
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larinda din, biitiin ders ve program-
lartizerindebelirleyicibirhakimiyete
sahipti. Cagdag kurum ve anlayiglar-
da ise, din artik diger disiplinler gibi
ogretilen bir alan olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Geleneksel yaklagim-
da dinin egitim ve 6gretimi ayni idi
yani egitimin tiimii icerik ve metot
bakimindan dinf bir perspektifle ele
aliiyordu. Glintimiizde ise din, din
dis1 bir atmosferde ogretilen veya
egitimi yapilan bir ders durumunda-
dir. Bu da sekiilerlesen ve laiklesen
toplumlarda din egitimi ve dgretimi
ile ilgili muhtemel ¢atismalar orta-
ya citkarmaktadir. Yani geleneksel
ile gagdas arasinda catisma alanlari
olusmaktadir. Bu durum kaginilmaz
bir stirectir ve bunun tizerine yogun-
lagilarak ¢oztimler aranmalidir.

Islam diinyasindaki geleneksel egi-
tim kurumlar1 olan medreselere
bakildiginda bunlarin stirdtirtilebi-
lir bir bilimsel yaklagimi heniiz ya-
kalayamadiklarin1 sOylemek yanlis
olmaz. Bir nevi {iretilmis bilginin
tekrar edilmesi suretiyle egitim stir-
diirtilmekte ve kiiltiirel miras akta-
rilmaktadir. Klasik 6gretime konu
olan hususlarin ise sosyal yasam-
dan ve gelismelerden kopuklugu
ortadadir. Bu nedenle sistematik
olarak modern egitim sistemi icinde
bir din egitimi yapma noktasinda-
ki gelismeleri tesvik etmek 6nemli
bir adim olarak goriilebilir. Ancak
bunun da bir takim sikintilar1 oldu-
gunu soylemeliyiz. Bati’da din ve
bunun egitime konu olmasi biiyiik
oranda kiliseye ayrilmis bir alandir
ve bu konuda ¢ogu zaman etkili de
olmaktadir. Miisliiman tilkelerde bu

tarz bir yapilanmanin olmadigindan
hareketle bu alanin heniiz sorunla-
rinin  ¢6ziilemedigini ifade etmek
durumundayiz. Miisliiman diinya,
degisen toplumsal yapisina uygun
olarak bir anlayis ve modeli aramak
ve liretmek mecburiyetindedir.
Tiirkiye’de de din egitimi sadece
bir egitim meselesi olarak ele alina-
mayacak kadar genis bir problem
alanina sahiptir. Bu nedenle de pek
¢ok kesimin dogrudan ilgilendigi
bir mesele olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Cumhuriyetin kurulusundan
beri siyasi iktidarlarin tiimii konuya
kayitsiz kalmamis, kendi anlayis ve
goriisiine gore konuyu siyasi alana
cekerek ele almiglardir. Bu yakla-
simlardan bazilarinda tiimiiyle din
egitimini tasfiye etmeye yonelik gi-
risimler sergilenirken bazilarinda
kismi olarak din egitimine imkan
veren diizenlemelerin varhigindan
s6z edebiliriz. Dolayisiyla siyasi
miicadelelerin ¢ogu zaman bu konu
tizerinden yiirtitiildiglinti ve konu-
nun bu ytizden saglikli ve gercekci
bir ¢oztime kavusturulamadigin
soyleyebiliriz.

Din egitimi ihtiyacina yonelik saglik-
I1 ve istikrar bulan bir ¢6ziim tiretile-
memesi halkin bu alana y6nelik ta-
leplerinin ortadan kalkmasi anlami-
na gelmedigini bilakis bu taleplerin
cesitli sekillerde karsilanma yoluna
gidilmesini beraberinde getirdigini
soylemeliyiz. Lakin sorunun bu ge-
kilde tali yollarla ¢oziime kavustu-
rulmasi bagka bazi sorunlarin ortaya
¢itkmasina sebep olmustur. Halkin
bir din egitimi ihtiyac: ve talebi var-
dir. Mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak



Bilgisi dersi yetersiz kalmaktadir.
Ustelik sivil din egitimi alanlar1 da
Bati’da oldugu gibi 6zgiir bir sekilde
hareket edememektedir.

Iste bu noktada; gerek politikacilarim,
gerekse egitimcilerin biitiin bu tecrii-
belerden hareketle Tiirkiye’de daha
gercekgi ve daha saglikli bir din egiti-
mi ve 6gretimi imkan gelistirebilmek
i¢cin harekete geg¢melerinin zamani
gelmis bulunmaktadir. Ciinkii din
egitimi ve 6gretimi sadece bir bilgi
aktarimi olmaktan ziyade, kisisel ge-
lisimi dogrudan etkileyen ve dinin
toplumdaki etkisi oraninda kisilerle
birlikte toplumu da yonlendiren ¢ok
6nemli bir konudur. Dolayisiyla artik
politik degisimlerden daha fazla etki-
lenmeyecek nesnel, gercek¢i ve daha
saglikli bir din egitimi anlayisina ge-
cilmesi gerekliligi ortadadir.
Tiirkiye’de din egitim ve Ogretimi
konusu iki baglik altinda ele alinma-
Ii ve ¢oziim hedeflenerek gercekei
yaklasimlar ortaya konmalidir. Bi-
rinci baglk; Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi, zorunlu bir ders olarak
okutulmali midir, okutulmamali mi-
dir? Ikinci baghk ise bunun disinda
ayrica bir din egitimi dersi olma-
Ii midir, olmamali midir? Her iki
konuyu da hem evrensel bir insan
hakki olan din ve vicdan 6zgiirliigii
kapsaminda din egitim ve ogretim
hakk: agisindan, hem de bunun uy-
gulanmasinda bireysel ve toplumsal
maksimum fayday1 ortaya ¢ikaracak
Tiirkiye'nin kendi sartlar1 agisindan
degerlendirmek gerekir. Tiirk top-
lumu, ne yazik ki, Cumhuriyet'in
kurulusundan giintimiize kadar ge-
cirdigi tecriibeler agisindan din egi-

tim ve 6gretimi konusunda istenen
diizeyde bir imkani yakalayamamus-
tir. Toplumu birlestirici, kaynastirict
bu egitim imkanini yeteri diizeyde
elde edememis, hatta bazi donem-
lerde bundan tamamen mahrum
kalmistir. Bu ise din egitimi ihtiyaci-
nin geleneksel usullerle cogu zaman
gizli ve bazen de yetersiz imkanlarla
giderilmeye calisilmasina sebep ol-
maktan bagka bir ise yaramamuistir.
Bu yiizden zaman zaman istenme-
yen sonuglarin ortaya ¢ikmasina da
sahit olmaktayiz.

Bu ¢oztim iki yénde olmalidir: Birin-
cisi din kiiltiirtiniin tiim vatandasla-
ra yonelik olarak yeteri diizeyde ve
kusatici bir sekilde verilmesi gerekli-
ligidir. Ctinkii bu toplumun gelenek-
lerini, toplumsal kurallarini ve buna
bagl olarak kisiler aras: iligkilerini
belirleyen en nemli fakt6r “din”dir.
Sadece ayni din igerisindeki farkli
olugsumlar arasinda degil, farkli din-
lerin bir arada yasamasi bakimindan
da din kiiltiirti alanindaki tarihsel
tecrilbemiz belki de en biiyiik mi-
rasimiz ve iftihar kaynagimizdir. Bu
kiltiirti zihninde ¢oztimleyememis
bir birey, toplum igindeki kisisel
ve toplumsal davramuslari saglikli
yorumlayamayacaktir. Tabif ki din
kilttirti 6gretiminde dinlerin 6zel
yorumlar1 degil, kapsayici, kusatic,
objektif, elestirel, bilgilendirmeye
yonelik yaklasim benimsenmelidir.

Coziilmesi gereken ikinci sorun ise
din egitimi sorunudur. Toplum igin-
de, dini sadece kiiltiirel bir olgu ola-
rak degil ayni zamanda asgari bir di-
zeyde de olsa din egitimi boyutuyla
ogrenmek isteyen kesimlerin olmast

tabii kargilanmalidir. Bu insanlarin
talepleri goz ontinde bulunduru-
larak, din egitimine duyulan top-
lumsal ihtiyact karsilamaya yonelik
mekanizmalarin gelistirilmis olmasi,
bireysel huzur ve toplumsal baris
acisindan cok elzemdir. Ozellikle Ts-
lam dini egitimi i¢in mezhepler istii
bir anlayigla hareket etmek miim-
kiindtir. Bunun disinda farkli din
mensuplari bir ders talebinde bulun-
dugunda gerekli sartlar1 tasiyorlarsa
-ders agilabilmesi igin belli bir say1-
nin gerekliligi gibi- bu imkandan
istifade edebilmelidir. Cogulculuk
anlayis: iginde farkli dini yorumla-
rin da belli bir say1 olusturmalar1 ve
bilimsel alt yapilarini hazirlamalari
halinde kendi inanclar1 hakkinda
ders almalar1 miimkiindiir. Ancak
bunun politik veya bagka amaglara
yonelik olmamasi gerekmektedir.

Gerek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
gerekse din egitimi dersinin nigin
okullarda olmas1 gerektigi tizerinde
de diistinmek gerekir. Her seyden
6nce anayasa, bu konuyu devlet
diizenler demektedir. Ulus devlet
toplumun biittin sosyal kurumla-
rin1 diizenlemektedir. Sivil bir alan
olarak buna miisaade vermemistir.
Tarihi, politik sartlara ve tecriibe-
lere bakildiginda da bunlarin 6zel
bir alana birakilmasi, kontrolii ve
saglkli yiirttiilebilmesi acisindan
da sorunlara neden olmustur. Bu
nedenle toplumun tiim kesimlerini
ilgilendiren bir din egitiminin devlet
gozetiminde, Orgiin egitim iginde,
pedagojik formasyona sahip 6greti-
ciler tarafindan yapilmasinda biiytik
fayda vardir. B
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dunyada

bir mesele olarak Dunyada Bir Mesele Olarak

islam dini

egitimi Islam Dini Eéitimi

@ f/ Mahmut ZENGIN*

tiniimiizde “din”e ve onun egitime konu edilmesine olan ilgi, gerek ulus-
lararasi alanda yasanan gelismeler ve bu gelismelerin kiiltiirel, politik ve
sosyal olarak ortaya koymus oldugu sorunlar, gerekse 11 Eyliil olaylar1 son-
rasindaki siiregle yakindan alakali bir durumdur. Diinyadaki politik ve ideolojik
miicadelelerin bir sonucu olarak din egitimi konusu, hem devletler hem de okul
yoneticileri, 6gretmenler ve aileler tarafindan biytik bir ilgi odag: haline gelmistir.

\Y
\Y

Bu itibarla bu yazida, gerek Miisliiman diinyada, gerekse Bati'da din egitimin-
de yaygin olarak kullanilan modelleri degerlendirmeye calisacagiz. Oncelikle din
egitiminde uygulanan modellere kisa bir bakistan sonra bazi iilkelerin genelde din
egitimi, dzelde ise Islam dini 6gretimi konusundaki yaklagimlarim ele alacagiz.

Bugiin Miisliiman diinyada ve Bati’da din egitiminde bircok model oldugunu
miisahede etmek miimkiindiir. Hem Avrupa’da hem de Miisliiman diinyada en
yaygin model olan belirli bir din veya mezhep 6gretiminin (confessional) farkl
tipteki uygulamalari ve bir din ya da mezhebe dayali 6gretimin esas alinmadigy,
farkli inanglardaki buitiin 6grencileri dikkate alarak yapilan din ve ahlak konu-
larini igeren (non-confessional) model ile yeni bir konu olarak 6zellikle Misir’da
kendini gosteren “degerler ve ahldk” egitimi bunlardan bazilaridir.

I- Din Egitiminde Politik Baglam ve Yapisal Durum

Okullardaki farkli din egitimi modellerini analiz emek icin meseleye salt peda-
gojik acidan bakmak yeterli olmayacaktir. Ciinkii din egitimi meselesi, ulusal
politika, toplumsal kimlik ve vatandaglarin farkl algilar ile ilgili genis bir alan
ile iligkilidir. Okullardaki din egitimi, hem igeriden hem de disaridan yapilacak
bir tasviri bakis agistyla analiz edilmelidir.

Din egitiminin yapisal durumunu ele alirken karsimiza ¢ikan en 6nemli konu,
* Degerler Egitimi Merkezi, bu yapisal durum ve modellerin iilke kimliginin kavram ve egilimlerini yan-
mahmutzengin@dem.org.tr  sitmasidir. Bu nedenle din egitimi modelleri ile anayasal ¢ergeve arasinda bazi
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Okullardaki farkli din egitimi modellerini analiz emek icin mese-

leye salt pedagojik agidan bakmak yeterli olmayacaktir CUnkd din

egitimi meselesi, ulusal politika, toplumsal kimlik ve vatandaglarin

farkli algilar ile ilgili genis bir alan ile iliskilidir Okullardaki din egi-

timi, hem iceriden hem de disandan yapilacak bir tasviri bakig

acisiyla analiz edilmelidir:

benzerliklerin olmasi son derece dogal bir durum-
dur. Miisliiman niifusunun ¢ogunlukta oldugu {il-
kelerdeki anayasal diizenlemeler de dikkate deger
bigimde cesitlilik arz etmektedir. Bu baglamda se-
kiiler bir yap:1 arz eden Tiirkiye, daha az veya ¢ok
Islami yapr1 iginde ele alinabilecek olan Misir ve
Pakistan ve ¢ok dinli bir yap1 arz eden Liibnan ve
Endonezya’nin anayasal diizenlemelerinin farklh
olduguna isaret edebiliriz.

II- Din Egitimi Modellerine Toplu
Bir Bakis

1- Belirli Bir Dinin Biitiin Okul Programina
Hdkim Oldugu Model

Pakistan, Suudi Arabistan ve Iran gibi ilkelerde
din, sadece din dersinde mevcut olmayip, ayni za-
manda biitiin egitim programu tizerinde etkilidir.
Bu durum, dinin hayatin biitiin alanlariyla iligkili
olarak goriilmesi ile izah edilebilir. Ayn1 zamanda
siyasi bir tavir ile de iligkilendirilebilir. Ornegin
[ran’da Humeyni devriminden sonra okul egiti-
minin en énemli amaci, dindar ve politize Sii va-
tandaslar yetistirmektir. Suudi Arabistan 6érnegin-
de ise; Vahhabi ideloloji egitim sistemi tizerinde
6nemli etkilere sahiptir. Miisliman kardesligi ve
kraliyet ailesinin mesruiyeti konular1 egitimi et-
kileyen unsurlarin baginda gelmektedir. Pakistan
ornegine baktigimiz zaman ise devlet okullarinda
[slami egitimin sadece Miisliimanlar icin oldugu
goriilmektedir. Diger dini gruplarin ise bu dersten
muaf olma hakki vardir. Olumlu veya olumsuz
degerlendirilebilecek sartlara ragmen ozellikle 11

Eyliil tartismalarindan sonra medrese programlari
militanvari egilimleri oldugu gerekgesiyle elestiril-
migtir.

2- Sekiiler Devlet Sisteminde Tek Secenek
Olarak Din Egitimi

Okullarda ayr1 bir ders olarak din egitimi konusun-
da, ilk olarak din egitiminin tek secenek olarak yer
aldig1 modele bakmak gerekir. Bu noktada Ttirki-
ye 6rnek gosterilebilir. Tiirkiye, sekiiler bir yapiya
sahiptir ve Fransa ile birgok benzerlikler tagimak-
tadir. Fakat devlet okullarinda din egitimine yer
vermeyen Fransiz gelenegini takip etmemistir. Din
dersleri uzun yillar istege bagl olarak yapildiktan
sonra, 1982’den itibaren Miisltimanlar i¢in zorunlu
bir ders olmustur ve bugtin “Din Kiiltiirii ve Ahlik
Bilgisi” olarak Ogretilmektedir. Resmi rakamlara
gore niifusun %99'unu Miisliimanlarin olusturdu-
gu Tiirkiye’de, bu derste nicel olarak Islam’a gii¢-
lti bir vurgu vardir. Ayni zamanda milli ve genel
kilttirti desteklemek ve diger inang mensuplarina
kargt hoggoriilii tutumlar geligtirmek icin diger
dinler hakkinda da 6gretime yer verilmektedir.

3- Isldm ve Huristiyanlik Ogretimi Arasinda
Gift Secenek Olarak Din Egitimi

Ortadogu’da birgok iilke, okullarda hem islam
hem de Hiristiyanlik gretimine imkan vermek
suretiyle azinlik ve cogunluk isteklerini karsila-
maya calismaktadirlar. Bu model, islami devlet
sistemi iginde olabildigi (Misir gibi) gibi ¢ok dinli
sistemlerde (Liibnan gibi) de olabilmektedir. Din
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egitimindeki bu paralel segenek, 6zellikle genis
Miisliiman azinliklarin oldugu tilkelerde daha faz-
la karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullarda paralel secenek olarak Islam ve Hiris-
tiyanlik 6gretimi, 6rnegin; Misir’da 1907’den iti-
baren, Suriye’de 1946, Liibnan’da 1968, Urdiin’de
ise 1997’den beri uygulanmaktadir. Bu modelde
goriilen en dnemli giicliik, Islam ve Hiristiyanlk
egitiminde diger din hakkinda kendi kitaplarin-
da nasil bir bilgi konulacagi meselesidir. Bunun
Ortadogu’da igeride Miisliiman ve Hiristiyanlar
arasindaki iligkilerle, digsarida ise Islam ve Bati ile
iliskilerle ilgisi vardir. 1990’1 yillardan beri Av-
rupa ve Ortadogu’dan arastirmacilar tarafindan
Avrupa’da ders kitaplarinda islam imaji ile Islam
egitimi ders kitaplarinda Hiristiyanlik imajin1 ige-
ren ve bunlar gelistirmeyi amaclayan énemli pro-
jeler gerceklestirilmektedir.

4- Din Egitiminde Coklu Secenekler

Dogu’ya Endonezya’ya bakildiginda farkli bir din
egitimi sistemi ile kargilagilmaktadir. Endonezya,
Pancasila ideolojisi olarak bilinen kendine 6zgi,
¢ok dinli bir milli kimlik diigtincesine sahip tilke
olarak bilinmektedir. Avrupa’da bircok tilkede ve
Ortadogu’da oldugu gibi, Endonezya’da da din
egitiminde belirli bir din veya mezhebe dayali
ogretim yaklasimi (confessional) uygulanmaktadir.
Devlet okullarinda din egitimi (pendidikan agama),
yerli halkin inandig1 ve taninan beg dine gére (Is-
ldm, Protestanlik, Katoliklik, Budizm wve Hinduizm)
yapilmaktadir. Okul miifredatlar1 Milli Egitim
Bakanligi ve dini topluluk temsilcileri arasinda
isbirligi ile hazirlanmaktadir. Her 6grenci kendi
dinine gore ve kendi inancina bagl bir 6gretmen
tarafindan din egitimi alma hakkina sahiptir. Fakat
yerel bolgelerdeki okullarda, din egitimi alabilmek
i¢in minimum dtizeyde de olsa bir grup olustura-
cak 6grenci gerekmektedir. Eger 6grencinin kendi
inancina gore uygun bir alternatif yoksa 6grenciye
prensip olarak din egitimi dersinden muaf tutul-
ma hakki verilmektedir.

Biitlin 6grencilere ayni smifta din ve kiiltiir 6gre-
timine ornek olarak yakin zamanda i¢ savas yasa-
mus iki tilke olan Bosna ve Liibnan’t 6rnek vermek
miimkiindiir. Bu tilkeler “din kiiltiirii” 6gretimi igin
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1998’de
Liibnan htikiimeti, belirli bir din veya mezhebe
dayal1 6gretimi (confessional) esas alan din egitimi-

model ve materyaller gelistirmislerdir.

ni se¢gmeli yapan, onun yerine yeni ve zorunlu bir
ders olarak paylasilan dini kiiltiir konularin iceren
yurttaghik egitimi dersini koyma girisiminde bu-
lunmustur. “Din kiiltiirii” 6nerisi medyada hara-
retli tartismalara sebep olmusg ve daha 6nceki mo-
deli savunan dini liderler tarafindan siddetle kars:
cikilmistir. Neticede bir uzlagsma olarak, belirli bir
din veya mezhep 6gretimini esas alan dersler igin
daha ekiimenik bir yaklasimin ders kitaplarinda
yer almasina karar verilmistir. “Din kiiltiirii” ola-
rak ifade edilen daha kapsayici bu konunun olabi-
lirligi Bosna’da da tartisilmaktadir.

Misir 6rneginde ise; “dini kiiltiir” yerine “ortak de-
gerler” adiyla miisterek bir alan olusturmaya yo6ne-
lik uygulamalar s6z konusudur. Egitim Bakanligt
2001 yilinda ortak ahlaki konulari igeren ve “deger-
ler ve ahldk” adiyla Islam ve Hiristiyanlik egitimine
ilave olarak bir ders koymay1 kararlastirmistir. Bu
ders Islam ve Huristiyanlik din egitiminin yerine
degil, ona ilave bir diizenlemeyi icermektedir. Egi-
tim Bakanligi bunu hazirlamak i¢in Miisliiman
ve Hiristiyanlardan bir komite olusturmustur. Bu
yeni diizenlemede ortaya konan temel degerler
ozgurlik, mutluluk, baris, dayanisma, sevgi, eko-
nomik farkindalik, tevazu ve hogsgorii olarak sira-
lanmaktadir.

Buraya kadar anlatilanlar genel anlamda tilkelerde
uygulanan din egitimi modellerine dair bazi ipug-
lar1 vermektedir. Diinyada Islam dini 6gretimine
dair durumu baz iilkeleri konu edinerek ele al-
mak daha faydali ve somut bilgiler sunacaktir. Bu
makalede biitiin tilkeleri incelemek oldukga genis
bir yer tutacaktir. Bu sebeple bazi iilkelerin din egi-
timi uygulamalarina burada yer verilmesi uygun
gorilmiistiir.

I1I- Ulkelere Gore Din / islam
Egitim ve Ogretimi

1- AFGANISTAN

Afganistan tarih boyunca sémiirge olmadig1 icin,
yabana tilkelerin dili ve egitim sistemleri tilkede
pek revag¢ bulmamustir. Sémiirge durumundaki di-
ger tilkelerde hem dil hem de Bat1 tarzi okullagma



oldukc¢a yaygm bir durum olarak goriilmektedir.
Afganistan’m bu 6zelligi dolayisiyla, egitim sistemi
tilkenin hakim Islami degerlerine gore sekillenmis-
tir. Islami egitim gegmiste ve bugiin birgok farkl
kurum tarafindan saglanmaktadir. Mescit okullar
(masjid schools), medreseler, 6zel sektor ve resmi ku-
rumlar (hiikiimet medreseleri ve iiniversiteler) Islami
egitim kurumlaridir. Islam, ayrica Bati tipi egitim
kurumlarinda da (mektepler) 6gretilmektedir.

Mescit Okullar

Bu okullar Islami egitimin ilk basamagidir. Mesci-
din yakininda yasayan biitiin ¢ocuklara Islam’in
temel esaslar1 ogretilir. Aslinda bu okullar yap1
itibariyle yaygin egitim kurumlaridir. Okula giris
i¢in herhangi bir kayit 6lgiitii, ticret, not sistemi,
smavlar, sertifika yoktur ve okula gitme zorunlu
degildir. Mescit okullar, niifusun 6gretmen {ticreti-
ni karsilamaya giig yetiremedigi fakir ve ticra koy-
ler disinda biitiin koylerde ve kasabalarda faaliyet
gostermektedir. Hemen hemen biitiin erkek ve
kiz ¢ocuklar mescit okullara gitmektedir. Erkekler
mescit okullara uzun yillar devam edebilmektedir;
fakat kizlar 11 veya 12 yagina geldiklerinde okul-
dan ayrilmaktadirlar. Mescit okullardaki 6gret-
menler “Molla ya da Talib”' olarak adlandirilir ki
¢ogu zaman bunlar kdytin imamidir. Takrir yon-
temi en fazla kullanilan metottur ve dgretmene
saygimin bir ifadesi olarak ¢ocuklarin dersi sadece
dinlemeleri beklenmektedir. Mollalarin pedagojik
yeterlilikleri, dogustan getirdikleri yetenekleri ile
smirlidir ve genellikle bunlar1 ¢ocuklarin seviyesi-
ne uygulamaya ¢alisirlar. Siniflar oldukga kalabalik
olup bir sinifta 6grenci sayist 100t bulmaktadir.

Medreseler

Afganistan’da medreseler ya da “Islimi Okullar”
uzun bir ge¢mise sahiptir. Yiizlercesi giiniimiize

1 Afganistan’da “Molla”, medresede Islam egitimi almis
erkek kisiye denir. Medrese programinin tamamini bi-
tirmese de en az 4-5 y1l okuyan kigilere bu unvan veril-
mektedir. Medresede okudugu zaman o kisiye “Talib”
yani Islam 6grencisi ad1 verilir. Molla, kdyliiler tarafin-
dan mescitte imam olarak c¢alismasi igin kiralanabilir.
Bazen bunlar “Molla-Imam” olarak da adlandirilmakta-
dir. Imam mescitten sorumludur, ibadetleri yaptirir ve
bazen de ¢ocuklara 6gretmenlik yapar. Onun gorevleri
icerisinde ayni zamanda birgok Islami konuda kéyliilere
rehberlik etmek de vardir. Cenaze ve diigiin merasimle-
ri, yeni dogan ¢ocuklara isim koyma gibi.

kadar ulasmistir. Medreseler yatili kurumlardir.

Genellikle yerel halk okul islerini yiiriitiir ve egi-
tim ticretsizdir. Medresenin amaci, islami teoloji ve
hukukta hoca yetistirmektir. Medrese 6grencileri
“Taliban” olarak isimlendirilmektedir. Medresede
okutulan dini konular olduk¢a genis bir yelpaze-
ye sahiptir (Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer, Miras, Tevhid
vs.) Pelsefe, okutulan bir diger disiplindir. Islam
ahlaks, ritielleri ve Kur’an’t dogru ezberleme de
onemli bir calisma alanidir. Bunun yaninda Arap-
ca, edebiyat (Farsca Klasikler) ile tip, astroloji gibi
fen bilimleri de yiiksek seviyede okutulan dersler
arasindadir.

Ogrenciler medreseye baglamadan 6nce mescit
okullara katilirlar ve orada Islam ile ilgili temel
bilgileri, baslangi¢ diizeyinde okuma, yazma ve
sayma becerilerini alirlar. Ogrencilerin motivas-
yonu oldukca yiiksektir ve uzun yillar egitim igin
kendilerini adamaktadirlar. Caligkan bir 6grenci
biittin bir egitimi 10 yilda tamamlayabilmektedir.
Fakat genellikle medrese egitimini tamamlamak
icin daha uzun yillar gerekmektedir. Ogrenci fark-
It konulardaki belirli kitaplar1 bitirdikten sonra
medreseden mezun olur. Ozel bir smav yoktur fa-
kat bitirdikten sonra 6zel bir toren (Dastarbandi) ve
ziyafet diizenlenmekte ve 6grenci bagina beyaz bir
sarik sararak torende yerini almaktadir.

Kapsamli bir sekilde Islam egitimi alan kisiler
imam olabilir. Fakat hakim ya da avukat olmasi
i¢in hiikiimet tarafindan sart kosulan 6zel bir egi-
tim almak durumundadir. Prensip olarak sadece
universitenin seriat fakiiltesinden mezun olanlarin
hakim olmalarmna izin verilmektedir. Fakat pratik-
te eski hiikiimet medreselerinden mezun olanlara
da miisaade edilmekte ve hakim olarak calisma
izni verilmektedir.
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Son villarda medreselerle ilgili yapilan ¢alismalari, iimli, modern

ve hosgoriili bir Islam? egitim sistemi gelistirme ve genis bir so-

rumluluk cercevesinde medreselerin, din ve inang tabanli egitimin

sisteme entegrasyonu cabalan olarak gérmek mimkdndir,

Taliban hiikiimeti (1996-2001) digerbir yenimedrese
tipi kurmustur. Bunlar, matematik ve edebiyat gibi
konularin da ogretildigi fakat derslerin % 50’den
fazlasimin dini derslere tahsis edildigi, ilkokul se-
viyesinde 6 yillik okullardir. Bu Taliban medrese-
leri, hiikiimet destegi alan yegane okullardur. Sivil
toplum kuruluglari ve halk destekli okullar disinda
bu siire boyunca hemen hemen Afganistan’daki
ilkokullarin yerini bu okullar almistir. Bu modern
Taliban medreseleri sinirh sayidadir.

2003 yilinda Egitim Bakanlig tarafindan hazir-
lanan bir miifredatla Afganistan halki yeni bir
“Islami okul” sekli ile tamismustir. 6. siuftan sonra
ogrenciler ortaokula veya 3 ya da 6 yilligina dev-
let medresesine devam edebilmektedir. (9 yillik
zorunlu egitim s6z konusudur). Bu medreselerde
kizlarin egitim alabilmelerine izin verilmektedir.
Derslerin % 70 kadari dini konulara ayrilmigtir. Bi-
lim, sosyal arastirmalar ve diller, diger derslerdir.
Bu medreselerin amaci, geleneksel medreselerin
yerine, devletin resmi medreselerini koymak ve
ogrencileri giincel ve modern bilgi ile donatmak-
tadir. Ortaokul seviyesinde 314 medrese yapil-
mas1 planlanmistir ve 2007'de bunlarmn 2 tanesi
kiz okulu olmak tizere 212’si egitime baglamistir.
Ocak 2006 rakamlarina gore toplam olarak 48.000
ogrenci devlet medreselerinde kayithidir. Mezun
olduktan sonra dgrenciler Kabil Universitesi Seriat
ve Hukuk Fakiiltesine girebilmektedirler. Bir diger
kaynaga gore 58.000’den fazla 6grenci medrese ve
Kur’an okullarinda kayithdir.

Kur’an Okullan (Dar-ul-Hifaz)

Kur’an okullarinin temel aktivitesi Kur’an’1 oku-
mak ve ezberlemektir. Afganistan’da Kur’an Okul-
lar1 medreseler gibi yaygin kurumlar degildir.
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Ogrenciler siklikla Kur’an egitimleri 6ncesinde
medreselerde veya ilk ve ortaokullarda okumakta-
dirlar. Afganistan’da Kariler hala ytiksek bir itibara
sahiptir.

Egitim Bakanligi, devlet medreseleri kurmak sure-
tiyle yeni adimlar atmaktadir. Bu adimlar yasalarla
desteklenmektedir. Son yillarda medreselerle ilgili
yapilan ¢alismalari, 1thmli, modern ve hosgériili
bir Islam{ egitim sistemi gelistirme ve genis bir so-
rumluluk cercevesinde medreselerin, din ve inang
tabanli egitimin sisteme entegrasyonu cabalari
olarak gormek miimkiindiir. Bu ¢aligmalar bagla-
minda 364 ortaokul seviyesindeki medresenin (7-
12 siruflar) 2010 yilina kadar 90.000 erkek ve kiz
dgrenciye Islami egitim vermesi amaglanmaktadir.
Buna ilaveten 68 ytiiksek ortaokul medresesi (7-14
siniflar) — bunlarin yarisi kizlar igindir- tilkenin 34
ilinde kurularak hizmet vermesi planlanmakta-
dir. Miifredatlarin, “hosgorii ve kapsayict modern
prensipler” {izerine hazirlanmasi igin calismalar
yurtitiilmektedir. Ayrica medreselerin yoneticileri,
yoneticilik egitimi alacak, molla 6gretmenler yeni
Ogretim metotlarini 6grenecek, devlet miifettisleri
de aktiviteleri takip edeceklerdir.

Bunun yaminda “dzel ve sinir Gtesi medreseler” (ayri
ayr1 olarak halk destekli euphemism ve Pakistan
medreseleri) igin politikalar gelistirilmektedir.
Devlet medreseleri kurmak suretiyle Afganlila-
rin Pakistan medreselerine gitme ihtiyacinin or-
tadan kalkacag diistiniilmektedir. Uyelige kabul
edilen halk destekli medreselerin tescil ve kay-
dinin 2009'da tamamlanmas: ve biitiin yeni “ozel
medreseler"in egitim bakanligina kayit olmasi bek-
lenmektedir. “Egitim Bakanlig1 miifredatin1 takip
etmeyi kabul eden” medreseler, ticretsiz egitim
materyali alabileceklerdir.



Bu son gelismeler gore, ilk ve orta 6gretim, yerel
katilimin artmasiyla merkezden yonetilmeyen bir
sisteme dogru giderken, Islami egitim bunun tam
tersi olarak daha merkezi, devlet kontroliiniin ol-
dugu bir sisteme dogru gitmektedir. Bu durum
mevcut global trendlerin tersine islemekte fakat
Afgan gelenegindeki uygulamalara yakin bir seyir
takip etmektedir.

2- ENDONEZYA

Endonezya’da din, hem sosyo-kiiltiirel, hem de
yasal olarak taninmis, toplumun en énemli bilege-
nidir. Toplum iginde bir Endonezya vatandagimnin
dine bagli olmas1 6nemlidir. Her ne kadar 1998’deki
demokratiklesmeyi miiteakip ¢ok az olayda gortil-
se de bir kisinin dine inanmadigini séylemesi ¢ok
garip bir durum olarak goriilmektedir. Yasal agi-
dan vatandaglar bir dine inanmalidirlar. Ateizm
yasaklanmistir. Bir dine bagli olma mecburiyeti
bicimsel bir¢ok yolla ortaya konulmaktadir. Her
turli vatandaslik belgesinde, 6rnegin kimlik karti,
pasaport vs. bunlar1 gormek miimkiindr. Ulusal
yasa ve milli ideolojinin 5 ilkesi, agik bir sekilde
dinin Endonezya ulusu i¢in temel unsurlardan bir
tanesi oldugunu ifade etmektedir.

Din Egitiminin Tarihsel Arka plani

Endonezya’da din egitimi hakkinda tartisirken
dikkate alinmas: gereken 6nemli konulardan birisi,
Endonezya’nin ne sekiiler ne de dini bir devlet ol-
may1p, ¢ok gesitli dini yasam ve pratiklerin devlet
tarafindan desteklendigi ve korundugu Pansacila
(¢ok dinli bir milli kimlik diisiincesine dayali ideoloji)’ yi
esas alan bir devlet oldugudur. Bu, -insanlarin ¢o-
guna gore- sekiiler milliyetgiler ile Islam milliyet-
gileri arasindaki inang ve diistince ayriliklarimin
uzlastirilmasi igin en iyi yoldur.

Pansacila, Endonezya insanlarinin farkliliklarini
-6zellikle iki kargit fikir arasindaki- uyumlu hale
getiren ve arabuluculuk gorevi yapan bir sozles-
medir. Aslinda Islam bazi Islam milliyetgilerinin
kastettigi gibi devlet ideolojisi olmamustir; fakat
Pansacila'nin her bir prensibi, siki bir sekilde Is-
lami ogretimle iligkilidir. Her ne kadar su anda
baz1 Islam milliyetgileri Pansacila’y1 devlet ideolo-
jisi olarak kabul etmese de, bir¢ok yolla birbirin-

den ayrilan Endonezya insani, buna “son anlagma”

olarak inanmaktadir.

Din egitimi konusunda devletin iki birimi s6z sa-
hibidir: Milli Egitim Bakanlig1 ve Din Isleri Bakan-
lig1. Din egitimi, Din Isleri Bakanlig tarafindan
kontrol edilen, Islami yatili okullari, medreseleri,
Devlet Islami Aragtirmalar Enstitiisii'nii ve diger
dinlerin kurumlarim kapsamaktadir. Din Isleri
Bakanligi'min kurulusundan 6nce Miisliimanlar,
milli egitim sisteminin tanimadig1 islami egitim
kurumlar, 6zellikle medreseler ve Islami yatili
okullarla ilgileniyorlardi. Bu kurumlar 6zel olarak
bireyler veya gruplar tarafindan idare ediliyor-
du. Islamf kurumlar Endonezya’da ilk egitim ku-
rumlar1 kabul edilmesine ragmen, sadece sekiiler
okullar hiikiimet tarafindan taninmakta ve finanse
edilmektedir.

Din Isleri Bakanlig1 kurulduktan sonra Miisliiman-
lar, bu kurumlarin devlet tarafindan esit olarak ta-
ninmast icin miicadelelerini bugtin de stirdiirmek-
tedirler. Bu miicadele siirecinde, Islami kurumlar,
Milli Egitim Bakanliginin ortaya koydugu gerekli-
liklere kendilerini adapte etmektedirler. Ornegin,
1975’te medreselerin program yapisinda goriintir
bir degisim yasanmis ve Islami dersler %70’den
%30’a dismiustiir. 1994'te sekiiler derslerin oram
tim medrese programinda %80’e yiikseltilmigtir.
Glintimtizde bu uzun miicadelenin sonucu olarak
din egitimi, gerek Milli Egitim Bakanligina gerekse
Din Igleri Bakanligina bagh okullarin her bir sevi-
yesinde zorunlu olarak okutulan derslerden biri
olmustur. Farklilik ise su noktalardadir. Milli Egi-
tim Bakanligina bagh okullarda din egitimi, Miis-
liimanlar igin “pendidikan agama Islam” (Islami din
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egitimi), “pendidikan agama kristen” (Hiristiyan din
egitimi) seklinde 6gretilen bir derstir. Bu arada Din
Isleri Bakanligi okullarinda ise din egitimi farkh
konulardan olusan dersler olarak 6gretilmektedir.
Kur’an ve hadis, akaid, ahlak, fikih, tarih ve Islam

medeniyeti gibi.

Mevcut Yasal Cerceve ve Din Egitimi
Politikalar

2003 egitim yasasinda yasal gergeve ve din egiti-
mi politikalari su sekilde belirtilmistir: - Her cocuk
kendi dinine gore din egitimi alma hakkina sahiptir
ve kendi dinine mensup bir 6gretmen tarafindan
egitilir. - Her ¢ocuk kendi dinine gore din egitimi
alma hakkina sahiptir ve kendi dinine mensup bir
6gretmen tarafindan egitilir. - Din egitimi hiikiimet
ve/veya dini gruplar tarafindan yasal gereksinim-
lere gore idare edilir. - Din egitimi, resmi ve resmi
olmayan kurumlarca yiiriitiilebilir.- Din egitimi,
Diniyah (6gleden sonralari egitim yapan Islami
okullar), pesantren (Islami yatilh okullar), pasra-
man (Hintlilerin dini okullar1), pabhaja samanera
(Budist dini okullar1) ve diger benzer kurumlarda
uygulanabilir.

2003 yasasina gore din egitimi ulusal egitim siste-
minin bilesenlerinden birisidir. Din egitimi farkl
tiplerdeki egitim kurumlar1 kanaliyla 6gretilir ki
bunlardan bazilar1 din egitiminde uzmanlagmis-
tir. Din egitimi 2006’da hiikiimetin diizenlemeleri
ile baz1 6nemli noktalarda degisiklige ugramistir.
- Egitimin her bir birimi, biitiin seviye ve tiplerde
din egitimi uygulamalidir. Din egitiminin idaresi
Din Igleri Bakanlig1 tarafindan yapilir. - Her 6gren-
ci her seviye ve okul tipinde kendi bagh oldugu
dine gore ve ayn1 dinden bir 6gretmenden din egi-
timi alma hakkina sahiptir. - Resmi kurularda din
egitimi programi ulusal egitim standartlar1 teme-
line gore gelistirilir. Bu bilgilerden de anlasilacag:
tizere Endonezya okullarinda din egitimi belirli bir
din veya mezhebe dayali ve daha kapsayici olarak
dinler ve ahlaki konular1 kusatic1 sekilde karma bir
yaklagimla yapilmaktadir.

3- BULGARISTAN

Bulgaristan, cogunluk itibariyle Bulgar Ortodoks
mezhebine bagh Hiristiyanlardan meydana gelen
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bir tilkedir. 8 milyon niifusun 1 milyon 200 bin ka-
dar1 Miisliiman’dir. Cok az miktarda Yahudi niifus
da bulunmaktadir. Bulgar Ortodoks Kilisesi devle-
tin resmi mezhebidir ve ayricalikli olarak destek-
lenmektedir.

Bulgaristan, 1946’dan 1990’lh yillara kadar dine
kars1 bir durus sergileyerek uzun yillar sosyalist
ideolojinin altinda yonetilmistir. Buna bagli olarak
insanlarda din duygusu giderek zayiflamistir. Ko-
miinizmin yikilmas: ile basta Rusya olmak tizere
dogu blogu tilkelerinde ve Bulgaristan’da dine ve
din egitimine kars1 ilgi giderek canlanmustr.

Bulgaristan’da genelde egitim devlet eliyle yapil-
maktadir. Devlet okullar1 ilk6gretim ve liselerden
olusmaktadir. Bu okullarin finansmanimi devlet
saglamaktadir. Bir kisim okullar ise belediye okul-
laridir; finansmanini da belediyeler karsilamakta-
dir. Devlet okullarinda ve belediye okullarinda din
dersi se¢meli olarak okutulmaktadir. Velilerin iste-
gi tizerine Ortodoks dgrencilere ve isterlerse Miis-
liman 6grencilere segmeli din dersi verilmektedir.
2005-2006 6gretim yili verilerine gore Bulgaristan
genelinde 10 bin Ortodoks ve 4 bin Miisliiman bu
segmeli dersleri almiglardir. Hem devlet, hem de
belediye okullarinin programlar1 Egitim Bakanlig:
tarafindan hazirlanmaktadir. Bunun diginda 6zel
egitim kurumlari mevcuttur. Ozellikle din egitimi
yapan okullarda din derslerine ait program tama-
men okul yonetiminin yetkisi dahilindedir.

Miisliimanlara ait Bulgaristan’da ti¢ lise bir de
Sofya’da Yiiksek Islam Enstitiisti bulunmaktadr.
Yine Bulgar hiikiimeti Ortodoks egitimi veren li-
selerinde oldugu gibi bu okullarin miifredatlarina
da karismamakta ancak okutulmasi zorunlu ders-
lerin miifredatta yer almasii istemektedir. Diger
din derslerine ait miifredat tamamen okul yoneti-
mi tarafindan yapilmakta, Bulgaristan Egitim ve
Bilim Bakanliginca incelenip onaylanmaktadir. Bu
okullarin zorunlu dersleri okutan 6gretmenler ve
diger 6gretmen maaglar: dahil tim giderleri okul
yonetiminin bagh oldugu Bulgaristan Bas mutifti-
ltigiince karsilanmaktadir. Miisliiman okullarinda
din dersi veren dgretmenler Sofya Yiiksek Islam
Enstitiisii'nden veya farkl islam iilkelerindeki tini-
versitelerden mezun olmus egitimcilerdir. Okullar
ogretmenlerini kendileri segmektedirler.



Dini pratikler ttim dini okullarda 6zellikle tizerin-
de durulan bir konudur. Ortodoks okullarinda her
sabah toplu ayinler yapilmaktadir. [slam dini egi-
timinin verildigi liselerde ve fakiiltelerde 6grenci-
ler, dini pratikleri okullarinin yanindaki camilerde

uygulamaktadirlar.

4- MAKEDONYA

Makedonya, eski Yugoslavya Sosyalist Federatif
Cumbhuriyeti'nin alti cumhuriyetinden biri olarak
Yugoslavya'nin ¢okiisiinden sonra 1991 yilinda
bagimsizligini ilan etmis bir tilkedir. Komiinist ve
sosyalist bir ge¢misi olan bu yeni cumhuriyetin
her yeni devlet gibi sistemin her alaninda gegis do-
nemi yasamasi olagan bir durum olarak kargimiza
cikmaktadir. Makedonya egitim sistemi bu gegis
doneminde komiinist ve sosyalist sistemin uzun
bir ge¢misinden sonra Bat1 tarzi egitim sistemine
gecme gayreti icerisindedir. Bu cercevede plan,

program ve miifredat degisiklikleri yapmaktadir.

Din egitimi konusunda da oldukga yeni gelis-

meler yasanmaktadir. Bagimsiz Makedonya
Cumhuriyeti'nde su an itibariyle resmi ilk ve or-
taokullarda ve de liselerde hala din egitimi ve 6g-
retimi yoktur. Ancak yeni kanuni diizenlemelerle
birlikte 6grenciler se¢meli olarak “din dersi” ya da
“dinler tarihi” dersi alabilmektedirler. Din dersinin
uygulamasina 2008-2009 6gretim yilinda baslana-
caktir. Din egitimiyle ilgili bu gelisme Makedonya
i¢in bir devrim niteligindedir. Ciinkii eski egitim
sisteminde din dersi bir tabu olarak goriilmiis ve
egitim sisteminden uzak tutulmasi gereken bir

ders olarak algilanmustir.

5- YUNANISTAN

Yunanistan’da okullarda agirlikli olarak Hiristi-
yanlik-Ortodoksluk din dersi okutulmaktadir. Yu-
nan devletinin kurulugsundan hemen sonra 1833
yilindan bugtine kadar biitiin okullarda araliksiz
olarak din dgretimi uygulanmigtir ve ders mecbu-
ridir. Kilise ve devlet islerinin birbirinden ayr1 ol-
mamasinin bu dersin mecburi olarak uygulanma-
sinda etkili oldugu soylenebilir. AB’ye tiye olduk-
tan sonra her ne kadar vicdan 6zgiirligi yasala-
rindan kaynaklanan maddeler ytriirltige girmisse
de, bu mecburi dersten kayitlarini sildiren 6grenci-
lerin tilke capinda sayisi ¢ok azdir. Yunanistan'da
Ortodoks din 6gretimi mecburi olarak verilmekle
birlikte, Islam ve bagka dinlere bagl olanlar igin bu
derslerden muaf olma hakki vardir. [Ikégretimin
3. siufindan baglayarak 12. sinifa kadar haftada
2 saat din 6gretimi s6z konusudur. Normal resmi
Yunan okullarinda Miisliimanlar igin din 6gretimi
bulunmamaktadir. 1566 no’lu Yunan okul yasasin-
da Hiristiyan olmayanlarin da kendi din 6gretimi-
ne hak kazandiklart maddesi mevcuttur ve bunun
ylriirliige gecirilmesi siireci devam etmektedir.

Din egitimi, Ortodokslugun ve Hiristiyanligin ha-
kiki degerlerini 6grencilere vermeyi amacglamak-
tadir. Bunun yaninda bagka inang ve diistinceye
sahip 6grencilere saygt ve onlarla diyalog ¢énem-
senmektedir. Yunan okullarinda din derslerini Or-
todoks Ilahiyat Fakiiltelerinden mezun olanlar ver-
mektedir. Din 6gretimi tamamen Yunanistan Milli
Egitim ve Din Isleri Bakanhigna baghdir. Giinii-
miizde Ortodoks Kilise’sinin din egitimindeki rolti
bu konularda daha ¢ok tavsiye niteligi tasimakta-
dir. Dolayisiyla giintimiizde Yunanistan’daki din
egitiminin kilise ve diger dini kuruluslara baglh
olmadig1 soylenebilir.
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Son yillarda diger dinlerin ve 6zellikle Islam dini-
nin dogru 6gretilmesi dogrultusunda biiytik adim-
lar atilmigtir. Bunu yeni okul kitaplarinda gérmek
miimkiindiir. Toplam on adet kitapta (tarih ve din
kitaplari1) islam dininden bahsedilmekte, Kuran’i
Kerim’den ve bazi kaynaklardan alintilarla Islam
dini genellikle objektif olarak anlatilmaya calisil-
maktadir. Islam {izerine ilk bilgiler ilkogretim 6.
sinifta verilir. En detayl: bilgiler ise lise 2. smif din
Ogretimi kitaplarindadir.

Yunanistan Azinlik Okullarinda islam

1930 yilindan beri Bat1 Trakya’da, Yunanistan ve
Tiirkiye arasindaki antlasmalar ve protokoller ge-
regince azinlik okullar1 vardir. Biitiin bu okullar-
da okuyan Miisliiman 6grenciler din egitimi alma
imkéanina sahiptir. Burada yasayan Miisliimanlar
arasinda Alevi ve Bektasi olanlar da vardir. Din
Ogretimi Tiirkge olarak verilir ve okutulan kitaplar
da Tirkgedir. Azinlik okullarinda okutulan kitap-
lar Tirkiye’deki okullarda okutulan Din Kiltiirii
ve Ahlak Bilgisi kitaplaridir. Yunanistan-Tiirkiye
arasindaki anlagsmalar ve protokoller geregince ve
iki tilkenin Milli Egitim Bakanliklarinin onayindan
sonra Bati Trakya’daki azinlik okullarinda da bu
kitaplar, ders kitaplar1 olarak kullanilirlar. Yunan
azinlik okullarinda din egitimi veren 6gretmen-
lerin cogu Islam Ilahiyat Fakiilteleri'nde veya
Medreselerinde okumuslardir. Trakya’da yasayan
[slam dinine mensup Tiirk¢e konusan Yunan va-
tandaslar1 da bu azinlik okullarinda din 6gretimi
gormektedirler. Azinlik okullarinda verilen Islam
egitimine paralel olarak cami biinyesinde yapilan
Kuran kurslar1 da bu 6gretim stirecini tamamla-
maktadir.

Yunanistan’daki Azinlik Medrese
Okullarinda Islam

Ortodoks
Kilisesi'nde oldugu gibi, tiizel kisi 6zelligini tasir.

Islami kuruluslar, Yunanistan’daki
Yunanistan Avrupa Birligi iginde Islam hukuku-
nu resmi olarak kendi hukuku biinyesinde kabul
eden tek iilkedir. Nitekim, biitiin Islam t6renleri
ve geleneksel Islami uygulamalar, Yunan devleti
tarafindan kabul edilmektedir. Ornegin din go-
revlileri geleneksel clippelerini giyer, diigtinler

imamlar tarafindan yapilir ve bu gibi dini ayinler
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de resmen devlet tarafindan kabul edilir. Miiftiiler
arast Tiirkce yazismalarinda ise halen Arap alfabe-
si kullanilmaktadar.

Yunanistan’da Osmanl: devrinden kalma iki Med-
rese vardir. Bu okullar Yunanistan Orta Ogretim
okullarina denk olup Islam agirhkl ders vermek-
tedirler. Yunanistan’daki medreselerde, medrese
kitaplarinda Islam dini bir biitiin olarak &grenci-
lere verilmektedir. Orta 6gretime denk olan ve Os-
manlt devrinden kalma bu medreseler Giimdilcine
ve Iskege sehrindedir. Burada 6gretim alt1 yil sii-
rer (7. siuftan 12. smifa kadar). Bugtin bu okullar
Yunanistan’daki Kilise Liseleri'ne ve Ttirkiye’deki
Imam Hatip Okullarina denk kabul edilebilir.
Dersler, anlagmalar geregince iki dilde verilir. Is-
lam dini dersi de Tiirkce okutulur.

Yunanistan’daki medreselerde okutulan din 6gre-
timi okul kitaplarmin en 6nemli 6zelligi, buradaki
azinlik ilahiyatcilarinca ve yazarlarinca yazilmig
olmalaridir. Bu okullarin 6gretim programinda din
egitimi oldukga agirliktadir. Tiirk dilinde dinle il-
gili su dersler verilir: Din, Kuran-1 Kerim, Arapga,
Tiirkge ve Islam tarihi. Medrese kitaplarinda genel
olarak Islam dininin yaninda Hiristiyanlik ve Mu-
sevilikten de s6z edilir.

6- SENEGAL

Senegal, niifusunun % 95'ten fazlasi Miisliiman
olan bir Afrika tilkesidir. 1960’da bagimsizligi-
n1 kazandiktan sonra, sekiilerizm tilkenin politik
sistemi olmustur. Bu nedenle Senegal, sekiiler bir
devlet ve Miisliiman bir iilke olarak isimlendiril-
mektedir. Fakat bagimsizlik tarihinden 6nce tilke
Fransiz somiirgesi altinda kalmigtir. 1960’dan gii-
niimiize kadar gegen siiregte, egitim politikalari,
dini, devlet okullarinin disinda ve sadece Miis-
liiman ve Katolik 6zel okullarin ilgi alani olarak
kabul etmistir. Senegal’de, “Daara” olarak isimlen-
dirilen Kur’an okulu, en 6nemli dini okul tipidir.
Metot ve igerik olarak dogmatik 6gretim sunmak-
tadir. Bagimsizliktan itibaren bu egitim, stirekli bir
sekilde okullasma, programlar ve sosyal egiticilik
rolii baglaminda gelisme gostermistir.

Din egitimi ve laik egitimin birbirinden ayrildig:
40 yillik laik uygulamanin ardindan, yeni politik
sistem, din egitimini devlet okullarinda legalize



eden baz1 degisiklikleri 2000 yilinda egitim siste-
mine uygulamistr.

Egitim Sisteminde Dini Okul Tipleri

Senegal egitim sistemi farkl tiplerde okullardan
olusmaktadir. Orgiin egitimde, devlet ve 6zel sek-
tore ait okullar mevcuttur. Ozel okul sektériinde
Katolik 6zel egitim kurumlar1 bulunmaktadir.
Bagimsizliktan 6nce Katolikler, Fransa vasitasiyla
Orgilin egitim saglayan ilk Katolik okullarini kur-
muslardir.

Daara olarak isimlendirilen Kuran okullari, Islami
egitime 6zen gostermektedir. Daha sonra bunlara
Arap okullar1 da eklenmistir. Egitim sisteminde
bunlar 6rgiin olmayan sektérde hizmet vermekte-
dirler. Daara’lar geleneksel Islam{ egitim okullari-
dir. Ogretmenler siniflar uygun olmasa bile iki 6g-
renci ile dahi bir okul kurabilir. Ogrencilerle birlik-
te bir kiigiik tahta, bir kutu kalem, biraz miirekkep
ve geleneksel elbiseler okul ¢atisin1 olusturmakta-
dir. Kur’an egitimi, yaygin egitimin ana pargasini
olusturmaktadir.

[slam{ egitim igin sémiirge sonrasi periyot boyun-
ca, 0zel girisimlerle “Private Franco Arabic” olarak
adlandirilan sémiirge sonrasi diger bir okul tipi
gelismigtir. [slami Arap egitimi, iki dilli bir sistem
(Arapca ve Fransizca) olarak modernize edilmis-
tir. Bu okullarin programlari, ayn1 zamanda devlet
okullarinda bulunan dersleri de icermektedir.

Bu miisliiman ve Katolik okul tiplerine ilave ola-
rak, din egitimi devlet okullarinda da okutulma-
ya baglanmistir. 2000 yilinda iktidara gelen liberal
partinin yeni hiikiimeti, egitim politikalarinda de-
gisiklige gitmistir. Buna gore Hristiyanlik ve Islam,
devlet okullarinda zorunlu olmaksizin 6gretilebi-
lir. Boylece Modern Daara ve Devlet Arap Fransiz
okullar ile ilgili diger yeniliklerle okulun laikligi
yeniden ortaya konmusg olmaktadir.

Okul etrafindaki sert miicadele, kontrolsiiz bir
durumu ortaya ¢ikarmakta ve ti¢ boyutlu bir ala-
n1 kapsamaktadir. Bunlar dil, okul ve degerlerdir.
Bu ikiligi bir rekabet olarak kabul edersek, her ti¢
boyutta da Fransizlarin bagarisinin altini ¢gizmemiz
gerekir. Bu {i¢ boyuta dair su degerlendirmeler ya-
pilabilir: i. Dil alanindaki miicadele: Fransizca, Se-

negal ‘in resmi dili olmustur. Ayn1 zamanda Fran-

sizca entellektiiel ve kiiltiirel anlatimin ilk dilidir.
ii. Okul alanindaki miticadele: Fransiz okullar1 bu-
giin cumhuriyetin okullaridir ve laiktir. iii. Deger-
ler alanindaki mticadele: Senegalli Miisliimanlar
tamamiyla Bat1 kiltiird ile kiiltiirlenmeden kaga-
mamuglardir. Bunun yaninda laiklik Senegal dev-
letinin anayasal bir prensibi olmus ve 6ylece kal-
mustir. Sekiiler okullar, Fransiz okullarin devami
olarak sémiirge hakimiyeti altinda viicut bulmusg
olup Senegal’in kiiltiirel ve sosyal gerceklikleri
i¢inde agilmamugtir.

Devlet Okullarinda Islami Egitim

2002’den beri, egitim 6gretim gelistirme plani ger-
cevesinde, devlet okullarinda dinlerin 6gretilme-
sine yonelik degisikliklere izin verilmistir. Devlet
kabaca, ti¢ biiylik degisikligi ortaya koyarak ye-
nilik getirmektedir. Bu yenilikler sunlardir: i. Din
egitiminin ilk6gretim devlet okullarinda Miislii-
manlar ve Hiristiyanlar icin genellestirilmesi. ii.
Miisliimanlar i¢in Daara’larin (Miisliimanlar igin
Kuran Okulu) modernizasyonu. iii. Fransiz okul-
lar1 ve Miisliimanlar icin Devlet Arap Okullar1
olusturulmasi. Devlet Arapga-Fransizca okullari,
pazartesiden cumaya kadar agik olan ve iki dilin
ogretildigi okullardir.

7- KAZAKISTAN

Kazakistan, 1991 yilinda egemenligini kazanmais
bir tilkedir. 12 Ocak 1990 yilinda Kazakistan Miis-
liimanlar1 Kurultay1 gerceklestirilmis, Kazakistan
halkinin %70'inin destegi ile iilkede islam dinini
temsilen Diyanet Isleri Bagkanlig1 kurulmustur.
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Kirgizistan'da Sovyet déneminde bdylesi bir 6zglrligu hayal bile

edemeyen halkilkzamanlarda ne yapacagini bilememis,hatta hura-

felere yonelmistir Bu ddnemde,hem halk hem de devlet organlar

tarafindan okullara din dersinin konulmasi giindeme getirilmistir.

Bu tarihten itibaren Kazakistan’da dini okullar
agilmaya, dini kitaplar, gazete ve dergiler yayim-
lanmaya baslamistir. Cesitli yirlarda camiler ya-
pilmis, camilerin yaminda mahalli Kur’an Kurslari
acgilmustir. 2002'de Almati’da, Kazakistan Diyanet
Isleri Bagkanligi'na bagli olarak iilkede hali hazir-
da faaliyet gosteren yiizlerce caminin imamlarina
yonelik hizmet ici egitim amaglh Imamlar Enstitiisii
acilmugtir. Ayrica Kazakistan'da yiiksek tahsil gor-
miis {iniversite mezunu din gorevlilerinin yetigti-
rilmesi icin, 2001 yilinda Misir Ezher Universitesi
ile ortaklasa, her iki iilkenin cumhurbagkanlarinin
isimlerine atfen Nur Miibarek Islam Universitesi
agilmgtir.

Kazakistan Cumhuriyeti Devlet Bagkam1 Nursul-
tan Nazarbayev’in degisik vesilelerle dile getirdigi
“Kazakistanin dort bolgesinde ozel dini okullar agmak
gerek” s6zli meyvesini vermis, Temmuz 2007 yil1
baslarinda bizzat Cumhurbagkan tarafindan, bas-
kent Astana’da Nur Astana Camiine bitisik Nur
Astana Medresesi agilmigtir. Bu tarihten iki ay ka-
dar sonra Eyliil 2007'de Kazakistan'in gilineyinde
Cimkent sehrinde “Cimkent Medresesi” agilmistir.
Kazakistan’'da 6gretim faaliyetlerini stirdiiren lise
sonrast iki yillik kolejlere denk, Tiirkiye’deki Mahi-
yat Meslek Yiiksek Okullar1 benzeri, iki bucuk yil-
lik bu okullara 2007-2008 6gretim yil1 itibariyle lise
mezunu kiz ve erkek 6grenciler alinmis ve yatili
olarak egitim ve 6gretime baglanmistir.

Kisacasi, Kazakistan laik bir tilke olup devletin, til-
kede mevcut dinlere dogrudan bir miidahalesi stz
konusu degildir. Devlet, sistem geregi tiim dinlere
esit davranmaya gayret gostermektedir. Dolayi-
styla Kazakistan Diyanet Isleri Bagkanlig1 da 6zerk
bir kurumdur ve devlet tarafindan herhangi bir
destek gormemektedir. Devlet, din 6gretimini l-
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kede mevcut olan bazi tiniversitelerdeki fakiilteler
ile karsilamaya calisirken, din egitimini ise, ilgili
dinin mensuplarina birakmuistir.

8- KIRGIZISTAN

1991 yilina kadar komtiinizm déneminde dine siki
bir baski uygulanan Kirgizistan’da, diger eski Sov-
yetler Birligi devletlerinde oldugu gibi mescitler,
medreseler, ttirbeler yikilmis ve okullardan din
dersleri kaldirilmistir. Dine bagh kalmak isteyen-
ler takibe alinmis, cogu durumlarda devlet ve halk
diismant ilan edilmistir. Okullara ateizm dersleri
konulmus ve din ile beraber din adamlar1 asagi-
lanmustir.

1991 yilinda Kirgizistan'm bagimsizligini ilan et-
mesiyle birlikte yeni anayasa kabul edilmis ve
Kirgizistan demokratik — laik bir tilke olarak ilan
edilmistir. Demokrasinin geregi olarak insanlara
inang ve vicdan 6zgtirligii taninmistir. Sovyet do-
neminde boylesi bir 6zgiirliigii hayal bile edeme-
yen halk ilk zamanlarda ne yapacagin bilememis,
hatta hurafelere yonelmistir. Bu dénemde, hem
halk hem de devlet organlar: tarafindan okullara
din dersinin konulmasi giindeme getirilmistir. Fa-
kat 1991 yilinda kabul edilen anayasaya gore din
ve devlet isleri birbirinden ayr1 oldugu icin mese-
lenin ¢dztimii de zorlasmistir. Bunun neticesinde
okullara din dersi degil “1yman sabag1” yani “iman
dersi”nin konulmasi uygun goriilmiistir.

Okullardaki “Iyman Sabagi” ve Problemleri

Okullardaki “ryman” yani “iman” dersine gegme-
den 6nce kavram olarak bu kelimenin Kirgizca'da
neyi ifade ettigi lizerinde kisaca durmak gerek-
mektedir. Arapca kokenli olan bu kelime Kirgiz
dilinde iki manaya gelmektedir. Birincisi, insanin



huyunu, ahlakimi ve insanlarla olan davranigim
ifade etmektedir. Mesela Kirgizca'da “imanli kisi”
veya “imansiz kisi” deyince o kisinin dine ya da
Allah’a inanip inanmadig1 anlagilmaz. Onun giizel
ahlakli veya ahlaksiz oldugu anlagilir. Halkin an-
ladig1 genel mana budur. fkinci manasi ise Allah’a
inanmay1 ifade eden boyutudur. Devlet organlar
okullardaki iman dersi deyince daha ¢ok birinci
manay1 kastetmislerdir. Oysa bu dersi okullarda
vermek isteyenler mollalar olduklar: igin ikinci
manay1 esas almiglardir. Bu stire¢ beraberinde bir
takim problemleri dogurmustur. Mollalarin din
hakkinda yeterince bilgisinin olmayisi ayrt bir
problem ise de, iman dersinin her okula konulma-
yis1 bir diger problemdir. Ayrica Rus dilinde egitim
veren okullarda bu dersin ne sekilde okutulacag:
halen agikliga kavusturulmamistir. En 6nemlisi bu
dersin kabul géren bir miifredatinin olmayisidir.

Sonugta okullarda iman dersinde “din” okutuluyor
gerekgesiyle ders, mollalarin elinden alinmis, ede-
biyatcilarin ve tarihgilerin eline verilmistir. Bazi
okullarda bu dersi fizik¢ilerin ve matematikgile-
rin okuttugu da kaydedilmistir. Baz1 okullarda ise
ders okul miidiirlerinin inisiyatifine birakilmigtir.

Okullardaki iman dersi kamuoyunda birgok tartis-
malara neden oldugundan dolay1 2003 yilinda egi-
tim bakanlig1 tarafindan tekrar bu dersin tizerinde
durulmus ve dersin “edep” dersi olarak degistiril-
mesine karar verilmistir. Fakat burada iman dersi-
nin sadece adi edep olarak degismis, programda
ise higbir degisiklik yapilmamustir. Dolayisiyla bu
derse dair problemler ve tartismalar halen devam
etmektedir.

Medreseler ve Islam Enstitiileri

Kirgizistan’da dini egitim veren miiesseselerin ba-
sinda Islam Enstitiileri ve medreseler gelmektedir.
[slam Enstitiileri ve medreseler faaliyetlerine ba-
gimsizliktan sonra baglamustir. Kirgizistan Miis-
liimanlarinin Dini Idaresine bagh olarak agilan bu
okullarin sayis1 56’dir. Bunlarin altis1 enstitti ve elli-
si medreselerdir. Bunlar Kirgizistan Din Komisyonu
tarafindan da resmi kayda alinmistir. Bunun disinda
kayda gegmemis olan okullar da bulunmaktadar.

Bu medrese ve enstitiilerin en 6nemli problemi,
devlet tarafindan resmi olarak kabul edilmeyisleri-

dir. Bu okullardan mezun olan 6grencilerin diplo-
malarini devlet kabul etmediginden devletin hig bir
organinda calisamamaktadirlar. Clink{i medrese ve
Islam enstitiilerinin miifredati devlet standartlarma
uymamaktadir. Dersler sadece dini dersler ile sinir-
I1 olup giiniimiiziin sartlarina ve taleplerine cevap
vermemektedir. Ogrenciler mezun olduktan son-
ra genelde acikta kalmaktadirlar. Ozel yetenekleri
olanlar imamlikta, ticarette ve buna benzer iglerde
kendi gecimini saglamaktadir. Bazilar1 da “davet¢i”
denilen teblig cemaatine katilarak halka Islam dini-
ni teblig etmeye ¢alismaktadirlar.

Ilahiyat Fakiilteleri

Kirgizistan’da Egitim Bakanligina bagh ve resmi
olarak calisan iki ilahiyat fakiiltesi bulunmak-
tadir. Bu fakdltelerin biri, Kirgizistan'm Giiney
bolgesinde 1993 yilinda agilmistir. Bu fakiilte Ttir-
kiye Diyanet Vakfi'min maddi destegi altinda An-
kara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ile Os Devlet
Universitesi'nin egitim konusundaki kargilikli an-
lagmasinin neticesinde agilmistir. Anlasma geregi
smav1 kazanan 60 6grenci dini egitim almak igin
2 yilligina Tiirkiye'ye génderilmis ve Ankara Ila-
hiyat Fakiiltesinde egitim almigtir. Bu siire¢ halen
devam etmektedir.

Os Devlet Universitesi [lahiyat Fakiiltesi diginda
Kirgizistan'm Kuzey boélgesinde 2000 yilinda Os
Devlet Universitesine bagli olan Aragan Sosyal Bi-
limler Enstitiisii'niin biinyesinde Aragan Ilahiyat
Fakiiltesi agilmigtir. Bu fakiilte de Os Ilahiyat fa-
kiiltesi gibi Kirgizistan Adalet Bakanligi'na kayitl
ve Egitim Bakanligi'na bagh olarak egitim faaliyet-
lerini yapmaktadir. Hem Os Ilahiyat Fakiiltesi'nin
hem de Aragan Ilahiyat Fakiiltesi'nin miifredat
Egitim Bakanlig: tarafindan kabul edilmistir. Miif-
redatta mesleki dersler ve devlet tarafindan konu-
lan standart dersler okutulmaktadir.

9- SUUDI ARABISTAN

Suudi Arabistan’da din egitimi, egitimin biitiin ka-
demelerinde tizerinde durulan 6nemli bir konudur.
[slam{ ideoloji, egitim politikasinin temel diregini
olusturmaktadir. Egitim, Islam hukuku ile gelige-
cek herhangi bir sistem ya da teoriyi reddetmeyi
ve Islami doktrin ile uyumlu olarak baglilik ruhu-
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nu gelistirmeyi hedefler. Egitim, Islami miicadele

ruhunu canlandirmayi, diismanlarla savasmayi,
haklar1 yeninden kazanmayi, gegmisin ihtisamim
stirdiirmeyi, [slam misyonunu yerine getirmeyi ve
Miisliiman ulus birligini saglama projesini destek-

lemelidir.

Suudi okullarinda okutulan temel dini dersler
sunlardir: Kur’an, tevhid, tecvid, tefsir, hadis, fi-
kih. Bu derslerin ¢ogu tiniversite seviyesinde de
Ilkokulda oku-
tulan haftalik derslerin %30"u dini derslere ayril-

ogretilmeye devam etmektedir.

mustir. Ortaokul seviyesinde bu oran %24’ttir. Orta
dereceli okullarda ise Seriat ve Arapca boliimiin-
deki 6grenciler %35, teknik ve tabii bilimler bolii-
miindekiler de yaklasik olarak % 14 oraninda din
derslerini almaktadirlar. Tarih ve Arapga Edebiyat
Béliimleri de biiyiik oranda Islami 6gretimin etki-
sindedir. Din 6gretiminin iiniversite dersleri ara-
sindaki oraninda farkliliklar vardir. Ornegin; sa-
nat, tarih ve yénetim boliimlerinde yaklasik olarak
Ogretime ayrilan saatlerin % 40-45'i din 6gretimine
ve Arapga smiflarina ayrilmistir. Bununla birlikte
Ogretim yontemleri konusunda bir¢ok Suudi pro-
fesér ve Ogrenci analitik ve yaratict diistinmeye
¢ok az 6nem verildiginden sikayet etmektedirler.

Resmi ders kitaplarinin igeriginin biiyiik oranda
Vahhabi ideolojinin etkisi altinda oldugunu be-
lirtmek gerekir. Miifredatlara yapilan elestiriler
tizerine hiikiimet, miifredatlarin sadece %5’1ik bir
kismina itiraz edilebilecegini, % 85lik kisminin di-
ger inanglar1 anlamaya yo6nelik oldugunu, %10'Tuk
kismin ise 6gretmenlerin yorumlarina gore sekil-
lendigi agiklamasinda bulunmustur.
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Sistemi Reforme Etmenin Zorlugu

Egitim sistemi ve din 6gretiminin iceriginin refor-
masyona tabi tutulmasi ciddi bir direngle karsi-
lagmaktadir. Bu reform girisimi, ayrica ulema ile
hiikiimet ve Suud ailesinin politik gelecegi arasin-
daki iliski dolayisi ile tepki gormektedir. Ulusla-
rarasl elestirilerle kars: karsiya kalma ve ABD'nin
din egitimi programlar1 ve pratiklerin 6gretilmesi
ile ilgili, degisiklik talebi, liberal diistinceli Suu-
dileri bile kendi egitim sistemlerini savunmaya
gotiirmektedir. Egitimin, “ulusal egemenlik” konu-
su oldugu ve herhangi bir tilkenin miidahalesine
acgik olmadigr dile getirilmektedir. Suudi medya,
tilkenin din egitimi sistemi ile ilgili elegtirileri, bir
komplo ve Islam’a kars1 bir saldir1 olarak tanimla-
makta ve bunu “Amerika bize ne okumamiz gerektigini
ogretmeye calistyor” seklinde algilamaktadir. Mev-
cut durumun olumlu bazi yansimalarindan da s6z
edilebilir; 6rnegin bu durum 6zellikle miifredatla-
rin degistirilmesi konusunda sivil toplumun daha
aktif katilimi ve gesitli paydaslar arasinda diyalog
i¢in bir baslangi¢ noktasi olabilir. Eger acik ve ge-
nig bir katilimla tartismaya imkan verilirse ulusal
kimlik, tilkenin politik gelecegi, hiikiimet, ulema
ve halk arasindaki iligkiler hakkinda oldukg¢a uzun
tartismalarin baglayacagi ongoriilmektedir.

10- HOLLANDA

Hollanda’da anayasa ile teminat altina alinmis egi-
tim Ozglirligi vardir. Bu 6zgiirliik, velinin ¢ocu-
gunu istedigi okula gonderme serbestisini, isteyen
kimsenin dini, pedagojik veya bagka bir toplum-
sal goriis temeline dayali bir okul acabilmasini ve
okulun kendi egitim politikasini belirleme serbesti-
sini kapsamaktadir. 1917’de hazirlanan “Hollanda
Anayasas1” ile 1985 yilinda ¢ikarilan “Wet op het
Basisonderwijs = Temel Egitim Yasasi'min (WBO)”
din egitimi ile alakali olan maddeleri bunu 6ngor-
mektedir.

Biitlin bu yasa maddelerine gore, Hollanda’da is-
teyen 6grencilere okullarda din dersi verilmekte-
dir. Bu maddeler geregince, 6zellikle devlet okulla-
rinda Islam derslerinin de verilmesi bir hak olarak
saglanmistir. 1983 senesinde ¢ikarilan “Yabancilar
Genelgesi”“nde Miisltimanlarin bu hakki teyit edil-
mistir. Ancak bu hak kendiliginden verilmemekte,



gerceklesmesi i¢in Miisliiman velilerin veya kuru-
luslarin okul idaresine talepte bulunmas: gerek-
mektedir. Yeterli bagvuru yapildiginda,®> mahalli
idareler, ilgili yasa geregi gerekeni yapmakla yti-
kiimlii olmaktadir. Ayrica ilgili din dersinin igerigi
ve arag-gere¢ secimi, Hollanda’daki norm ve de-
gerlere aykir1 olmamak kaydiyla, dersi veren 6g-
retmen veya kuruma ait olmaktadir.

Orta Dereceli Genel Devlet Okullarinda
Islam/Din Egitimi

Bu okullar, hangi din ve inanca mensup oldugu-
na bakilmaksizin her kesimden insanlara agik olan
okullardir. Bu okullarda miifredat olarak herhangi
bir dinf egitim yer almamakta ancak 6grenci ve-
lilerinin yazihi olarak okul idaresinden Islam/din
dersini talep etmeleri ile haftada bir saat Islam din
dersi miimkiin olmaktadir. Dini dersler mezhebe

lunmaktadir. Bu okullar Katolik, Protestan, Yahu-
di, Hindu ve islam okullarinda oldugu gibi “dini
okullar” olarak da adlandirilmaktadir. Dini okullar
Hollanda egitim sisteminin bir parcasidir ve bu
sistemin biitiin kurallarina uyarlar. Bu okullar 6zel
okul statiistinde oldugu icin sadece dini grupla-
ra has bir hak degildir. Bu meyanda herhangi bir
diinya goriisiine mensup grup veya kurum da 6zel
okul agma hakkina sahiptir.

Hollanda’da bu dini temele dayali okullar ara-
smnda cogunlugu, Katolik ve Protestan okullar
olusturur. Bunlarin yani sira Yahudi, Hindu ve
asagida ayrica ele alinacag iizere Islam okullar1 da
mevcuttur. Dinf nitelikli bu okullarda, okulun sa-
hip oldugu dinf kimlikle alakali olarak haftada iki
saat, meselenin egitim yoniinii de iceren din dersi
bulunmaktadir. Bu okullarda verilen din egitim ve

v

ogretiminde 6grencilere “Hiristiyan kimligi nin ka-

Yasa maddelerine gére, Hollanda'da isteyen Ggrencilere okullar-

da din dersi verilmektedir. Bu maddeler geregince, 6zellikle devlet

okullarinda Islam derslerinin de verilmesi bir hak olarak saglan-

mistir; ilgili din dersinin igerigi ve arag-gere¢ secimi, Hollanda'daki

norm ve degerlere aykin olmamak kaydiyla, dersi veren &gret-

men veya kuruma aittir,

dayal1 yontemle ve yukarida da belirtildigi gibi, is-
tege bagh olarak ytirtitiilmektedir. Ayrica bu ders-
ler, bulunulan bolge belediyesi tarafindan finanse
edilmektedir. Arastirmalara gore Miisliiman ¢o-
cuklarin %71’inin bu genel (openbare) orta dereceli
okullara kayit yaptirdig1 ifade edilmektedir.

Hiristiyan Okullarinda (Katolik-Protestan)
Din-Islam Egitimi

Hollanda’da devlet okullarmin yaninda “bijzonder
schools” ismiyle anilan 6zel okul agma imkani bu-

2 Bagvurunun asgari smir1 konusunda farkli rakamlar
telaffuz edilmektedir. En az 10 velinin bagvurusu ile
harekete gecen okullar oldugu gibi 2 kisinin bagvurusu
ile bu dersi veren okullar da bulunmaktadir. Bu konuda
yasalarda agik bir hiikiim bulunmadig i¢in, din dersi
talebinin kabulii belediye y6netimlerine gore degismek-
tedir.

zandirilmasi amaglanmaktadir. Zira bu okullarda
kimlik, ¢ok biiytik 6nemi haizdir.

Islam Okullari ve Din/Islam Egitimi

Hollanda’da islami temel egitim okullar1 veya “Is-
lam okullar:” olgusu nispeten yeni bir kavramdir.
Bu okullar, Hollanda Anayasasi’'nin din ve egitim
ozgurligiinii diizenleyen 6. ve 23. maddeleri ile
iilkede yagayan biitiin dinlere, devlet tarafindan
tam olarak finanse edilmek tizere kendi 6zel okul-
larini kurma hakk: tantyan Temel Egitim Yasast'min
(WBO) 29-31. maddeleri cercevesinde Islamf bir te-
mel tizerine insa edilmis 6zel egitim kurumlaridir.
Islami temel ve orta egitim okullari, tipki yukarida
soziinil ettigimiz Hiristiyan okullarina benzer bir
sekilde dini bir temel tizerine kurulmuslardir.

Hollanda’da kalic1 olduklarini anlayan Miisltiman
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Avusturya, Islam'in hukuksal entegrasyonunun tamamlandig tek

Ulke olma &zelligini halen korumaktadir. 1949 senesinde uygula-

maya konulan din dersleri yasasi, okullardaki din derslerinin hu-

kuki durumunu belirlemektedir:

azinliklar, Islami egitim ve 6gretime daha fazla ihti-
yag¢ duymaya baglamuglardir. Bu ihtiyag, baglangic-
ta camiler, vakiflar, dernekler ve kiiltiir merkezleri
tarafindan karsilanmaya calisilmistir. Ancak gerek
camilerde, gerekse diger merkezlerde verilen din
egitimi, arzu edilen bagar1y1 getirmemistir. Ctinkii
camilerde verilen din egitimi faaliyetleri, belirli ve
devamlilik arz eden bir metot ve sisteme oturtula-
mamuigtir.

Miisliiman azinliklar yasal imkanlardan yararla-
narak ¢ocuklarina hem Hollanda egitimini hem de
kendi dinf egitimini birlikte verebilecek 6zel okul-
lar1 agmak icin seksenli yillardan itibaren ¢alisma
yurtitmiislerdir. Bu ve benzeri tesebbiisler, 1988
yilinda netice vermis ve bu tarihte Rotterdam’da
“el-Gazali Islim Okulu” ismiyle ilk Islam okulu
agilmistir. Bu ilk Islam okulunun ardindan yeni
Islam okullar agilmaya baglanmis ve kisa zaman-
da bu okullarin sayilar1 artmistir. Su an itibariyle
Hollanda’da 45 Islam Ilkokulu ve biri Rotterdam
digeri de Amsterdam’da olmak tizere, iki de Or-
taokul-Lise diizeyinde Islam okulu mevcuttur. Bu
okullarin ¢ogu, Miisltiman niifusun yogun olarak
yasadig1 biiytik sehirlerde toplanmigtir. Bu okul-
lara devam eden toplam 6grenci sayis1 yaklasik
10.000"dir. Hollanda’da temel egitime devam eden
yaklasik 130 bin Miisliiman 6grenci oldugu dikka-
te alindiginda bunlarin sadece %7-8'lik bir kismi-
nin Islam okullarinda 6grenim gordiigii sonucuna
varilir. Bu ise oldukga diistik bir orandir.

Bu okullarda halihazirda haftada “iki saat” (baz1
okullarda ii¢ saat olarak verilmektedir) zorunlu
din dersi verilmektedir. Bunun yani sira okul igeri-
sinde Islami bir kimlik olusturulmaya caligilmak-
ta, ibadetler icra edilebilmekte, yeme igme adabina
riayet edilmekte, dinf bayramlar kutlanmakta ve
bu giinlerde okul tatil edilmekte ve kiz dgrenci-
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ler ve bayan 6gretmenler bagortiisti takmaktadir.
Hatta baz1 okullarda okul yénetimine bunu mec-
burf hale getirme hakki taninmaktadir. Bagortiisii
Hollanda’da diger ilk ve orta dereceli devlet okul-
larinda da serbesttir.

Islam okullar1 Miisliimanlar icin son derece énem-
lidir. Hollanda Egitim Bakanligi'nin istedigi kalite-
yi biitiin Islam okullar1 heniiz ortaya koyamamis
olsa da, Miisliimanlarin egitimde kurumsallasma
konusunda kaydettigi asama, Miisliiman kurum-
larin dayanismasi, egitimde kalite ve dolayist ile
kaliteli Miisltiman egitimcilerin yetismesi agisin-
dan 6nem arz etmektedir. Baz1 Islam okullarinin
ortalama bagar1 Ol¢iistiniin tizerinde performans
gosterdigi de bir gercektir.

11. AVUSTURYA

Avusturya’da Din Dersleri ve Islam

Avusturya’da 400 bin Miisltiman yasamaktadir. Bu
da niifusun %4,2 oranimi olusturmaktadir. Miislii-
man niifusun biiyiik bir kismi sehirlerde yogun-
lasmaktadir. Go¢ eden insanlar kendi kurumlarini
olusturma stirecine ge¢ de olsa baglamis durum-
dadirlar. Devletten beklenen girisimlerin gecikme-
si veya devletlerin buna 6nem vermemesi Bati’da
yasayan Miisliimanlar1 bu sorumlulugun altina
girmeye mecbur birakmistir. 90’l1 yillarla baglayan
kurumsal Islam ve bunun paralelindeki din dersi
tartismalarini da bu yeni go¢ olgusunun bir netice-
si olarak gormek gerekir.

Avusturya, Ozellikle Misliimanlarin mutluluk
adas1 olarak bilinmektedir. Ciinkii Islam’m hukuk-
sal entegrasyonunun tamamlandig: tek iilke olma
Ozelligini halen korumaktadir. 1949 senesinde uy-
gulamaya konulan din dersleri yasas: okullardaki



din derslerinin hukuki durumunu belirlemektedir.
Din dersleri yasasinin anayasal alt yapisini devlet
kurulus yasast belirlemektedir. Ozellikle bu ya-
sanin 15. maddesi din derslerinin ana karakterini
olusturmaktadir. Bu maddeye gore: “Taninan her
kilise ve dini cemaat devlet okullarinda din 6zgiirlii-
giine sahiptir. Cemaatler islerini kendileri organize ve
idare ederler. Cemaatler kendi kiiltiirlerinde, ders ve
hizmetlerinde 0zgiirdiirler; fakat her toplum ferdi gibi
onlar da islerini mevcut yasalari igerisinde yiiriitiirler.”
Yine ayni yasanin 17. maddesi; “Devlet okullarinda-
ki din derslerinin sorumlusu tamman kilise veya dini
cemaatir” demektedir.

farkl
Avusturya’daki din dersleri devletin degil; kilise

Diger Avrupa {ilkelerinden olarak
veya dini cemaatlerin idare ve kontroliindedir.
Devlet sadece en iist diizeyde dersin isleyisinden
ve anayasal i¢eriginden sorumludur. Bu sorumlu-
luk cercevesinde; din dersi miifredatinin olugturul-
mast, ders kitap ve metotlarmin tespiti ve isleyisin
din dersi miifettisleri tarafindan kontrol edilmesi
de dini cemaatlerin isidir. Devlet din dersi ve din
dersi 6gretmenlerinin disiplin ve organize iglerine
bakmaktadir. Ogretmenler dini cemaatlere karst
sorumludurlar. Fakat ders malzeme ve kitaplarinin

devlet yasalarina ters diismemesi gerekmektedir.

Din dersi yasasina gore, her 6grencinin kendi dini-
ne gore devlet okullarinda din dersi gérmesi onun
tabii bir hakkidir. Bu hakki kullanmanin 6énemli
bir sart1, 6grencinin mensup oldugu dini cemaatin
devlet tarafindan taninmis olmasidir. Béylece din
dersleri devletin biitiin okullarinda ve 6zel okul-
larda mecburi ders hitkmiindedir. Ozel okullar da,
gesitli din mensuplarina din dersi organize etmek
zorundadirlar. Kilise okullarina giden Miisliiman
veya diger dinlere mensup 6grenciler de din dersi
hakkina sahiptirler ve din derslerini okullarin or-
ganize etmesi zorunlulugu vardir.

Ogrenci velileri isterlerse cocuklarini din derslerine
gondermeyebilirler. Bunun igin stire yasaya gore
10 giindiir; fakat dini cemaatlerin de onayiyla bu
siire 2005 yilindan sonra beg giine diistirtilmiistiir.
Bu siire iginde 6grenci, derse girmek istemedigini
okul idaresine bildirmek zorundadir. 14 yagindan
sonra ise 6grenciler derse katilip katilmayacaklari-
na kendileri karar vermektedirler. Eger din ders-

lerine bir sinifin mevcudunun yarisindan daha az

sayida 6grenci katiliyorsa, bu durumda diger sinif-
lardaki 6grenciler birlegtirilerek ders yapilir. Ozel-
likle azinlik dinlerine mensup olanlar i¢in bu tiir
uygulamalar s6z konusu olmaktadir. Dini cemaat-
ler din derslerinin yaninda dini ayin ve ibadetler
de yapabilirler.

Din derslerinin okullardaki denetimi, dini cemaat-
ler tarafindan atanan ve atanmalar1 devlet tarafin-
dan kabul edilen, maaglar1 devlet tarafindan kar-
silanan din miifettislerine aittir. Ayni sekilde ders
malzemeleri ve kitaplari, 6gretmenlerin masraflar
tamamen devlet tarafindan kargilanmaktadir. Og-
retmenlerin yeterlilik imtihanlarimi dini cemaat
yapmakta ve 6gretmenlere calisma yetkisi vermek-
tedir. Belli okullar1 bitirmis olmak, diploma sahibi
olmak cemaatlerin bu yetkisini elinden almamak-
tadir. Dini cemaatler diplomasiz 6gretmenlere de
gorev verebilir. Islam derslerini baz1 bolgelerde ev
hanimlari dahi vermektedir.

Devlet bu sekilde, cogulculugu biinyesinde topla-
yarak sekiiler bir toplumda yasamay1 kolaylastir-
maktadir. Biitiin bunlar cemaatleri topluma kars:
daha fazla sorumlu duruma getirmektedir. Ce-
maatler kendilerinin disinda toplum degerlerinin
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yasamasinda da 6nemli bir rol tistlenmektedirler.
Cok kiiltiirlii bir toplumda ortak degerleri ahlaki
deger olarak kendi yapilarina entegre ederken, bu
degerlerin yasamasi igin de gayret gostermis ol-
maktadirlar.

Avusturya’da 14 dini cemaat ve kilise resmen ta-
ninmustir. Devlet tarafindan taninmak cemaatlere,
hukuki partnerlik statiisii vermekte ve devlet-ce-
maat iligkilerini diizenlemektedir. Taninan cema-
atler icin ibadet garanti altina alinmis olmaktadar.
Avusturya Islam Cemaati'nin devlet tarafindan
taninma stirecinin sonuglanmasinin ardindan ce-
maat i¢i tanima krizi baglamistir. Halen devam
eden bu krizde Miisltimanlarin kafasinda dar ce-
maat anlayisindan, genis, devletin muhatab: olan
cemaat anlayisina gegis gesitli nedenlerden dolay:
gecikmektedir. Bu noktada Avusturya Devleti'nin
biiytik bir sabir ve destekle bu stireci kolaylastirdi-
ginin altini ¢izmek gerekir.

12- ISVEG

Isve¢’te din egitimi, okullarda uzun yillardir oku-
tulan bir ders olarak yerini almigtir. 1842 yilinda
devlet egitimi basladig1 zaman, sistem din eksen-
li bir yapiya oturtulmustu ve Protestan Lutheran
kilisesinin derin bir etkisi vardi. Okullarda her
sabah, sabah duas, ilahiler ve Incil’den pasajlar
okunmaktaydi. O dénem itibariyle devlet ve kilise
sik1 bir iligki iginde olmustur ve okullardaki egi-
tim, kilise egitiminin bir parcasi olarak onun Bap-
tist tiyeleri tarafindan sekillendirilmistir.

2000 yilinda kilise ile devlet birbirinden ayrilmis-
tir. Glintimiizde sosyal alanda sekiilerlesme siire-
cinin Isvec’'te ok giiglii oldugundan ve Isve¢’in
diinyadaki en sekiiler tilke oldugundan bahsedil-
mektedir.

Isvec’te Din Egitimi

Isve¢'te din egitimi gerek zorunlu ilkogretim ka-
demesinde ve gerekse tist orta dereceli okulda
okutulan mecburi ve non-denominational (mez-
hep farki g6zetilmeyen) bir derstir. Bu, biitiin 6g-
rencilerin farkli dinleri, gelenekleri ve hatta dini
olmayan ahlaki felsefi diistinceleri mecburi olarak
okuyacaklar1 anlamina gelmektedir. Zorunlu okul
sisteminde din egitimi genellikle sosyal bilimlere
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ayrilan zamanlar igerisinde okutulmaktadir. Bu da
tarih, cografya ve yurttaghk perspektifinden miif-
redatlar arasi bir ders olarak okutulduguna isaret
etmektedir. Bu yap1 iginde, bu dersler 1-9 okul yil1
boyunca toplam 885 saattir. Din egitimi dersi, Is-
veg egitim programinda ii¢ perspektif icinde dii-
zenlenmistir. Bunlar; hayat ve onun yorumlanmas,
ahldk ve inang ile gelenektir.

Isve¢ kendisini 1975te cokkiiltiirlii ulus olarak
deklare etmis bir tilkedir ve bugtin dini farklilik
cok agik bir sekilde goziikmektedir. Isveg'te biiyiik
cogunlugu gog yoluyla 350-400 bin etnik Miislii-
man, 150 bin Katolik, 100 binden fazla Ortodoks
Hiristiyan ve 20 bin Yahudi vardir. 25 binden fazla
da Budizm, Hinduizm, Sihizm ve Bahai inancina
mensup insanlar vardir. Bu diinya dinlerinin di-
sinda, Iskon, Yoga, TM, Zen gibi baz1 akimlar mii-
sahede edilmektedir. Ve bunlarinda disinda “new
age” veya yeni dini hareketler adiyla diger dini
gruplari da gérmek miimkiindiir.

Isve¢’te Okullarda Islam Ogretimi

Isvec zorunlu okul sistemi ulusal miifredatinda
Islam, Hiristiyanlik ve Yahudilikle birlikte, gelenek
adiyla belirtilmekte ve tizerinde durulmaktadir.
Bu, Hinduizm, Budizm, Sihizm ve diger gelenek-
lere geldiginde gecerli degildir. Bu durum, bu ge-
leneklerin Isveg egitiminde 6zel 6nemine isaret et-
mektedir. islam kendi adiyla, su baglam igerisinde
vurgulanmaktadir:

“Huristiyanhik, Yahudilik ve Islam dini, bilinen bir kike-
ne sahiptir. Din egitimi dersi, bu dinler hakkinda insan-
lar ve toplum icin 6nemli olan ve olacak daha kapsamli
bilgiler saglar.”

Yukaridaki alintidan da anlasilmaktadir ki, giinii-
miizde Isveg okullarinda Islami gelenek biiyiik
bir 6gretim ilgisine sahiptir. [slami gelenek ayrica
biitiin Isveg ders kitaplarinda bulunmakta ve oku-
tulmaktadr.

Isveg egitimi araciligiyla Islam bilgisi alan geng
Miisliiman 6grenciler dersin seviyesi ile ilgili bir-
¢ok sorular1 giindeme getirmektedirler. Bilinen
elestiri su sekildedir: “Biz her zaman Hz. Muham-
med, Kur’an ve Mekke ile baslhyoruz ve derste daha de-
rinlemesine bilgi elde edemiyoruz”. Birgok Miisliiman
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ogrenci igin Islam 6gretiminin seviyesi ve derin-
liginin distik diizeyde oldugu ve ilgi cekmedigi
gortilmektedir.

Temel Hiristiyan bayramlar: devlet tatilidir ve dii-
siik seviyede de olsa bunlara okullarda hazirlik
yapilmaktadir. Bunlar genellikle Noel, Yortu ve
Paskalya gergevesinde gerceklesen diizenlemelere
ait 6rneklerdir. Eger okula yakin bir kilise varsa,
yaz tatili 6ncesinde geleneksel olarak diizenlenen
okulun son giintiniin kilisede bir térenle yapilmasi
siddetli tartismalara neden olmaktadir. Bircok Is-
vegli, Isveg kiiltiiriiniin bir parcasi olarak, kendi
dini anlaminin disinda bir diizenleme olarak bu
faaliyetlere 6nem vermektedirler. Digerleri ise tek
kiiltirla bir bakis agisini karakterize edebilecegin-
den hareketle bundan memnun olmamaktadir. Is-
ve¢ toplumunun pargasi olmayan diger inang ve
bayramlara yer verilmesi noktasinda okul, diger
dini topluluk geleneklerini tanimamaktadar.

Kismen de olsa, Isve¢ okullarinda cocuklarinin kiil-
tiirel ve dini olarak yabancilasacagi ve geleneklerini
kaybedecekleri korkusu nedeniyle hem Hiristiyan
hem de Miisliiman inanca sahip aileler, “free schools”
adiyla bagimsiz okullar kurmusglardir. 1992 yilinda
bu okullarm agilmasina izin verilmesinden beri bir-
¢ok okul egitime baglamistir. Bu okullar, ulusal miif-
redati takip etmektedirler fakat bunun disinda ilave
egitimler diizenleyebilmektedirler. Baz1 okullar ila-
ve zamanlarda belirli bir din veya mezhebe gore din
egitimi dtizenlemektedirler.

Bagimsiz Miisliiman ve Hiristiyan okullarin ku-
rulmasi, son on yilda Isveg'te siddetli tartismala-
ra neden olmustur. Bu okullarin Miisltimanlarla
toplumdaki digerleri arasinda ayrimi arttirdigina
dair bazi iddialar s6z konusudur. Miisltiiman okul-
lara yoneltilen en olumsuz iddia ise, ¢ocuklarin

2

dini anlamda beyinlerinin yikandig1 ve gelecekte
Isveg toplumunda fonksiyonlarini iyi diizeyde ifa
edemeyecekleridir. Bunun yaninda bazi Miislii-
man temsilciler de, Isveg toplumunda “disaridaki”
olma hissinin arttigim ileri stirmektedirler. Miis-
ltiman okulda giivenilir ve saglam bir yap1 icinde
olma sans1 daha fazladir. Ayrica Arapga ve diger
ana dillerin 6grenilebilme olasilig da Isveg'te bir
Miisliiman’m bu okullar1 se¢gmesindeki 6nemli ne-
denlerden biridir.

13- INGILTERE

Giintimiizde Ingiltere’de toplam okul niifusunun
% 5-6 arasinda tam zamanli egitim alan yaklagik
500 bin Miisltiman ¢ocuk ve geng vardir. Zorunlu
bir ders olarak miifredatta yer alan din dersi, geg-
tigimiz 50 yilda pek ¢ok degisiklige ugramastir. 50
yil 6nce belirli bir din veya mezhebe gore egitim
yaklasimi s6z konusuydu ve ¢ocuklarin Hiristiyan
inanglarini ve prensiplerini kabul etmesi igin tes-
vik edilmesi temel amact1. $imdi ise, farkli diinya
dinlerini anlamaya daha fazla énem veren bir din
egitimi anlayis1 soz konusudur. Fenomenolojik
din egitimi yaklasimi benimsenmektedir. Bu sekil-
de, toplumlar arasi anlamayi tegvik etmek ve din
hakkinda bireysel tercihi kolaylagtirmak amaglan-
maktadir. Ailelerin ¢ocuklarini muaf tutma haklar:
bulunmakla birlikte Ingiltere okullarinda din egi-
timi ve glinliik toplu dua (collective worship) yasa ile
zorunludur.

Yerel yonetim seviyesinde programlar belirlendi-
ginden beri —dini okullar hari¢- bolgeden bolgeye
gore farkliliklar olabilmektedir. Fakat 6grenciler
hem etigi de igerecek sekilde genel olarak dini
inancin dogast hakkinda, hem de alti biiytik diin-
ya dininin inang sistemleri (Budizm, Hinduizm,
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[slam, Hiristiyanlik, Yahudilik, Sihizm) hakkinda
egitim almaktadirlar.

Ingiltere’de Miisliiman aileler igin de bir genis
okul cesitliligi s6z konusudur. Miisliiman ¢ocuk-
larin ¢ogunlugu, hem ilkokul hem de ortaokul
seviyesinde devlet okulu, meslek okulu, cemaat
destekli karma okullara gitmektedirler. Yaklasik
olarak Ingiltere’deki okullarn iigte biri dini va-
kiflara sahiptir (dini okullar). Genellikle Ingiltere
kilisesi ya da, Katolik ve bazi Miisliiman aileler,
¢ocuklarini bu sekilde dini bir yapiya sahip okulla-
ra gondermeyi tercih etmektedirler. Bu okullar ge-
nelde kendi din egitimi miifredatlarina sahiptirler.
Genellikle kiiciik ve finansal olarak da istikrarsiz
olan, Ingiltere’de 100’iin tizerinde Miisliimanlara
ait bagimsiz okul vardir.

Ingiltere’de Devlet Destekli Okullarda
Islim Hakkinda Ogretim

Ingiliz okullar1 bir¢ok nedenden dolay: Islam
hakkinda 6gretim yapmaktadirlar. Islam, diin-
yanin ikinci en biiytik dinidir ve Misliimanlar
Ingiltere’de en genis dini azinhktir. Gerek ilkogre-
tim gerekse ortadgretim seviyesinde din egitimine
haftada bir saatten daha fazla zaman ayrildig: pek
nadir goziikmektedir. Bunun nedeni de din egiti-
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mi miifredatinda yer alan farkli konularin sayila-
rinin fazla olmasindandir. Bu nedenle 6grencilerin
bir yilda Islam hakkinda &grenmeye ayirdiklari
zaman 5 saati nadiren gegmektedir. Ogrenciler 16
yasinda din arastirmalarinda GCSE smavini seg-
tiklerinde veya 18 yasinda ileri seviye GCE sece-
rek, Islam hakkinda daha derinlemesine bilgi sa-
hibi olabilmektedirler. Bu ders stirpriz olmayacak
sekilde genelde Miisliimanlar tarafindan tercih
edilmektedir.

Ayrica Ingiliz okullarinda ulusal 6gretim programi
icinde Islam hakkinda bilgilerin 6gretildigi diger
dersler de yer almaktadir. Ornegin, Miisliimanla-
rin Ozellikle edebiyat, sanat, geometri, matematik,
bilim, felsefe, astronomi, tip ve diger alanlarda
Avrupa’nin 6grenmesine ve kiiltiiriine katkilarina
dair referanslar vardir.

Devlet okullarinda Islam hakkinda yeterli 6greti-
min olmadigindan endise duyan aileler, cocukla-
rina kendi inanglar1 dogrultusunda daha detayl
bilgiler sunmak i¢in hafta sonu ilave okullara yani
cami okulu, medrese veya mektep olarak bilinen
“Supplementary School”a yonelmektedirler. Bu okul-
lar, camilerde, Islami merkezlerde ve 6zel evlerde
ylritiilmektedir. Buralarda 6grenciler aksamlari
ya da hafta sonlar1 Arapca 6grenmekte, Kur’an ez-
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berlemekte, Islam inanglars, degerleri ve pratikleri,
seriat, ahlak ve adabin temel gereklerini ve Islam
tarihini 6grenmektedirler. Bu sistemin problemi
ise, ogrencilere ogretim icin ilave yiik getirmesi
ve nispeten kalitesiz bir egitimin saglanmasidir.
Yeterli donanima sahip olmayan 6gretmenler, eski
Ogretim metotlari, yetersiz kaynaklar- son yillarda
birtakim gelismeler olmasina ragmen- énemli ek-
sikliklerdendir. Bunlara ilaveten 6grencilerin dev-
let okullarinda ve hafta sonu ilave egitimde farkli
degerlerle karsilagmalari onlarin igsel bir ¢catisma
ile ytiz ytize kalmalarina neden olabilmektedir.

Bu problemlerin iistesinden gelebilmek igin bazi
Miisliiman gruplar Ingiltere’de bagimsiz Miislii-
man okullarin1 kurmuslardir. Bu okullar, uyumlu
ve entegre olmus egitim deneyimini Miisltiman
cocuklarima sunmaktadirlar. Mevcut miifredat za-
maninin énemli bir kismi1 islami egitime ayrilmis-
tir. Ogrenciler, 6gretmen modeli, okuldaki Islami
kiiltiir ortami ve [slam hakkinda genis bir 6gretim
yoluyla iyi bir Miisliiman olmaya tesvik edilmek-
tedirler. 100’lin tizerinde bu tarz okul vardir. Bun-
larin sekizi devlet destegi almay1 bagsarmigtir. Bun-
larin diginda kalan okullarin kosullari, genel ola-
rak veya tamamen ailelerin 6demeleri ile finanse
edilmekte ve genellikle de kalitesi zayif 6gretmen-
ler tarafindan yonetilmektedir. En iyi Miisliiman
okullar, gectigimiz yillarda akademik basar1 ve
dini terbiyenin hedefleri seklindeki ikili amaglarini
bagar ile birlestirerek ytiiksek akademik sonuglar
gostermeye baglamislardir.

IV. Sonug

Dinin insanlar ve toplumlar icin énemi bilinen bir
gercektir. 13 farkl tilkenin konu edinildigi bu ya-
zida da gortilecegi tizere, tilkeler, din ve onun egi-

timi konusuna yaklasimlarinda ve uygulamalarin-
da farkhiliklar gostermektedirler. Biitiin bunlar, o
tilkelerin dini, tarihi, sosyal ve kiiltiirel yapisindan
etkilenmekte ve tilkenin sartlarina gore sekillen-
mektedir. Biitiin sorunlarina ve elestirilere ragmen
din egitimi konusuna getirilen ¢oziimlerde, gerek
toplumun biiytik kesimini tatmin edecek, gerekse
azinlik konumunda bulunan toplumun diger ke-
siminin de taleplerini kargilayacak ¢oztimler tiret-
me ve sosyal barig1 gerceklestirme c¢abalarinin bir
siire¢ dahilinde isledigi ve bunun devam edecegi
goriilmektedir. [l
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dunyada
bir mesele olarak
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egitimi

Prof. Dr. Recep Kaymakcan ile:

“Miisliiman Ulkelerde Din Egitimi ve
Avrupa’da Okullarda islam Ogretimi”

Uluslararasi Sempozyumu Uzerine

rafindan Istanbul’da diizenlenen “Miisliiman Ulkelerde Din Egiti-

I 6-18 Kasim 2007 tarihlerinde Ensar Vakfi Degerler Egitimi Merkezi ta-

mi ve Avrupa’da Okullarda Islam Ogretimi” konulu sempozyumu,
sempozyum bagkani Sakarya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6gretim {iyesi Prof. Dr.
Recep Kaymakcan ile konustuk. Kaymakcan, din egitimi ve Ogretimine yer ver-
memenin bir ¢6ziim olmadiginin biitiin diinyada goriildiigiini, énemli olanin, bu
dersin daha ¢ogulcu ve kapsayia sekilde diizenlenmesi oldugunun altini giziyor.

Prof. Dr. Recep KAYMAKCAN
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isterseniz 6nce sempozyumun diizenlenisinin arkasindaki
diisiinceler ve fikri hazirlik siireciyle baglayalim. Sempozyum
fikri nasil ortaya gikt1 ve ne zaman diizenlemesine karar verildi?

Uluslar aras1 diizeyde okullarda din egitimi ve 6gretimi konusunda sempozyum
diizenleme temelde bu konuyu, farkli acilardan akademik ortamda ele alma dii-
stincesinden kaynaklanmaktadir. Ayrica 11 Eylil sonrasi atmosfer, okullarda
din egitimine olan uluslar arasi ilgiyi artirmistir. Bu ilgiye karsilik diinyada din
dersleri konusunda Tiirkiye’de yeterli bilgi birikiminin oldugunu séylemek zor-
dur. Bat1 Avrupa’da din egitimi konusunda daha ¢ok kaynak olmasina ragmen
Miisliiman tilkelerde din egitimi konusunda Ttirkce’de neredeyse yok denecek
seviyede oldugunu rahatlikla sGyleyebiliriz. Oysa bizler, kiiresellesen bir diin-
yada yasamaktayiz. Diinyada neler oldugunu diger alanlarda bilmeye ¢alistyor
ve politika olustururken bu birikimleri gore yeni politikalar olusturmaya calisi-
Iiyorsa din egitimi konusunda da bunun yapilmas: gerektigini diistintiyorum.
Din egitimi konusu giindeme geldiginde diinyada Miisliimanlarin cogunluk ve
azinlikta bulunduklar tlkelerde durum nasildir? konusunda bir fotograf cek-
mek amaciyla sempozyum diizenlenmesine karar verilmistir. Karar bir y1l 6nce-
den alinmis ve ¢alismalar baglamigtir.

Sempozyuma hangi tilkeler katildi?

Tiirkiye'nin yani sira sempozyumda temsil edilen tilkeleri cografya itibariyle
soyle gruplandirarak sdyleyelim: Dogu Asya’dan Pakistan, Afganistan, Malez-
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ya ve Endonezya; Orta Dogu’dan Suudi Arabistan,
Urdiin, fran; Afrika’dan Cezayir ve Senegal; Tiirk
Cumhuriyetleri'nden Azerbaycan, Kirgizistan, Ka-
zakistan ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti; Bal-
kanlardan Bulgaristan, Yunanistan, Makedonya ve
Arnavutluk; Bat1 Avrupa’dan ise Almanya, Avus-
turya, Hollanda, Norveg, Isvec ve ingiltere.

Sempozyum katilimcilarinin
seciminde ne gibi kriterler esas alind1
ve bildirilerde nelere dikkat edilmesi
istendi?

Oncelikle Miisliiman cografyamn farkli yerlerin-
den katilime1 bulmanin kolay olmadigini séyleye-
bilirim. Temel ilkemiz tilkelerinde din egitimi ve
ozellikle okullarda din egitimi konusunda uzman
olan kisileri bulmak olmustur. Sempozyum dili
Tiirkge ve Ingilizce oldugu icin yurtdigindan in-
gilizce bildiri sunabilen ve din egitimi konusunda
uzman kisi sayisinin 6zellikle Miisliiman {ilkeler
i¢in stnirli oldugunu gordiik. Davetlilerin neredey-
se tamamu bir tiniversitede 6gretim iiyeligi yapan
akademisyenlerdir.

Katilimcilardan ilk olarak bildiri sunduklar tilke-
lerde din egitiminin hukuki durumu, tarihsel geli-
simi, din devlet iligkileri gibi konularda aydinlatict
bilgiler vermelerini istedik. Daha sonra ise tilkelere
6zgli modeller, problemler ve firsatlardan bahset-
meleri istendi. Sempozyumda sunulan bildirileri
dinleyince Islam iilkelerinin kendi iginde ve Avru-
pa tilkelerinde terminoloji konusunda bir birlikteli-
gin olmadig1 anlagiliyor. Din egitimi denilince baz1
yerlerde okullardaki 6gretim, bazilarinda medrese,
ibadet yerleri vb. yerlerdeki egitim anlasilmaktadur.

2

En azindan sempozyuma katilan Miisliiman tilkele-
rin gogunda “Islam egitimi” kavraminin daha yay-
gin oldugu tespitinde bulunmak miimkiin.

Galismalar sirasinda sempozyum
adina beklentiler hangi yondeydi?

Temel beklenti Islam iilkeleri ve Avrupa iilkelerin-
deki din egitim ve 6gretimi konusunu birlikte ele
alarak makro planda konuyu bilimsel platformda
irdelemektir. Ortaya ¢ikan veriler 1s1ginda bas-
ta Tiirkiye olmak tizere diger tilkelerin yeni din
egitimi politikalar1 ve yaklasimlar: olustururken
yasanan deneyimlerden istifade edilmesine katki
saglamaktir. Sunulan bildirilerin genelde bilimsel
yonden doyurucu oldugunu ve bu agidan beklen-
tileri karsiladigini soyleyebiliriz.

Sempozyum bildirileri yayinlanacak mi1?

Evet. Sempozyumda sunulan bildiriler kisa stire
icerisinde Ingilizce ve Tiirkce olarak yaymlanacak-
tir. Boylece Tiirkiye icerisinde ve diginda ilgililerin
istifade etme firsat1 olacaktir.

Sempozyumun neticeleri itibariyle
beklentileri hangi diizeyde karsilad1?

Bu sempozyum yukarida da ifade ettigim gibi
farkly tilkelerdeki din egitimi uygulamalar1 ko-
nusunda bir durum tespiti amacin tagiyordu. Bu
acidan hedefe ulastigi soylenebilir. Sonraki asa-
mada belirli konular tizerine yogunlagan bilimsel
toplantilar olabilir. Ayrica sunu da belirtmeliyim;
bu sempozyum, Misliiman diinyada din egitimi
ve Avrupa’da Islam ¢gretimi konusunu ele alan
onemli bir toplantidir. Her iki diinyaya birlikte ele
alan toplantilarin diinyada da pek fazla olmadi-
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g1 gergektir. Sempozyum oncesi Tiirkiye'de yeni
Anayasa taslag1 cergevesinde okullarda din dersi-
nin hukuki statiisiiniin yeniden tartisilmaya bas-
lanmasi ve Ekim ayinda AIHM'nin okullarda din
dersleriyle ilgili verdigi karar sempozyuma olan
ilgiyi Tiirkiye agisindan artirmistir.

Ozellikle sempozyumun Arnavutluk, Makedonya,
Bulgaristan gibi okullarda din dersi ve Islam 6g-
retimi konusunda ne yapilacag: hususunda arayis
igerisindeki {ilkeler agisindan ¢nemli oldugunu
soyleyebilirim. Ayrica devlet okullarinda din ders-
lerine hi¢ yer vermeyen Azerbaycan, Kirgizistan
ve Kazakistan acisindan da ayr1 bir yerinin oldu-
gunu diistintiyorum.

Bu iilkelerde okullarda din dersi yok mu?

Bu konu oldukga ilging. Sovyetler Birligi dagildik-
tan sonra Rusya’nin batisinda bulunan ve niifusun
¢ogunlugu Hiristiyan olan tilkelerde okullarda
din dersine yer verildigi gormekteyiz. Ancak Orta
Asya Tiirk Cumhuriyetlerinin hi¢ birinde devlet
okullarinda din dersi bulunmamaktadir. Bu konu
tizerinde diisiiniilmeye deger bir noktadir. Her-
halde din-devlet iligkileri konusunda kapsaml bir
karara ulasgamamalar1 ve kurumsal dini orgiitlen-
menin yetersizligi nemli bir etkendir.

Daha okullarda
Makedonya’da Nisan 2007’de yiirtirliige giren bir

once din dersi olmayan

kanunla bu derslere 2008-2009 &gretim yilindan
itibaren yer verilecegini 6grendik. Ayrica su anda
Avrupa’da Fransa ile birlikte okullarda din dersine
hi¢ yer vermeyen iilke olan Arnavutluk’ta da bu
konuda ¢alismalarin siirdiigii ifade edildi.

Katilmcilarnn ortaya koydugu veriler
15181nda, islam Diinyasi ve Bati’da
din egitimin ne gibi sikintilarn ortaya
citkmaktadir?

Din egitimin Bat1 ve Islam diinyasinda kendine
0zgti problemleri vardir. Higbir alanda egitim so-
runsuz degildir. Herhalde din egitimi bu konuda
biraz 6nde gitmektedir. Ciinkii bir tilkede din egi-
timi politikalarini toplum ve fert hayatinda dinin
yerinden bagimsiz diistinemeyiz. Bu agidan din
egitimi, fen veya matematik egitiminden stiphesiz
farklidir. Glintimiizde yonetim bigimlerini belirle-
mede bile dinin nasil konumlandirildig: 6nemli bir
degiskendir.
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Miisliiman diinyas: seklinde bir genelleme yap-
mak yanilticidir. Genel anlamda egilimlerden
bahsedebiliriz. Din egitimi meselesinin geleneksel
yaklasimlarla yapilmaya calisildigi ve modern egi-
tim bilimleri anlayisinin etkin olmadigini gérmek-
teyiz. Bu acidan Tiirkiye'nin bir istisna oldugunu
soyleyebiliriz. Diger bir nokta ise, din egitiminin
finansman1 meselesidir. Miisltiiman tilkelerin ¢o-
gunda din egitimi kurumlarinin dini grup ve ce-
maatlere birakildigi goriilmektedir. Bu ise, din
egitimi finansmanini saglayanlarin sdylediklerinin
olmasina sonugcta hizmet etmektedir. Bu konunun
¢ok 6nemli oldugunu diistintiyorum. Bu konuda
miistakil bir calisma yapilabilir. Diger Miisltiman
tilke 6rnekleri incelendiginde Tiirkiye’de din egiti-
minin finansmanin devlet tarafindan karsilanma-
sinin ne derece 6nemli oldugu anlasilacaktir.

Avrupa tilkelerinde ise insanlar daha fazla sekii-
lerlesmekte ve ferdilesmektedir.. Ikinci Diinya Sa-
vast sonrasi goglerle birlikte basta Islamiyet olmak
tizere Hiristiyanlik dis1 dinlere mensup olanlarin
sayist artmaktadir. Bu ise Avrupa igin Hiristiyanlik
dig1 dinlere mensup 6grencileri agnostik ve dine
inanmayanlara nasil bir din egitimi sorusunu gtin-
deme getirmektedir. Bu sorunlara verilen cevaplar
ise farklhidir. Avusturya ve Almanya gibi tilkeler
Miisltimanlar igin ayr1 din dersi ile konuya ¢6ztim
ararken Ingiltere, Norveg, Isvec vb. iilkeler farkli
dinleri ve bir din icindeki farkliliklar: bir ders ice-
risinde cevap vermeye calismaktadir. Bu agidan
Tirkiye ikinci gruba daha yakindir.

S6z konusu problemlerin asilabilme

ihtimali ve varsa yontemi nedir?
Stiphesiz her tilke icin gegerli sihirli bir din egitimi
yontemi yoktur. Belirli bir donem icin makul olan
ve isleyen yontemler vardir. Onemli olan degisen
sartlara gore din egitimini yeni siirece uyarlaya-
bilmektir diye diisliniiyorum. Sempozyumda da
ifade edildigi gibi devlet ideolojisinin Islam ol-
dugu Pakistan, Iran ve Suudi Arabistan’in prob-
lemleri asmadaki metodu ile, laik ve demokratik
Tiirkiye'nin farkli olacaktir. Endonezya ve Fas'inki
de farkli olacaktir. Bence 6nemli olan sudur: Her
tilke kendi iilkesinin tarihsel deneyimlerini, din
devlet iligkilerini, halkin beklentileri vb. degisken-
leri dikkate alarak ¢6ziim tretecektir. Ancak bu
noktada tarihsel deneyimin iyi okunmasi ve yal-
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nizca gegmise mahkim olunmamasi da énemlidir.
En 6nemli nokta ise, dinleri hosgorii kiilttirtinii ge-
nigletecek sekilde, otekilestirmeden anlamaya ca-
lisarak 6gretmektir. Din egitimi ve 6gretimine yer
vermemenin bir ¢6ziim olmadig1 anlasilmaktadir.
Sempozyumda son yillarda basta eski dogu-blo-
gu tilkeleri olmak tizere 6nemli gelismeler yasan-
mustir. Sempozyumdaki dile getirilen bildiriden
ogrendigimize gore Fr ansa’nin yolunu takip ede-
rek bagimsizligina kavustugu 1960 yilindan itiba-
ren devlet okullarinda din dersine yer vermeyen
Miisliiman ve laik Senegal’de 2002’de din dersine
okullarda yer vermeye baglamistir. Yillarca okul-
larda din derslerinin ihmal edildigi Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyetinde de durum ortadadir. Kibris,
din ile beslenmeyen ulusal kimligin de zayifladi-
gin en tipik 6rnegidir. Ciinkd, hangi din egitimi
yaklagimi uygulanirsa uygulansin agik veya ortiik
olarak din ve din egitimi ile kimlik olusturma ara-
sinda bir irtibat s6z konusudur.

Bu soruyla ilgili olarak modern egitim bilimi ile
din egitiminin igbirligini devam ettirmesinin al-
tin1 gizmek isterim. Son yillarda Avrupa Konseyi,
UNESCO, AGIT gibi uluslar aras1 kuruluslarin din
egitimi konusuyla ilgilendikleri goriilmektedir. Bu
noktada giintimiiziin hakim degeri olan insan hak-
lar1 ve dini 6zgtirlitk s6yleminin 6n plana giktig1
gortilmektedir.

Tiirkiye’deki problemlerle diger
katihma tilkelerin dertlerini

karsilagtininca din egitim adina nasil
bir tablo beliriyor?

fyimser oldugumu soyleyebilirim. Din egitim ve
6gretiminin bilimsel temellere dayanmasi, herke-
se yonelik bir din 6gretiminin olmasi, din egitimi
finansmaninin devlet tarafindan karsilanmasini
gliclii yonleri olarak gormekteyim. Tevhid-i Tedri-
sat gercevesinde devletin denetim ve gozetiminde
din egitimi ve 6gretimin verilmesi ve bu konuda
fazlaca belirleyici olmasi din 6zgiirltigii acisindan
belki sorgulanabilir. Ancak sempozyumdaki bildi-
rilerden de anlasildig1 gibi diger Miisliiman tilke-
lerde konunun dini cemaat ve gruplara birakildi-
g1 yerlerdeki sonug da ortadadir. Bir ¢ok yonden
bir kaos. Stiphesiz bu, sivil toplum din konusuyla
hig ilgilenmesin seklinde anlagilmamalidir. Ayrica
Tiirkiye'nin din egitimi konusunda Avrupa ligin-
de oldugunu rahatlikla séyleyebiliriz. Bazi sorun-
larimiz var. ATHM mahkemesinin Tiirkiye’de din
dersi kararinda da belirttigi gibi bu dersin daha ¢o-
gulcu ve kapsayici olmasi gerekmektedir. Bu arada
su 6nemli noktanin altini ¢izmek isterim. Son 10-15
yilda din egitimi anlayisinda geleneksel yaklasim-
lardan daha ¢ok postmodern ¢ogulcu anlayislarin
etkin oldugu ve din egitiminin insan haklar1 de-
gerleriyle barisik olmasimin istendigi bir gercektir.
Soguk savas donemi politikalar: ile glintimiizde
din egitimi politikalarin1 anlamak dogru degildir.
Ogzellikle okullarda din egitimi bakimindan diin-
yada ciddi bir paradigma degisikligi icerisinde ol-
dugumuzu rahathikla séyleyebiliriz. [l
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dunyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Do¢. Dr. Ahmet Kavas ile:
“Islam Ulkelerinde Egitim
Kongresi” uizerine...

4-27 Ekim 2007 tarihlerinde ISAV ve TASAM ortak organizasyonuyla “Islam Ulkele-
rindeEgitim Kongresi” gerceklestirildi. Kongrenin diizenlemekurulubaskaniDog. Dr.

AhmetKavasile kongreden beklentiler ve elde edilen izlenimleri, sonuglari konustuk.
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Bu kongreye hangi diisiinceler ile girigildigini, kongrenin
olusum siirecini biraz anlatir misimz?

Islami flimler Aragtirma Vakfi'nin (ISAV) her yil diizenli olarak ulus-
lararas1 ilmf bir toplant: tertiplenme gelenegi oldugunu biliyorsunuz.
Fransa’da yiiksek lisans ve doktora egitimimi yapmak tizere bulundu-
gum yillarda kismen ilgilendigim konulardan birisi de Hristiyan éale-
mindeki Kilise merkezli din egitimi ve normal egitim ag1 konusu idi.
Ozellikle sémiirgecilik dénemiyle birlikte Batida, Rusya’da, ABD’de
[slam diinyasindaki egitim miiesseseleri iizerine pek ¢ok calisma ya-
pildigina doktora egitimim sirasinda sahit olmustum. Ama bizler bu
konularda sadece Tiirkiye olarak degil islam diinyast olarak gok ilgi-
sizdik. 1996 yilinda Tiirkiye’ye dondiikten sonra bu konuda bir seyler
yapilmasi taraftartydim. ISAV’a 6nerim dogrultusunda “Avrupa’da
Dini Kurumlar ve Din Egitimi” uluslar aras1 sempozyumunu 2006 y1-
linda gerceklestirdik. Asil gelmek istedigim mevzu ise Islam iilkele-
rinde din egitimi konusu idi. Bu konuyu da ISAV'in danisma toplan-
tisinda giindeme getirmeye gayret ettim. Yapilan hazirhik calismalar:
sirasinda 6zellikle Prof. Dr. Ali Ozek hocamin 1srarlarinin da etkisiyle
bu konunun sinirlari epeyce genisledi. Sonugta “Islam Ulkelerinde Din
Egitimi” yerine “Islam Ulkelerinde Egitim” konusunun daha ncelikli
oldugu gortisii benimsendi.

Tiirkiye’de Islam Konferans: Tegkilatina iiye Islam tilkelerindeki mev-
cut egitim yapisi ile alakali bugiine kadar uluslararas: genis katilim-
l1 ilmf bir toplant1 diizenlenmemisti. Aslinda bugiin bu tegkilata tiye



Din derslerine verilen aradan sonra 1949'da ilkokullarda okutul-

mak Uzere mifredata uygun olarak hazirlanan kitaplarda da va-

tandaslik konulan yer almaya devam etmistir. Devletin dngordiigu

vatandas modelinde 6devler ya da gorevler, haklardan bir adim

dnde oldugu icin din derslerinde de &devlere vurgu yapilmistir:

tilkeleri genel anlamda
tanimak icin ciddi bir
calisma dahi yapilma-
digmm1 goriiyoruz. Ama
islam ile ilgili 6zellikle
Bati medyasinda menfi
manada bir haber ckti- CONGRESS
ginda, bu {ilkelerin bir-
¢ogunda niimayis olunca
bu bilgiler bize ulasiyor.
Danimarka’da Peygam-
berimize hakaret etmeyi
marifet sayarak basin yo-
luyla saldirtya gegilme-
si neticesinde Asya’dan
Afrika’ya, Avrupa’dan Amerika’ya biiytik gosteri-
ler oldu ve ¢ok acilar gekildi. Bizi boyle bir toplan-
tiya sevk eden husus kendi diinyamizin nasil bir
egitim sisteminden gegerek bu hale déntistiirtildii-
guni bir nebze olsun tanimakt.

“Islam Ulkelerinde Egitim Kongresi” adiyla tertip-
lemeye karar verdigimiz sempozyumda 57 {iye-
siyle devasa bir birlik olusturan Islam Konferansi
Tegkilati'm temel alinca tek bagina ISAV ile degil
de resmi ve sivil toplum kurumlariyla da isbirligi
yapilmasi gerekti. Bu gercevede Tiirkasya Stratejik
Aragtirmalar Merkezi-TASAM ile igbirligi yapildi.
Ayrica Diyanet I;;leri Bagkanlig;, TIKA, TUBITAK,
Bagbakanlik Tamitma Fonu, Istanbul Biiyiiksehir
Belediye Bagkanlhigi, Islam Konferans: Tegkilaty,
Islam Kalkinma Bankasi, IRCICA ve ISESCO gibi
kurumlarin da destegi olmadan bu kongrenin ger-
ceklesmesi zor olurdu.

. 1 i tE} rak
iSLAM ULKELERINDE [
EGITIM KONGRES!

OF EDUCATION

IN THE ISLAMIC COUNTR‘\ES

! latt kuruldugu giinden

Katilimcalar ve destek
verenleri dikkate ala-
sempozyumdan
beklentilerin neler ol-
dugunu sdyleyebilirsi-
niz?

Islam Konferans: Teski-

bugiine kadar Tiirkiye
ve az sayida bazi Islam
ulkesinin migsterek faa-
liyette bulunmadigr ve
bu tegkilatin bir pargasi
olmamakla birlikte is-
birligi icinde oldugu egitim faaliyetleriyle 6ne ci-
kan bir kurum var. Dahas kisaca Islam diinyasmin
UNESCO'’su olarak tarif edilen ve merkezi Fas'in
bagkenti Rabat’ta bulunan ISESCO bu kongreye
hem maddi katkida bulundu, hem de bagkan yar-
dimaist seviyesinde katilimar gonderdi. Bu kongre
hem ISESCO hem de merkezi Cidde’deki Diinya
Islam Birligi'nin Egitim Dairesi {izerinde son de-
rece 6nemli bir etki birakti. Benzeri toplantilar igin
bunun bir baslangi¢ olmasi gerektigini, gelecek yil-
larda daha 6zel konularda miisterek faaliyetlerde
bulunulmasimi talep ettiler. Gelecek yillarda ya-
pilacak toplantilarda uygulanmasi daha éncelikli
kararlar alinmasinin énemine vurgu yaptilar. Hris-
tiyan diinyada oldugu gibi islam ilkeleri arasinda
da egitim konusunda ¢ok yonlii faaliyetler ve de-
gisik egitim aglar1 kurulmast icin “Islam Ulkelerin-
de Egitim Kongresi” seviyesinde yeni toplantilara
acik olduklarini belirttiler.
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Sunu da belirtmek isterim, Tiirkiye’de ilk defa
tertiplenen boylesine genis katiimli bir kongre-
den kisa vadede net sonuglar beklemek yerine
bunu zamana birakarak sonuglarini gézlemleme-
miz gerekiyor. Cinkii siurh zaman iginde 6zet
mabhiyetinde verilen tebligler yerine bunlarin ya-
yin safhasi tamamlandiktan sonra topluca ilgili
uzmanlarca bir biitiin olarak degerlendirilecegi
kanaatindeyim. Ulkemizin 6niimiizdeki yillarda
[slam diinyasindaki egitim eksikligi veya yanls
egitim merkezli elestirilere cevap verecek giiglii
bir zemin hazirlayacag: kanaatindeyim. Her seye
ragmen biitiin Islam tilkelerinin tizerlerindeki sis
perdesinin tam kalkmadigini da distintiyorum.
Akademik anlamda hentiz hiir konugsmaktan geki-
nen bolge ve tilke temsilcileri vardi. Bir anlamda
kendi icine kapanan, hatta ifadelerini degistirmek
isteyenler, belki de degistirenler oldu. Biitiin bun-
lar eksisi ve artisiyla bizim diinyamizi yansitiyor-
du. Giiney Amerika’da Islam Konferansi Tegkila-
tina tiye Guyana ve Surinam diye iki tilke var ve
bunlar temsilen Guyana'nin Venezuella biiytikel-
cisi kongreye katild1. Kendisi Latin Amerika bdl-
gesindeki Miisltiman toplumlar iizerine akademik
calismalari da olan bir diplomat. Yine Kosova’dan,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nden, sikintilarin
yumag haline gelen Irak’tan gelen katilmailarin
istirakinin saglanmas1 bende kongrenin amacina
ulastig1 kanaatini uyandirda.
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Sempozyumda kag iilkeden katilimci
vardi?

Tiirkiye’de ilk kez diizenlenen “Islam Ulkelerinde
Egitim Kongresi” cercevesinde Islam Konferansi
Teskilati'na tiye iilkelerden Asya kitasini temsilen
Azerbaycan, Bengaldes, Endonezya, Kazakistan,
Malezya, Ozbekistan, Pakistan ve Tacikistan; Arap
yarimadasi ve Ortadogu bolgesini temsilen Birle-
sik Arap Emirlikleri, Irak, Kuveyt, Liibnan, Suri-
ye, Suudi Arabistan, Urdiin ve Yemen; Afrika il-
kelerini temsilen Burkina Faso, Fas, Fildisi Sahili,
Gine, Gambiya, Kamerun, Komor Adalari, Libya,
Mali, Misir, Nijer, Nijerya, Senegal, Tunus, Sudan
ve Uganda; Giiney Amerika’y1 temsilen Guyana
ile Bosna Hersek, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriye-
ti ile Kosova adina tilkelerindeki egitim alaninda
eserleriyle tanman toplam 38 iilkeden 60 uzman
katild1. Ayrica Tiirkiye Cumhuriyeti bu kongrede
Milli Egitim Bakanhigi'min ilgili genel mtidtirliik-
leri, Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Egitim Dairesi
ile “Ttirkiye’de Egitim” konulu bir tebligle temsil
edilmistir.

Katilimcilarin ortaya koydugu veriler
15181nda islam diinyasinda egitimin ne
gibi sikintilan ortaya ¢itkmaktadir?

Egitim konusunda ¢ok iyi seviyede Islam iilkeleri
oldugunda kimsenin siiphesi yok. Ozellikle Kér-



fez tilkeleri bu konuda ¢ok rahatlar. Yine Tunus
eski Yiiksek Egitim Bakani'nmin son derece etki-
leyici konusmasi aslinda islam diinyasinda gii-
zel ornekler oldugunu gosteriyor. Bizim bunlari
bulup bir araya getirmek gibi bir goérevimiz var.
Eger bugiin Pakistan medreseleri tizerine Alman-
lar ti¢ bes adet doktora hazirlatiyorsa, mesela biz
Ttirkiye’de cok basit egitim problemleriyle geng
akademisyen adaylarini yillarca megsgul edeme-
yiz. Tanimiyoruz, halkinin 6nemli bir kismi Miis-
liiman olan ne Burkina Faso’yu, ne Fildisi Sahili'ni,
ne Kuveyt'i ve ne de Suudi Arabistan’t. Tabii 200
milyona dogru ilerleyen niifuslariyla ne Pakistan’
ve Bengaldes’i, yine Hindistan’daki belki de say1-
lar1 250 milyonu bulan Miisliimanin nasil bir egi-
timden gectigini. Ne biz onlarin yazdiklar eserleri
okuyoruz ne de onlar bizim eserlerimizi. Birbiri-
mizin egitim programlarindan ve igeriginden ha-
berdar degiliz. Universitelerimiz arasinda dogru
diirtist bir etkilesim yok. Malezya deyince her sey
anlagildi zannediyoruz. Oysa Islam Konferans
Teskilati'nin Bengaldes'te Teknoloji Universitesi
oldugunu, Nijer’in Say sehrinde veya Uganda’da
Islam Universiteleri oldugunu bilmiyoruz. Bunlar
bizim eksigimiz. Ders kitaplarimizi topyekiin goz-
den gegirip Islam iilkelerini ilkokul siralarindan
itibaren 6nemli kiiltiir miraslariyla tanitmamiz ge-
rekiyor. Biitiin Miisliiman gocuklar Islam tilkeleri
hakkinda Bat: medyasi kiiltiiriiyle yetismemeliler.
Her Islam diilkesinin kendine has sikintilar1 var
ve bunlarin bir kismi mahallinde yapilacak mii-
dahalelerle ¢oziilebilir. Fakrii zaruret igindekilere
mutlaka egitim yardim fonlar1 kurup ISESCO gibi
kurumlar sadece temsil makamlar1 degil ayni za-
manda genel anlamda ¢6zlim tiretip uygulamaya
rehberlik eden merkezler olmalidir.

Sizce sikintilann agma yolu nedir?
ileriye yénelik 6ngériilerde bulunabilir
miyiz?

Oncelikle sunu ifade etmek isterim ki eger Kato-
lik diinyanin tiniversite 6ncesi egitimin her kolu
icin olusturdugu, merkezi Belgika'min bagkenti
Briiksel’deki Uluslararasi Katolik Egitim Ofisi gibi
bir yapilanma [slam diinyasinda mevcut olmazsa
karsilikli etkilesimden bahsetmek biraz haricten
gazel okumak gibidir. Zengin Islam {ilkelerinin
ceplerindeki fazla paralarindan bir kismiyla okul

ve yurt yapmalariyla, hitap edilen ¢ocuklarin ken-
di diinyalarina yabanci ders kitaplar1 dagitmakla
da olmaz. ISESCO olur, IRCICA olur, daha bagka
kurumlar da olabilir, miisterek olarak da hazir-
lanabilir ortak bir kiltiir zemini olusturulabilir.
Biitiin [slam iilkelerindeki gocuklar egitim safhala-
rinda Katolikler, Protestanlar, Yahudiler gibi ortak
degerlerini egitim yoluyla tanimak durumunda-
dir. Sonra Islam diinyasi ¢ok genis olup artik diin-
yada nerede insan toplulugu varsa orada mutlaka
kiigiik dahi olsa bir Islam toplumu var. Pasifik Ok-
yanusunda Fiji adasinda, Yeni Kaledonya’'da, La-
tin Amerika’da Trinidad Tobago’da azimsanama-
yacak Miisliiman topluluklar yastyor. Genis Islam
cografyasiyla irtibat saglanmadan nasil etkilesim
olacak. Emevileri, Abbasileri, Selcuklulari, Gazne-
lileri, Murabitlar;, Osmanlilari, Endiiliis’ii sadece
Fransiz, ingiliz, Alman, Hollandal1 aragstirmacila-
rin eserlerinden okuyarak nasil kendi degerlerine
kars1 6nyargisiz olunulabilir. Elbetteki belli temel
degerler tizerine onlar da okunursa daha bir kiy-
metlenir.

Tiirkiye’nin bu tablo igerisindeki
yerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Tiirkiye'yi egitim konusunda diinyanin en iyi iil-
keleriyle boy olglisecek bir konumda goriiyorum.
Bir dénem Bat1 egitim sistemi altinda epeyce etki-
lenmeye maruz kalmissa da artik kendi ¢izgisini
olusturma asamasinda bir istikamette ilerliyor. Ek-
siksiz olmaz, ama bu birikimini Islam Konferansi
Teskilati'na tiye tilkelerle paylasmak durumunda-
dir. 1960’11, 1970’1l yillarda zor sartlarda kurulan
miisterek yapilanmalar arttk dmriinti tamamladi.
Bilgi ve teknoloji caginda toplumlarimizin en zeki
¢ocuklarini bulup onlar1 en iyi egitim imkanlar
icinde yetistirmek durumundayiz. Milli Egitim
Bakanliklar1 arasinda karsilikli yardimlasma, ortak
ders programlar1 hazirlama, ERASMUS benzeri
kisa stireli 6grenci ve 6gretim elemanlar: degisimi-
ni saglamak Tiirkiye'nin rahatlikla tistesinden ge-
lecegi konular olarak goriinmektedir. Bat1 ile dogu
arasinda her ikisini rahat takip eden konumuyla
Tiirkiye’nin tamamina olmasa bile bircok Islam iil-
kesine egitim konusunda rehberlik yapabilecegine
inaniyorum.

Tesekkiir ederiz. l
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[ _posva ]
diinyada Medreseden Mektebe

bir mesele olarak

slam dini G.eglgvs.qres:mde
Din Egitimi

Zeki Salih ZENGIN*

smanh Tiirkiyesinde, ayn1 zamanda Islam diinyasinda geleneksel egitim

kurumlar1 olan medreselerin, belirli bir gerileme siirecinden sonra yerle-

rini tedricen mekteplere terk ettigi bilinmektedir. Tanzimat déneminden
itibaren baslayan ve sadece egitim degil, diger alanlarda 6nemli degisimin gergek-
lestigi bu siirecin sebepleri, sonuglar: ve mahiyeti tizerindeki degerlendirmelerin
devam etmesini diliyoruz; ¢tinkii yakin tarihimizi olusturan bu dénemde baglayan
stirecin daha heniiz bitmedigi kanaatindeyiz. Dikkatle, hatta siradan bir bakisla
bile, diinkii baz1 olaylarin ¢cok yakin benzerliklerle bugiin tekerriir ettigini gérmek
miimkiindiir. Konunun siyasi boyutu bir yana, daha ¢ok egitim boyutu tizerinde
duracagimiz bu yazida, gelenekten moderne dogru gelisen siirecte din egitimi-
nin drgiin egitimdeki gelisimi ve buna y6n veren etkenleri incelemeye calisacagiz.

\Y
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Tanzimat, Osmanli Devleti'nin son dénemlerde igine diistiigti bunalimlardan
kurtulus caresini tek basina kendi geleneksel ve i¢ dinamiklerinde bulamamasi-
nin sonucu olarak degerlendirilebilir'. Once Nizam-1 Cedid ile baglayan egilim,
Tanzimat Fermanu ile karara baglanip yeni yon belirlenmistir: Bati. Ancak bu
yonelisin, son dénem de dahil olmak tizere, yeni medeniyet dairesine entegre
olmak amacini tagimadigini da belirtmeliyiz. Aksine, temel degerler muhafaza
edilerek, daha ¢ok teknik bilginin aktarilmasi ve bundan azami derecede yarar-
lanilmas: diistincesi 6n planda gériinmektedir. Boyle bir hedefin gerceklesmesi
i¢in 6ncelikle egitim konusunun ele alinmasi bir zaruret olarak ortaya gikmustir.
Bu alanda yapilan ¢alismalardan 6nce mevcut durumun tespiti gerekir.

* Dog. Dr., Cukurova —
Universitesi ilahiyat Fakdiltesi, 1 Krs. Mehmet Oz (1997). Osmanli’da ‘Coziilme’ ve Gelenekgi Yorumculari, Istanbul: Dergah Ya-
zsalih@cu.edu.tr yinlarz.
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Tanzimat ddéneminden

itibaren devletin  hukuk sisteminde

onemli degisiklikler olmus, Bati hukuku —6zel hukuk disinda— ka-

bul edilerek, idari yapida koklt reformlar yapilmistin Béylesine

kokll bir degisimin gerceklestirilmesi ve sirddrilmesi icin de

dogal olarak, yeni bir egitim sisteminin kurulmasi gerekmistir.

Tanzimat donemine gelinceye kadar Osmanl1 &r-
gilin egitim sisteminde orta ve ytiksek dereceli ku-
rumlar olarak medreseler bulunmaktadir. Sadece
Miisliiman erkek ¢ocuklarin 6grenim gorebildigi
bu kurumlarin programi ve dgretim anlayis1 dini
nitelikler tasimaktadir. Medreselerin bu dénem-
deki egitim fonksiyonu ya da amac: genel olarak
hukuk, din ve egitim alanlarinda gorevlendirile-
cek personelin yetistirilmesi olarak belirlenebilir.
Tanzimat ile birlikte medreselerin, sozii edilen bu
amaclarinin yeniden gézden gegirilmesi gerekmis-
tir. Oncelikle bu dénemden itibaren devletin hu-
kuk sisteminde 6nemli degisiklikler olmus, Bati
hukuku —6zel hukuk disinda- kabul edilerek, idari
yapida koklii reformlar yapilmistir. Boylesine kok-
14 bir degisimin gerceklestirilmesi ve stirdiirtilme-
si i¢in de dogal olarak, yeni bir egitim sisteminin
kurulmas: gerekmistir. Cinkii medrese, degisti-
rilmesine karar verilmis geleneksel yapinin belki
de en temel kurumlarindan birisidir. Onu en temel
kurum yapan ozellik din gorevlisi yetistirmesi
degil, bunun ¢ok daha 6tesinde, devletin hukuki
yapisini var eden ve yasatan anlayisin kaynagi ol-
masidir. Geleneksel hukuk yapisi degistigine gore,
artik medresenin de yeniliklere bagh olarak huku-
ki fonksiyonu sona ermis; ancak 6zel hukuk sahas:
bir stire daha gelenekselligini korumustur. Biitiin
bunlar Osmanli Devleti'nin idare, hukuk ve egitim
anlayisinin temelden degismesi, buna paralel ola-
rak kurumlariin da yenilenmesinin gerektigi an-

lamina gelmektedir. Olusturulan bu yapr igerisin-
de medresenin 6gretim ve varlik amaci tamamen
ortadan kalkmamuis; ancak stireg igerisinde darala-
rak nihayet Cumhuriyetin baginda son bulmustur.

Modern egitime gecisin baslangici olan Tanzimat,
aslinda medresenin genel egitim ve hukukgu ye-
tistirme fonksiyonunda daralmaya neden olsa da
diger taraftan, 6zellikle din egitimi alanina yonel-
mesi hususunda yeni bir acilim imkéan saglamus-
tir. Ne var ki Tanzimat'tan II. Megsrutiyete gelince-
ye kadarki déneme bakildiginda, medresenin bu
konuda yeni bir agihm yapmaktan uzak kaldig:
goriiliir. Ozel Hukuk alaninda gérev yapacak hu-
kukgularin (kadi-naib) yetistirilmesi igin yeni bir
kurum olugturulurken?, genel medreselerin 1slah1
konusunda neredeyse higbir faaliyet gériilmez. Bu
donemde yeni egitim sisteminin kurumlar1 olan
mektepler hizla gelisirken, medreselerin kendi
hallerine terk edildigi dogrudur; ancak medrese-
lerin, aslinda kurtarilmasi miimkiin iken bunun
kasten yapilmadigini soyleyebilmek de miimkiin
degildir. Zira, 1slah hususunda daha 6nce yapilan
calismalar hep bagarisiz olmustur. Islah girisimle-
rinde yapilan yanlislik belki de, geleneksel yapi-
nin degistirilmesinin degil, birkag¢ rétus ile eksik-
liklerin giderilerek eski gticiine kavusturulmasinin
care olarak goriilmesidir. Bunun yanlighg: ancak
muallimhane-i Niivvab adim tagtyan bu kurum, daha

sonra Mekteb-i Niivvab, nihayet II. Megrutiyette Mek-
teb-i Kuzat adini almistir.
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II. Abdtlhamit yillarinda fark edilmis olmalidir
ki once 1884 yilinda Gedikpasa’da Ulum-1 Dini-
ye Mektebi'nin agilmas: tasarlanmis®, ardindan
Dariilftinun’da Ulum-1 Aliye-i Diniye Subesi agil-
mus, nihayet II. Mesrutiyet yillarindaki koklii degi-
sim gerceklesmistir. Bu girisimlerin ortak ¢zelligi,
medreselerin en azindan tegkilatinin ve 6gretim
programinin geleneksel yapisinin diginda, mo-
dern mektep tarzinda olusturulmas: ya da diger
bir ifade ile medreseden mektebe gecistir. Hatta bu
tarz, daha sonra Cumhuriyet déneminde kurulan

Imam-Hatip Okullar1 i¢in de model olmustur.

Yapisal degisime ugrayan medrese konusunda
sunu da ozellikle vurgulamak gerekir ki bu siireg
igerisinde medresenin din egitimi konusunda ye-

terli oldugunu ve ihtiyaca tatminkar cevap verebil-

egitimdeki yeni gelismeye ayak uydurma ya da
yeni egitim sistemine uyum saglama noktasinda
6nemli bir hamlesi olarak gortilmelidir ki, bu nok-
ta da din gorevlilerinin, din dersi 6gretmenlerinin
ve din bilginlerinin yetistigi 6rgiin egitim kuru-
mu olmaktir. II. Mesrutiyet’in olagantistii olum-
suz sartlart bu hedefin gerceklesmesine imkan
tanimadi. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Imam-Hatip Mektebi ve Ilahiyat Fakiiltesi adla-
riyla bu hedefin ger¢eklesmesine giiglii bir destek
verdi ise de uzun 6miirlii olmayan ilk girisimden
sonra bir siire daha beklemek gerekti. Egitimde
hedeflere her zaman tam olarak ulagsmak miim-
kiin olamayabilir; ancak ona ulagmak icin azami

gayret sarfetmek de diger bir hedeftir.

Yeni acilan mekteplerdeki din egitimine gelince,

Tanzimat déneminde mekteplerde din dersleri klasik ilmihal tar

zinda, hatta bizzat ilmihal kitaplanna dayali olarak islenirken, iler-

leyen donemlerde konulann secilmesi ve kitaplann yazilmasinda

dgrenci ve sorun merkezli bir yaklasima dogru gidildigi sdylenebilir:

digini soylemek de ¢ok zordur. Nitekim medrese-
lerin yetersizligi hususunda bizzat medreseliler ta-
rafindan oldukga sert elestirilerin yapilmasi bunu
gostermektedir. Materyalist akimin giiglii oldugu
bu dénemde geleneksel din egitimi anlayis ve uy-
gulamalarinin her ortamda kendi kabugu ile siurh

kaldig1 goriilmektedir.

Teskilat acisindan degisen medresenin ayni bi-
¢imde zihniyet degisimine de ugradigin soyle-
mek miimkin miidiir? Unutmamak gerekir ki
ytizlerce yillik ge¢misi olan bir kurumun ani-
den degismesi beklenmemelidir. Buna ragmen

II. Mesrutiyetteki yeni yapilanma medresenin,

3 Bkz. Z. Salih Zengin (2003). II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin
Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi 1876-1908,
Adana: Baki Kitabevi, s. 117 vd.
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genel 6gretim amacini tastyan bu kurumlarin prog-
ramlarinda din derslerine de yer verilmistir. Ancak
bu yer alis, amag ve yer verilen agirhik itibarryla
donemlere gore farkhiliklar tagimigtir. Farkliligin
ortaya ¢ikisinda devlet politikalarinin da Snemli
pay1 olmustur. Mesela, Osmanlicilik politikasini
takip ettigi Tanzimat yillarinda idadilerde din, 6g-
retim konusu yapilmaz iken, II. Abdiilhamit déne-
minde biitiin mekteplerde, din derslerine verilen
yer artirilarak devletin ve toplumun varliginin de-
vami konusunda en 6nemli dayanaklardan birisi
olarak goriilmiistiir*. Benzer yaklasim Cumbhuri-

yet yillarinda, derslerin okul programlarinda yer

4  Bkz. Benjamin C. Fortna (2005). Mekteb-i Hiimayun, Os-
manly Imparatorlugunun Son Doneminde Islam, Devlet ve
Egitim, Istanbul: Tletisim Yayinlari, s. 217-218, 248.



aldig1 donemlerde de sergilenerek, din derslerinde
milli birligin saglanmas: hedefi de gozden uzak
tutulmamustir.

Mekteplerde yer verilen din egitimi, kimi zaman
genisletilerek din dersleri yaninda Kur’an-1 Kerim,
Tecvit ve hatta Ahlak derslerine de yer verilmek-
tedir. Bu durum, 6grencinin din konusunda daha
kapsamli bilgi sahibi olacag1 goriintiistinii vermek-
le birlikte, her zaman 6yle oldugunu ileri stirebil-
mek miimkiin degildir; zira bunun gergeklesmesi
daha ¢ok dersin igerigi ile ilgilidir. Bu agidan bakil-
diginda, mekteplerdeki din derslerinin igerigi ve
bu igerigin yansitildig: ders kitaplarinin, dénemin
baglarindan itibaren giderek daha uygun 6zellikler
tasidig1 goriilmektedir. Tanzimat doneminde mek-
teplerde din dersleri klasik ilmihal tarzinda, hatta
bizzat ilmihal kitaplarma dayali olarak iglenirken,
ilerleyen dénemlerde konularin segilmesi ve kitap-
larin yazilmasinda 6grenci ve sorun merkezli bir
yaklagima dogru gidildigi sdylenebilir.

Pozitivist/ materyalist anlayisin giiglii oldugu
bu dénemde din egitiminin karsilastig1 en 6nem-
li sorunlardan birisi de din-bilim catismas1 veya
bilimsel bilgi ile dini bilginin uzlastirilmasindaki

sikintilardir. Aymi zamanda giinliik hayata asrilik-

mutaassiplik tanimlamalariyla yansiyan dindar ve
gelenege saygili olanlar ile bunlar1 kayitsiz ya da
artik degerini yitirmis kavramlar olarak goérenler
arasindaki vurgulanan ayirimin, din egitiminin et-
kinligine olumsuz etkileri olmus, 6zellikle gencle-
rin i¢ ¢atismalar yasamalar1 sonucunu dogurmus-
tur. Okuldaki din egitiminin Cumhuriyet déne-
mindeki 6nemli sikintilarindan birisi de laik yap1
igerisindeki mesruiyeti tartismalar: olmus, bunun
sonucunda dersin programda yer almadig1 veya
se¢meli oldugu donemler yasanmistir. Gerek bu
tartismanin gerekse bunun sonucu olarak, dersin
Ogretim programlarinda yer verilmesindeki statii
farkliliklarinin, Tanzimat'tan itibaren baglayan uy-
gulamalar sonucunda daha iyiye gidis hususunda
elde edilen birikimin, intikal ettirilip devamliligin
saglanmasma olumsuz etkisinin oldugu kanaa-
tindeyiz. Gliniimtiizde sona erme egiliminde olan
mesruiyet tartismast yerini, daha c¢ok igerigin nasil
olmasi gerektigi sorusuna cevap aramaya terk et-
meye baglamistir. Hukuk{ ve ilm{ zeminde yapila-
cak bu tartismanin her aggdan olumlu katkilarinin

olacagini umuyoruz. B
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dunyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Turkiye’de Din Derslerinde
Vatandaghk Egitimi

Emine KESKINER*

gitim-6gretimin, devletin gézetim ve denetimi altinda olmasi devletci anlayisin geregi

olarak goriiliip, Osmanli Devleti'nin son zamanlarindan itibaren egitim sistemimizin

belirgin bir 6zelligi olmustur. Okullardaki 6gretim, devletin siyasi anlayis1 dogrultu-

sunda sekillenmis, “Tanzimat Dénemi Osmanlicilik, II. Abdiilhamit dénemi islamcilik ve

Mesrutiyet donemi Uluscguluk ideolojisinin aktarildig: yillar olmustur” (Caymaz, 2007: 11).

Okulun temel goérevlerinden birinin, devlet anlayiginin ve yonetim bigiminin megruiyetini

yeni nesillere aktarmak oldugu g6z 6niinde bulundurulursa bu durum oldukga normaldir.

*Yrd. Dog. Dr., Marmara
Universitesi ilahiyat Fakdiltesi,
eminekeskiner@mynet.com
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Cumbhuriyet'in kuruldugu yillarda terbiyenin dini mi, milli mi olmas: gerektigi
konusu tartisilmisg, tartismalar terbiyenin millf olmas: gerekliligiyle son bulmus-
tur. Millilestirilmis egitim, yerel, dini, etnik, kiiltiirel aidiyetlerin tizerinde bir
st kimlik ve aidiyet merkezi olarak kurulan millf kimligin topluma benimsetil-
mesinde merkez{ bir rol iistlenmigtir (Caymaz, 2007: 12).

Ulkemizde okullardaki 6gretimin amaci ‘iyi vatandag’ yetistirmek olarak goriil-
miig, dersler de bu anlayisa gore tasarlanmistir. Din dersleri de bu diizenlemeye
tabidir. Muallim Cevdet'in “Cocuklarimiza Tiirk Miisliiman olduklarim iyi his-
settiriniz” (Muallim Cevdet, 1330: 280) soziiniin din derslerine temel bir anlay1s
olarak yansidig1 goriilmektedir. Bu anlayis dogrultusunda Cumhuriyet’in kuru-
lusundan giiniimiize kadar din derslerinde, Islam’mn temel bilgilerinin yani sira
Turkltik-Misltimanlik iliskisi ve vatandagslik konulari yer almistir.

1928’de “Tiirk Cocugunun Din Kitab1” adiyla basilan ilkokul tigtincti sinif din
dersi kitabinda “Miisliiman Cocugu” baghgr altinda “Eger bu ¢ocuk Tiirk ise
bahtiyarlarin bahtiyaridir. Ciinkii Ttirkliik ululuktur. Hem Tiirk, hem Miislii-
man olunca artik o ¢ocuk diinyada en saglam, en temiz ve en dogru bir insan
olur, daima kalbinde vatan duygusu, diisiincesinde Allah sevgisi bulunur.” (Ib-
rahim Hilmi, 1928: 70) denilmektedir. Yine “Bugiinkii Tiirklerin Dini” (Yusuf
Ziya, 1927: 24-25) ve “Tiirklerin Dini” (M. Ali Riza, 1929: 22-23) baslig1 altinda,
Tiirklerin Miisliiman olduklar belirtildikten sonra, Miisliimanhigin Ttirklerden,
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Ulkemizde okullardaki égretimin amaci ‘iyi vatandas' yetistirmek

olarak gorilmds, dersler de bu anlayisa gore tasarlanmistir: Din

dersleri de bu dizenlemeye tabidir Muallim Cevdetin “Co-

cuklaniniza Turk Musliman olduklanini iyi hissettiriniz” s6zUnUn

din derslerine temel bir anlayis olarak yansidigi gortlmektedir:

Tiirklerin de Miisltimanliktan ¢ok fayda gordiigi,
Tiirklerin vatani ve dini ugruna élmekten higbir
zaman ¢ekinmeyecekleri ifade edilmistir.

Din derslerine verilen aradan sonra 1949’da ilko-
kullarda okutulmak tizere miifredata uygun ola-
rak hazirlanan kitaplarda da vatandaglik konular
yer almaya devam etmigtir. Devletin 6ngordiigii
vatandas modelinde 6devler ya da gorevler, hak-
lardan bir adim 6nde oldugu igin din derslerinde
de 6devlere vurgu yapilmigtir. Dérdiinct sinf kita-
binin beginci béliimiinde “Miisliimanlikta Ahlak”
baghg altinda “Millete, Memlekete ve Insanlara
Kars1 Vazifelerimiz” (Komisyon, 1949) konusu yer
almaktadir. 1956’da, ortaokul din dersi miifreda-
tinin (Tebligler Dergisi, 1956: 147-148) birinci sini-
finda 1949’daki benzer bir sekilde islam Ahlaki'na
yonelik 2. boliimde “Vatan Sevgisi ve Vatan Mii-
dafaas1” baghig1 altinda su konulara yer verilmesi
kararlagtirilmistir: Vatan Sevgisi Nedir? Devlete ve
Kanuna Karg1 Vazifelerimiz Nelerdir? Vatan M-
dafaast Ne Demektir? Sehitlik ve Gazilik Nedir?
Bir sonraki bélimde ise “Bagkalarinin Haklarina
Sayg1 Gostermek” konusu ele alinmaktadir ki; bu
bize ‘vatanseverlik’ ve ‘devlete itaati’ ¢agristiran
vatandaslik anlayisinin yanina yavas yavas insan
haklarinin da eklendigini gostermektedir.

Ortaokul ikinci siniflarin miifredatinda ise “Ttiirk-
lerin Tarih Boyunca [slam Dinine Hizmetleri”,
“Din Mimarisinde Tiirklerin Hizmetleri”, “Tiirk-
lerin Meydana Getirdikleri Hayir Miiesseseleri”
ayr1 ayri boliimler olarak ele alinmigtir. Program-
da yer alan “Zamanimizda Yerytiziindeki Din-

ler ve Islamligin Bunlar Arasindaki Yeri” konusu
dikkatimizi geken bir diger husustur. Bu boliimiin
yer aldigr din dersi kitaplarinda “Miisliimanligin
Ustiin Vasiflar1” bagh@: altinda “Miisliimanlik ki-
tap sahibi olan ve olmayan diger dinler arasinda
malik oldugu ytiksek vasiflar dolayisiyla tisttin bir
durumdadir.” (Aksan & Rona, 1963: 43) ifadesi yer
almaktadir.

1975’te ilkokul 4. siuftan ortaokul 3. sinifa kadar
Ahlak dersi kondugu halde (Tebligler Dergisi,
1975: 395), yukarida Islam Ahlaki baghig: altinda
yer aldigini ifade ettigimiz konular din derslerinde
okutulmaya devam etmistir.

ibrahim Hilmi,
Turk Cocugunun
Din Kitabi, 1928.
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1982’de Talim ve Terbiye Baskanlhigi'min karari
ile Din Bilgisi ve Ahlak dersleri birlestirilmistir.
Dersin genel amaci soyle ifade edilmigtir: “Temel
egitimde ve ortadgretimde 6grenciye, Tiirk Milli
Egitim politikas1 dogrultusunda genel amaglarina,
ilkelerine ve Atattirk’iin Laiklik ilkesine uygun,
din, Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli te-
mel bilgi kazandirmak; boylece Atatiirkgtiliigiin,
milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dinf
ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi
ahlakl ve faziletli insanlar yetigtirmektir.” (Teblig-
ler Dergisi, 1982: 155). Gortildugii gibi burada din
derslerinin devletin 6ngordiigii vatandas: yetisti-
rebilecek sekilde diizenlenecegi agikca ifade edil-
mektedir. Bu tarihten itibaren Atatiirkgiiliik ve La-
iklik konular1 da programda dogrudan yer almaya
baglamistir. “Vatan ve Millet Sevgisi” konulari ile
“Tiirkler ve Miisliimanlik” konular1 da ge¢miste
oldugu gibi var olagelmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi derslerinde, ayr1 bir ders olarak
okutulan Vatandaslik dersinin igeri-
ginde yer almasi gereken tanim ve
tasniflere de rastlanmaktadir. Or-
negin 5. sinifta okutulan “Vatan
Sevgisi” tinitesinde ‘Vatandas-
lik ve Vatandaglik Gorevleri’
konusuna yer verilmistir.
Burada vatandasin go-
revleri su sekilde sira-
lanmaktadir: Kanun
ve kurallara saygil
olmak, vergi ver-
askerlik

yapmak, se-

mek,

¢imlere katil-
mak ve temel
egitim gormek (Bkz.
Giille & Kaya, 1993: 88).

[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi programi 1992’de yapilan kismi
degisikligin ardindan 2000 yilinda ciddi bir re-
vizyona tabi tutulmustur. Din Kiilttirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin amacinin bireysel, toplumsal, ah-
laki, kiiltiirel ve evrensel agidan ayr1 ayr1 ele alin-
dig1 programda, yeni bir boyut olarak, 6grencilerin
evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle
katilmalarmin, diger dinleri temel &zellikleriyle
taniyarak, baglhlarina hosgériiyle yaklagabilmele-
rinin ve gagdas, evrensel insani degerlerin Islam’m
ozii ile ortiistiigiint fark etmelerinin amaglandig:
ifade edilmistir. Yani vatandaghgin yanina insan
haklar: egitiminin eklendigi agikca goriilmektedir.
Bu baglamda 6. sinifin besinci tinitesinde yer veri-
len konulardan bazilar1 sunlardir: Dostluk ve Kar-
deslik Bir Thtiyagtir, Dostluk ve Kardesligin Teme-
li Sevgidir, Dinim Dost¢a ve Kardesce Yasamami
Ogiitler, Dostluk ve Kardeslik Barisin Temelidir,
slam, Sevgi ve Baris Dinidir... 8. smifta ise Din-
lerin ve Islam’in Evrensel Ogiitleri ad1 altinda ayr1
bir {initeye yer verilmektedir. Diger dinlerin men-
suplarina kargt hosgoriilii olmanin yan sira ken-
di icimizdeki farkli goriis ve diistincelere kars: da
saygili ve hosgériilii olunmas: geregi programda
ayrica vurgulanmaktadir: 8 siifin 6. tinitesinde;
Din Anlayisindaki Farkliliklar Zenginliktir, Dinde
Zorlama Yoktur, Laiklik, Din ve Vicdan C)Zgﬁrh’i—
gliniin Garantisidir gibi konulara yer verilmigtir
(Tebligler Dergisi, 2000).



Din KUltlra ve Ahlak Bilgisi dersleriyle ilgili son dizenleme 2006 yi-

linda yapilmig, 2007-2008 &gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir

Yapilacak din &gretiminin temel cercevesi; insana sayg, disinceye

saygl, hurriyete saygl, ahlaki olana saygl ve kiltlrel mirasa saygl ola-

rak belirlenmistir Bu ¢ercevenin son zamanlarda Avrupada kabul

goren vatandaslik egitimi anlayisina uygun oldugu gorilmektedir:

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersleriyle ilgili son
dtizenleme 2006 yilinda yapilmis, 2007-2008 6gre-
tim yilinda uygulanmaya baglanmustir. Yapilacak
din 6gretiminin temel cercevesi; insana saygi, di-
stinceye saygt, hiirriyete saygi, ahlaki olana saygt
ve kiiltiirel mirasa saygi olarak belirlenmistir. Bu
gercevenin son zamanlarda Avrupa’da kabul go-
ren vatandaslik egitimi anlayisina uygun oldugu
goriilmektedir. Bu anlayisa gore vatandashk egiti-
mi, topluma katilimin 6grenildigi, temrin ve tesvik
edildigi etkinliklerin yaru sira insan haklar egiti-
mini, kentsel egitimi, barig egitimini, kiiresel egiti-
mi ve kiiltiirleraras: egitimi icermektedir (Jackson,
2007: 125). Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerin-
de 2000 yilindan itibaren diger dinlere kars1 tistiin-
liikk esas1 glitmeyen ve elegtiriye yer vermeyen bir
usltibun kullamilmasi bu anlayisla 6rtiigen husus-
lardan biridir.

Egitim sistemimizde, “millf kimligi topluma be-
nimsetme”, merkezdeki yerini muhafaza etmekte-
dir. Dogal olarak milli menfaatlerin bireysel men-
faatlerden 6nde tutulmasini gerektiren bu anlays,
okullarda o6zellikle sosyal bilimler alanmna giren
derslerin temel yaklasimini belirlemektedir. Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin ge¢misten
gliniimiize vatandaslhik egitimine énemli katkilar
sagladig1 aciktir. Hatta bu derslere yoneltilen bazi
elestiriler — devlet otoritesinin yticeltilmesi, devle-
te metafizik bir anlam yiiklenmesi, millf degerle-
ri etnik olarak Tiirkliik ve dinsel olarak Islamiyet
baglaminda tanimlama, izolasyoncu bir diinya go-
riistintin yurtseverlik olarak sunulmasi ve haklar-
dan ¢ok 6devlerin vurgulanmas: gibi (Bkz. Akdag,
2003) — bu katkilar sebebiyledir.

Gliniimiizde vatandaslik ve din egitimi arasinda-
ki iliskinin yabanci egitimcilerce sik sik tartisildig:

goriilmektedir. Degerlerle ilgili meseleler, insan
haklar1 ve kiiresel gevre, varolugsal sorunlar v.b.
konularla ilgisi nedeniyle din egitimine vatandasg-
Iik egitimi icinde yer verilmesi de tartisilan konular
arasindadir (Bkz. Jackson, 2007: 138). Tartismalarin
yeni bir yapilanmaya zemin tegkil edip etmeyece-
gini ise zaman gosterecektir. [l
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“Mabet icinde Egitim” ya da
“Icinde Egitim Olan Ibadet”

@, / Ahmet ONAY*

badet egitimi, ibadet ve kulluk davraniglar1 igerisinde yapilan 6grenme, inanma ve dua

gibi fonksiyonlari da igine alan bir faaliyettir. ibadet egitimi, inananlar arasinda cereyan

eden bir iletisim ve etkilesimin ifadesidir. Bu yoniiyle ibadet egitimi ibadet anlayis1 ige-

risinde genellikle mabetlerde yiiriitiilen bir faaliyettir. Ibadethanelerin diginda, iilkemizde

Kur’an kurslarinda ve Hiristiyan diinyasinda Pazar Giinti okulunda (Sunday School) yiirtitii-

len egitim faaliyetlerini de ibadet egitimi kapsaminda degerlendirmek miimkiindiir. Ancak

okullarda ve genel egitim gercevesinde ibadetlerle ilgili verilen bilgiler ile 6grenme ve 6g-

retme faaliyetlerini, burada kastettigimiz ibadet egitiminin disinda degerlendirmek gerekir.

*Dr.,, Diyanet isleri Bagkanligi,
aonay@ttnet.net.tr
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islam Dininde ibadet egitimi énemli bir husustur. Bu konunun énemini vur-
gulayan Bilgin ve Selguk, ibadet egitiminin, Allah i¢in yapilan bir faaliyet ol-
dugunu belirttikten sonra, insanin ibadet yoluyla terbiye edildigini detayl bir
sekilde anlatmiglardir.! Okul, mabet, aile ve toplum gibi sosyal kurum ve or-
tamlarin egitim ve terbiye fonksiyonunun bulundugunu belirten Baltacioglu da,
bu kurumlardan hi¢ birinin, digerinin yerini tutamayacagin ve boslugunu da
dolduramayacagini, insanin egitim ve gelisiminde her birinin farkli ve degerli
yerlerinin bulundugunu ifade etmistir.2 Diyanet Isleri Bagkanligi, camilerde ya-
pilan yaz kurslarinin hedefini, “Kur’an’t yiiziinden okuma becerisi kazandirma
ve temel dini bilgileri 6gretme” olarak belirlemistir.? Tanimlanan bu hedef, genel
egitim igerisinde yapilan faaliyetleri tanimliyor olmakla birlikte, camilerde yapi-
lan s6z konusu faaliyetlerin bir ibadet egitimi oldugu stiphesizdir.

Mabet igerisinde yapilan ibadet egitimi degerlendirilirken, din ile egitim ara-

sindaki iligkinin siurlarinin ne olacagi hususu zaman zaman tartisiimaktadir.
Hatta, baz1 doénemlerde biri igin ortaya konan kurallarin, digeri igin belirleyici

I
1 Bilgin, B. ve Selguk, M. (1991). Din Ogretimi, Ozel Ogretim Yontemleri, 85-92, Ankara: Akid
Yaymcilik.

2 Bkz. Baltacioglu, 1. H. (1933). Terbiye ve TIman, Istanbul: Yeni Turan Matbaas.
3 Bkz. Diyanet Isleri Bagkanlig, (2005). Yaz Kur‘an Kurslart Ogretim Programlari, 9/55, Ankara:
Tirkiye Diyanet Vakfi Yayinlar:.
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Mabetler icerisindeki ibadet ve ritlellerin, o dinin mensup-

laninca yerine getirildigi, bu konuda anilan mercilerden ve

uzmanlardan izin alinmasina inhtiyag olmadigl gibi, dyle vya-

pilmasinin dinin 6ziine de aykin oldugu bilinen bir husustur.

tist kural olarak kabul edilip uygulandigi da gortil-
mektedir. Bu yazimizda, ibadet egitiminin yerine
getirilisinde, egitimin ve dinin nerede bulunmasi
veya durmasi gerektigi hususu ele alinacaktir.

Her dinin kendine mahsus mabedinde, kutsal
sayilan metinleri, sozleri, gesitli kural ve esaslar
okunur, 6grenilir ve dgretilir. Kutsal metinlerin ve
dini esaslarin mabet icerisinde okunmasi, 6grenilip
ogretilmesi ve tekrarlanmasi gibi faaliyetler ibadet
kastiyla yapilmaktadir. Miisliiman yetiskinlerin
camide Kur’an okumasi veya dgrenmesi, hutbe
ve vaaz dinlenmesi yaninda, ¢ocuklarimi da aym
amag icin camiye gotiirmesi veya géndermesi dinf
bir sorumluluk ve yerine getirilmesi gereken birer
ibadet olarak gortilmektedir. Bunlarin yapilmasi
halinde sevap kazamldigina, yapilmamas: duru-
munda ise giinaha girildigine veya dini sorumlu-
luk altinda kalindigina inanilmaktadir.*

Hiristiyan anne-babalarin kiliseye giderek Incil
ya da on emri okumasi, agiklamasini 6grenmesi,
ayn1 amagla ¢ocuklarini kiliseye gotiirmesi veya
gondermesi, hem yapilan ayinlerin bir parcasi
sayllmakta hem de ibadet kabul edilmektedir. Bu
davramglarin karsiliginda da sevap kazanildigina
inanilmaktadir. Aym sekilde, Yahudilerin havra-
da, Budistlerin kendi tapinaklarinda ve diger din
mensuplarimin da kendi mabetlerinde yaptiklar
benzer faaliyetler, ibadet kabul edilmekte ve karsi-
liginda sevap kazanildigina inanilmaktadir.

Mabet igerisinde ayin de olsa, ibadetin birer parca-

I . .
4 Bkz. Giig, A. (2005). Dinlerde Mabed ve Ibadet, Istanbul:
Ensar Negriyat.

5 Bkz. Giig, age.

2

st da olsa, dinin kutsal kitabinin 6gretilmesi, vaaz
ve hutbe gibi faaliyetler, sekil ve igerik olarak ele
alindiginda;

- Egitimci goziiyle, birer egitim ve 6gretim faali-
yeti (hutbe, vaaz, yaz kurslari, cami dersleri),

- Miilki idare amiri goziiyle, birer toplant1 ve de-
meg verme (hutbe, vaaz),

- Fizyoterapist goziiyle, birer kiiltiir fizik hareke-
ti (namaz),

- DPsikiyatr veya psikolog goziiyle, terapi seansi
(vaaz),

- Diyetisyen goziiyle, diyet 6nerileri iceren birer
konugma (orug),

seklinde degerlendirilebilir. Hatta sadece degerlen-
dirmeyle kalmayip, bu konuda anilan yetkililerin
bilgisi ve izni diginda bir sey yapilmasinin, pek ¢ok
mahsur dogurabilecegi de ileri stiriilebilir. Ancak
boyle bir anlayisin dogru olmadigi, mabetler igeri-
sindeki ibadet ve ritiiellerin, o dinin mensuplarin-
ca yerine getirildigi, bu konuda anilan mercilerden
ve uzmanlardan izin alinmasina ihtiyag olmadig:
gibi, 6yle yapilmasimin dinin 6ziine de aykir1 oldu-
gu bilinen bir husustur.

Nitekim agik veya kapali alanlarda, hangi amagla
olursa olsun toplant1 yapilmasi, bir topluluga ko-
nusma yapilmas, belli seylerin 6gretilmesi ve ben-
zeri faaliyetler, mahallin idari ve giivenlik birimle-
rinden alinacak izinlere baghdir. Ancak, hangi dine
ait olursa olsun, mabetler igerisinde yapilan bu tiir
faaliyetler yillardan beri yapilmakta, diin oldugu
gibi bugiin de bunun i¢in herhangi bir merciden
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herhangi bir izin alinmasina gerek duyulmamak-
tadir. Bu tiir faaliyetlerin o dinin kurallaria uygun
olmasi ve o dinin yetkililerince uygun bulunmasi
yeterli goriilmektedir.

Ayni sekilde Islam dininde, cami igerisinde Kur’an
ve hadis okunmasi, din gorevlilerince cami cema-
atine ve onlarin ¢ocuklarina okutulmasi, 6gretil-
mesi, vaaz ve nasihatte bulunulmasi, itikat, ibadet
ve ahlak esaslarinin anlatilmasi, yillardan beri dinf
esaslar disinda bir kurala ve herhangi bir mercinin
iznine tabi olmaksizin yapilmaktadir.® Camilerde
Kur’an okunmasi ve dgrenilmesi, hutbe ve vaaz-
larin yapilmasi ve dinlenmesi gibi cami icerisinde
yapilan faaliyetler, 6rgiin veya yaygin 6gretimin
yapilmast icin gerekli izin ve ortamlara iligkin for-
mel kurallara tabi degildir. Ayn1 sekilde, bu gibi
cami icinde dini gereklere uygun olarak ytirtitii-
len faaliyetler, kapali salon toplantisi, konferans
ve mitinglerin yapilabilmesi icin gerekli kural ve
esaslara da tabi degildir. Dolayisiyla, camilerde
yapilacak vaazlar ya da okunacak hutbeler icin
“Toplant1 ve Gosteri Yiirtiytisleri” ile ilgili mevzu-
ata gore herhangi bir izin alinmasi gerekmemekte,
ayrica yapilan konugmalar bildiri okuma ya da ba-
sma agitklama yapma seklinde de degerlendirile-
memektedir. [slam dininde oldugu gibi, diger din-
lerde de bunun béyle oldugu bilinen bir husustur.

Egitim 6gretim faaliyetleri, modern diinyanin pek
cok tilkesinde belli ortamlarda ve belli kurallara
uygun olarak yapilmaktadir. Konusuna ve ama-
cna gore, hem Ggreticilerde hem de egitime kati-
lacaklarda belli yeterlilikler aranmaktadir. Kabul
edilen belli sart ve yeterlilikleri tasimayanlarin
egitim ortamina, 6grenci veya Ogretici sifatiyla ka-
tilmalarina miisaade edilmedigi bir gercektir.

Her dinin kendi kurallarina, toplumlarin gelenek-
lerine ve tilkelerin hukuki diizenlemelerine gore,
imam, papaz, haham ve rahip gibi din adamlig:
gorevlerini yapabilmek icin de belli yeterlilikler
aranmaktadir. Ancak, anilan din gorevlilerinin
hizmet sunduklar1 hedef kitle igin egitim durumu
ve yas gibi herhangi bir yeterlilik veya sinirlama
kriterleri ortaya konulmamuistir. Yine din gorevli-
lerinin hizmet mahalli olan ibadethanelere girmek
ve orada ibadet amaciyla yapilan faaliyet ve ritii-
ellere istirak etmek icin de, dini kurallar disinda

6 Bkz. Yilmaz, H. (2005). Camilerin Egitim Fonksiyonu, 33-
44, 96-130, Istanbul: Dem Yaynlar:.
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herhangi bir sart ve yeterlilik de aranmamustir.
Nitekim 8-10 Nisan 1988 tarihlerinde Ankara’da
yapilan Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri
Sonug Bildirgesi'nde; “Din goérevlileri camilerin-
de namaz kildirirlar, hutbe okurlar, vaaz verirler.
Kur’an kurslarinda Kur’an ve ilmihal 6greticiligi
yaparlar. Onlar aym zamanda cemaatlerinin reh-
beridirler. Kiigtik olsun, biiyiik olsun, din goérevli-
si, daima kendisine danigilan kimsedir.” denilmek
suretiyle, din gorevlilerinin ve ayni1 zamanda onla-
rin vazife yaptiklari caminin ibadet egitimi yapma
fonksiyonu ortaya konulmustur.”

Pek ¢ok dini §gretide, imam, papaz, haham ve
rahip gibi din goérevlilerinin, mensup olduklar
dinlerle ilgili kutsal metinlerin okunmasini, nasil
ibadet edilecegini ve daha bagka temel dini bilgile-
ri 6gretmeyi kendilerine bir vazife telakki ettikleri
goriilmektedir.® Bu anlayisin dogal sonucu olarak,
din gorevlileri veya din adamlar1 mabetlerde bu
gibi 6greticilik fonksiyonlarini icra etmisler ve ha-
len de bu gibi faaliyetleri siirdtirmektedirler.” Hut-
be, vaaz ve dini bilgileri 6gretme gibi mabetlerde
yapilan ibadet yerine getirilirken, din gorevlilerin-
ce egitim biliminin birikimlerinden de yararlanil-
dig1, ancak yararlanmanin sinirlarini kendilerinin
belirledigi miisahede edilmektedir.

Miisliiman, Hiristiyan, Yahudi, Budist veya her-
hangi bir dine mensup kisilerin bizzat kendileri-
nin veya c¢ocuklarmin, kendi mabetlerine giderek;
kutsal saydiklar1 metinleri, ibadetleri ve diger dini
esaslar1 6grenmek istemelerini, disarida yapilan
salt bir egitim veya kurs faaliyeti gibi algilamanin
dogru olmadig bir gergektir. Dolayisiyla mabetler-
de yapilan ibadet egitiminde, her dinin kendi 6gre-
tisi disinda bir takim sinirlama ve kisitlamalar ige-
ren diizenlemeler getirmek de dogru bir yaklasim
olmaz.'” Bunun béyle goriilmesi halinde, imamin,

7 Bkz. Din Og’retimi ve Din Hizmetleri Semineri, (8-10 Nisan
1988), 567, Tertipleyen: Diyanet Isleri Bagkanlig1, Ankara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ve Tiirkiye Diyanet Vakfi,
(1991). Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara.

8 Bkz. Giig, A. Age.

9 Hatta Hiristiyanhktaki misyonerlik anlayisi, Incil’i ve
Hiristiyanlhigin esaslarimt 6gretme (teblig) fonksiyonu-
nun, kilisenin yaninda; ne bélgeyle, ne de tilkeyle sinirl
tutulamayacagi anlayisinin miiesseselesmis bir bicimi
olarak ortaya ¢ikmuis bir gercektir.

10 Mesela Amerika’da, Okul éncesi din ve ahlak egitimi
bagta olmak tizere, din egitimini, dini kuruluslarin ve
ozellikle de kilisenin iislendigi goriilmektedir. Bkz. Oze-
ri, Z. N. ( 2004). Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, 181-
210, Istanbul: Dem Yaymnlari.



papazin, hahamin ve rahibin
yaptigi
ve mensubu oldugu dine ait
bilgileri 6gretmek amaciyla
mabede gelmek isteyenleri
de kapsayan benzer sart ve
yeterliliklerin giindeme ge-
tirilmesi gibi maksadi asan

vaazlar1 dinlemek

smirlamalarin da ortaya atil-
masi s6z konusu olabilir.

Halbuki, mabet
ibadet maksadiyla yapilan fa-
aliyetlere su veya bu gerekge-
lerle, dinf 6gretinin haricinde
bir takim sart ve simirlamalar
getirmek, o dine yapilacak
sonu gelmez miidahaleler
icin kap1 aralamak olacaktir.
Boyle bir anlayisin dogru ka-
bul edilmesi halinde, egitim
ortami var diyerek mabetlere ayakkabiyla girilmesi,
masa ve sira konulmasi, mabet igerisinde yapilan bu
gibi rittiellerin, din adamlar1 disinda, egitimcilerce
denetlenmesi ve buna benzer sadece okul ve egitim

igerisinde

ortamlarina mahsus diizenlemeler de giindeme ge-
lebilir. Egitim biliminin kurallarin1 uygulamanin iyi
olacag fikriyle, mabet icerisinde yapilan bir takim
rittiellerin yerine getirilmesine engel veya smuirla-
malar koyma ile egitim biliminin birikimlerinden
yararlanma anlayisi farkli seylerdir.

Mabet igindeki dinf rittieller igin egitim biliminin
yaptig1 veya yapacag1 boyle bir miidahalenin hak-
L1 goriilmesi halinde, sagliktan ekonomiye varana
kadar pek ¢ok bilim veya disiplin i¢in de benzer bir
kapr aralamak hakli hale gelir. Mesela, ibadet veya
ayinler sirasinda yapilan fiziki hareketler i¢in, dini
kurallarin disinda fizik{ yeterlilikler aranmasz, bel-
li fiziki rahatsizliklarla ilgili “saglam raporu” ol-
mayanlarin mabede girmesine izin verilmemesi de
glindeme getirilebilir. Hatta, mali ibadetlerle ilgili
olarak ekonomistlerin, orugla ilgili olarak beslen-
me uzman ve diyetisyenlerin, helal ve haramlarla
ilgili olarak da daha bagkalarinin dine miidahale
anlamina gelebilecek belirleyici kurallar dikte et-
meleri diistintilebilir. Dolayisiyla, mabetlerde ya-
pilan dinf ritiiellere yonelik herhangi bir miidaha-
lenin hakli sayilmas: halinde, bu gibi miidahaleler
alakas1 olmayan alanlara kadar genigletilebilir.
Boyle bir yaklagimin ise, dine ve dinf 6zgiirliiklere

kars1 yapilabilecek ©6nemli
bir engel ve kisitlama ola-
rak degerlendirildigi belir-
tilmektedir.! Ciinki neyin
ibadet olup neyin ibadet
olmadigi, kimlerin mabede
girip kimlerin giremeyecegi
ve mabette nelerin yapilip
nelerin yapilamayacag: hu-
suslarini belirleme hak ve
yetkisini sadece o dinin ken-
di kurallarma ve gelenegine
birakmak yerinde olur.

Bu anlayisa mukabil olarak,
“okulda yapilan egitim de
ibadet sayilir” onkabuliin-
den hareketle, simif ve okul
dtizeni,
igerikleri, 6grenci ve ogreti-
cilerin yeterlilikleri gibi hu-
suslarin belirlenip detaylandirilmasinda, dini ku-
rallarin esas alinmasi gerektigi soncunu ¢ikarmak
isteyenlerin de bulundugu bir gergektir. Hatta bu
gibi uygulamalarin yagsandig donemler bile mev-

ders konular1 ve

cuttur. Tarih, bu gibi anlayiglarin nelere mal oldu-
gunu gosteren pek ¢ok ac1 tecriibelerle doludur.

Sonug itibariyle, “bu bir egitim sayilir” diyerek,
egitim biliminin mabet icerisinde yapilan ibadet
egitimine; dinin de “bu bir ibadet sayilir” diyerek
okul iginde yapilan egitim faaliyetlerine yonelik
bir takim kurallar koymaya yeltenmesi, birinin di-
gerinin alanina miidahalesi sayilir. Ayni zamanda
bu, kisilerin din ve egitim 6zgiirliiklerine engel ve
kisitlama koyma anlamina gelir. Bu itibarla, ash-
na ve geleneklerine uygun olarak mabet icerisinde
neyi yapip neyi yapmayacagina, yapacagi seyleri
nasil ve ne kadar yapacagina dair hususlarin dine,
okuldaki faaliyetlerin de egitime birakilmasinin;
birinin, digerinin hareket alanini belirleme ya da
sinirlama sonucunu doguracak anlayis ve diizen-
lemelere kap1 aralanmamasinin 6énemli bir diistur
oldugunun altin1 ¢cizmek yerinde olur. Dolayisiyla,
mabet icerisinde yapilan ibadet egitiminin kural-
lar1, sinirlar ve denetimi, diin oldugu gibi bugiin
de her dinin kendi kurumlar: ve gorevlileri tarafin-
dan yuriitiilmelidir. [l

ﬁ@kurt, 1. (2007). Din Egitimi Agisindan Kur'an Ogretimi

ve Yaz Kur’an Kurslari (Istanbul Ornegi), 137-138, Istan-
bul: Dem Yaymlari.
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dunyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Islim Anlayisinda
“Egitim” Uzerine
Dusunceler

@ / Hayati HOKELEKLI"

inimizi gocuklarimiza nasil 6gretelim? Miisliimanca bir hayata kaynaklik edecek bir

egitim nasil olabilir? Icinde yasadigimiz modern diinyada, inangh bir insan igin bu

sorular en temel arayiglardan birini olusturuyor. Cevabini aradigimiz sorunun ashn-

da, su veyabu egitim yontemini uygulamak, su yahut bu materyali kullanmakla ilgili teknik

bir boyutu olmanin 6tesinde, 6ncelikle din anlayisimiz tizerinde diistinmek ve baglis1 oldu-

gumuz [slam dininin nasil bir insan tipi ngérdiigii ile ilgili oldugunu tespit etmek gerekiyor.

* Prof. Dr,, Uludag
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Din Psikolojisi bilim dali,
hhokelekli@uludag.edu.tr
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“Terbiyenin ash dindir” diyen M. Ikbal'in bu s6zti, din ile egitimin amag ve hedef-
lerinin birlestigi bir noktay isaret eder. Bu bakis agisi ile en biiyiik egitimci stip-
hesiz ki Yiice Allah’dir. Kur’an’in ifadesi ile Allah “dlemlerin Rabbi” dir. (Fatiha
1/1) Kuran’da Allah isminden sonra en ¢ok zikredilen ilahi isim Rabb’dir. Rabb
kelimesinin asil anlami “terbiye”dir. Sonra bundan tasarruf, taahhtit, 1slah etme,
tamamlama, keméale erdirme manalar1 ¢itkmistir. Biittin bunlardan da kelimede
yticelik, riyaset, malik olmak ve efendilik manalar1 viicut bulmustur.! Rabbin
Allah ismi olarak terim anlami; “bir seyi halden hale, nitelikten nitelige gegire-
rek, derece derece, olgunluk amacina erisinceye kadar yetistiren yaratict mutlak
kudret sahibi”dir.? Bundan dolay1 denebilir ki Kur’an, Allah’in insam terbiye
ederek erdemli insana dontistiirmek igin diizenlemis bulundugu bir egitim ve
rehberlik kitabidir. Dinin temel konusu varlik, yasam, 6liim, 6lim Gtesi, 6zgiir-
litkk ve nihaf anlamdir. Bu konuda dile getirilen inang ve &gretiler, bilgi ve de-
gerler bireysel ve toplumsal tutum ve davranislarimizin konusunu ve pratigini
olusturmasina baglh olarak dindarlik yasantis1 ortaya cikar. Boylece din, insanin
egitim gabasina anlamli bir hedef belirler. Kendini tanima, gevresindeki diinyay1
tanima ve kendi varolusunu anlamlandirma agisindan Yaratici’y1 tanima biittin

1 Bkz.Ibn ManzurLisanii’l-Arab, Beyrut ts. c. I, 5.-399-405 (Rabb md.)

2 Re.el-Isfahani, el-Miifredat, Misir ts., s.269; Elmalili H.Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, istanbul
ts.,c. 1,5.63-64; Nevzat Ayasbeyoglu, islamiyetin Egimaimize Getirdigi Degerler Ve Kuran-1
Kerim'in Egitim Tle [lgili Ayetlarinin Tahlili, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1968, 5.17.
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Eger din egitimi kendi icine kapali, tek yonlU, diger hayat alan-

larindan kopuk bir yetisme tarzi olarak anlasilir ve uygula-

nirsa “fanatik”, “koktenci” dindar bireyler ve gruplara kay-

naklik etmesi kaginilmazdir Ayni sey sUphesiz ki asin “laik”

ve ‘“sekiler” karakterli bir egitim anlayisi icin de gecerlidir

egitim calismalarinin odak noktasini olusturur.
Bu noktada egitimin hangi alanlara uzandigini ve
nasil bir siire¢ olarak anlagilmasi gerektigini biraz
daha agmamiz gerekmektedir.

Glintimiizde insanin egitimi en genis anlamda
¢ogu zaman insan kisiliginin her yéniinii ve varo-
lusun tiim stireglerini kapsayan bir etkinlik, hayat
boyu siiren bir siire¢ olarak kabul edilir. Bireyin
gelisim ve sosyal yeterliliklerin kazanilmasina yo-
nelik amagl bir eylem olarak egitim, insana, ken-
di i¢sel dogasini gerceklestirmeye ¢alistig1 siirecte
birtakim zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal
yetenekler, davraniglar ve bilgiler kazandirilmasi
yoniindeki etkinliklerin tiimii olarak ortaya cikar.
Gergekten de insanin egitime, egitilmeye olan ihti-
yact her yoniiyle hep siiriip gitmekte, belli bir aga-
mada son bulmamaktadir. Kabiliyetler 6grenimle
geligir. Insan bu yénii ile bagkalarmin yardimina
her zaman muhtactir. Bunun igin insan, hayatinin
sonuna kadar 6grenmek, kendisinin ve bagkalari-
nin tecriibelerini toplamak, onlar1 degerlendirmek,
onlardan faydalanmak zorunda olan bir varliktir.
Islam egitimcilerinin hadis olarak naklettikleri”
Besikten mezara kadar ilim talep edin”® sz onlarin
egitimi hayat boyu stiren bir stirec olarak anladik-
larini ortaya koyar.

Hayat Boyu Egitim (Long Life Education), Hayat
Catali (Life Span) gibi kavramlar bugiin bat1 egi-
tim anlayisinin simdilerde kesfettikleri bakis aci-

I

3 Ismail Ibn Osman, Serhu Ta’limu’l-Miiteallim, Istanbul
1319, s.115; Muhammed Hayrullah, Ziibdetii'l-Ahlak,
istanbul 1320, s.10

2

laridir. Son zamanlarda yasam boyu gelisme psi-
kolojisi (life-span developmental psychology) bir alan
olarak Amerikan psikolojisine girmistir. Bu alani
inceleme konusu olarak segen psikologlar, gelis-
me siirecinin ¢ocuktaki kadar belirgin olmasa da
yetiskinde de kendine 6zgii bir bigimde devam et-
tigini kabul ederler.* Insanin bu hayat boyu siiren
gelisim sertivenini Kur’an soyle ifade eder: “Sizi
giigstiz olarak yaratan, giigsiizliikten sonra kuvvetli ki-
lan, sonra da kuvvetliligin ardindan giigsiiz ve ihtiyar
yapan Allah’'tir. O, diledigini yaratir. O, bilendir. O,
kudretli olandir.” (Rum,30/54)

1977 de Mekke’de toplanan Diinya Islam Egitimi
1. Konferansinda bir araya gelen Islam alimleri de
egitimi bu gergevede ele almiglar ve egitimin he-
deflerini su sekilde belirlemislerdir: Egitim, kisinin
ruh, zeka ve duygularinn terbiye edilmesiyle bir-
likte biitin bir sahsiyetinin dengeli olarak biiyii-
yiip gelismesini hedef almalidir. Buna bagh olarak
egitimin tiim yonlerden, ruhi, akli, fiziki, ilmi ve
dilbilimsel alanlarda kisisel ya da kolektif ola-
rak insamin gelisip biiytimesinde gerekli olan her
turlit gidayr vermesi gerekmektedir. Zikredilen
biitiin sahalarda insam en iyiye, en miikemmele
dogru sevk etmelidir.’ Egitime cesitli yaklasimlar
ve farkli egitim anlayiglarini bir tarafa birakarak
ifade etmek gerekirse, hayat boyu bir siireg olan
nkz. Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davranisi, Remzi Ki-
tabevi, Istanbul 1991, s. 331—362; Bekir Onur, Gelisim
Psikolojisi, Yetigkinlik. Yaglilik. Olim., Verso Yaymcilik
Ankara 1991.

5 Seyyid Ali Serif, Islam Egitiminde Yeni Ufuklar (gev.Os-
man Tuna) Fikir Yay., stanbul 1991, s.13, 40, 66.

YiL 1 Savi 3 | DEM DERGI 47



egitim ayn1 zamanda insanin biligsel, duyussal ve
davrarnigsal biitiin yonlerini gelistirmeyi amaglar.®
Kisacasi egitim, hayat boyu siiren bir siireg ve in-
sanin buitiin kisilik giiclerini tam ve dengeli olarak
gelistirmeyi hedefleyen bir etkinlikler biittinti ola-
rak ozetlenebilir.

Yukarida “din” ile “egitim”in 6zdegliginden s6z
edilmisti. Bu durumda “din egitimi” kavramu igi-
ne neyin dahil oldugunu da agmamiz gerekmek-
tedir. Bilindigi gibi giiniimiizde dinin diger hayat
alanlariyla bag1 koparilmistir. flim, ahlak, egitim,
ekonomi, siyaset, insan iligkileri dinden tamamen
bagimsiz kendi varliklarimi stirdiirmektedir. Din de
bu anlamda bagimsiz bir alan olarak tasarlanmak-
ta, dini yetisme ve egitim daha ok kisisel, 6zel ve
0znel bir durum olarak degerlendirilmektedir. Eger
din egitimi bu hayat alanlarinin ayristirilmasima uy-
gun olarak kendji icine kapaly, tek yonlii, diger hayat

Bu yiizden, toplumsal hayatta barig ve uzlasma,
tahammiil ve hosgort, iletisim ve adalet, giiven ve
saygiya dayali bir diizenin yerlegmesi icin temel
gelisim ve yetisme basamaginda din ile birlikte ta-
biat ve sosyal bilimlerin birlikte yeterli ve dengeli
diizeyde 6gretimine dayali bir sisteme ihtiyag var-
dir. Aslinda so6ziinti ettigimiz tarz bir egitim, yani
dini bilgiler ile tabiat ve sosyal bilimleri biitiinles-
tiren bir egitim, iilkemizde Imam-Hatip Liselerini
akla getirmektedir. Imam-Hatip Liseleri boyle bir
din ve hayat algisinin tirtinii olup, dinin modern
hayatta yasanirh@ina iligkin fikrin yerlesmesine,
bu yoénde bir zihniyet degisimine de énemli kat-
kilarda bulunmustur. imam-Hatip Liselerinin bu
haliyle muhafaza edilmesi, giiniin sartlarina gore
programinin gelistirilerek varliginin stirdiirtilmesi
bunun igin énemlidir. Imam-Hatip Lisesi modeli-
nin, hayatin biitiinii i¢inde var olan bir gerceklik
olarak ele almas1 bakimindan dini dogru bir sekil-

Toplumsal hayatta bans ve uzlasma, tahammdl ve hosgort, ileti-

sim ve adalet, gliven ve saygiya dayali bir dizenin yerlesmesi icin

temel gelisim ve yetisme basamaginda din ile birlikte tabiat ve

sosyal bilimlerin birlikte yeterli ve dengeli dizeyde &gretimine

dayali bir sisteme ihtiyag var.

alanlarindan kopuk bir yetisme tarzi olarak anlagi-
lir ve uygulanirsa “fanatik”, “koktenci” dindar bi-
reyler ve gruplara kaynaklik etmesi kagimilmazdir.
Ayni sey stiphesiz ki agir1 “laik” ve “sekiiler” ka-
rakterli bir egitim anlayis1 igin de gecerlidir. Dini
bilgi ve degerlerden yoksun bir egitim diizeninin
laik ve sekiiler fanatik ve dogmatiklerden baska bir
sey tiretmesi beklenemez. Dini ya da din dig1 her tiir
dogmatikligin ortak 6zelligi ve ¢ikis kaynagi parga-
I, dar bir alana indirgenmis hayat anlayisinda aran-
malidir. Dengeli ve tutarh kisilikler ancak biitiincii
bir hayat goriisiiniin gelismesine imkan veren bir
yetisme ortaminda ortaya ¢ikar.

6 Bkz.Yurdagiil Mehmedoglu, Erigkin Bireyin Kendilik
Bilinci ve Din Egitimi,Ragbet Yayinlari, Istanbul 2001;
Mustafa Koylii, Yetiskinlik Dénemi Din Egitimi, Dem
Yaynlari, 2.bas., Istanbul 2004; M. Akif Kilavuz, Yaglan-
ma Donemi Din Egitimi, Arasta Yaymlari, Bursa 2003.
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de anlamanin ve din egitiminin glintimiizdeki en
iyi ve bagarili 6rnegi oldugunu sdylemek asir1 bir
iddia degildir.

[HL'nin bir diger dénemi de sudur: Dini tarihin
ytizyillar1 bulan gelisimine bagli olarak, mahalli
kiilttirlerin, yabanci inang ye felsefelerin, donuk-
lagsmig anlayis ve yorumlarin taninmaz héle sok-
tugu Allah'in son dininin, yeniden biitiin saflig1
ve berraklig: ile anlasilip yasanmasi noktasinda
bu okullar kitle ¢gapinda bir zihniyet degisikliginin
onciisii durumundadirlar. Islami degerlerin ¢ag-
das bilgi ve anlayisla bulusmasi bu okullarin ¢a-
tis1 altinda miimkiin olmustur. Bunun sonucu da,
Islam’in giincelliginin ve etkinliginin gittike daha
fazla hissedilir olmasidir. IHL dinin ana kaynagina,
6ze doniisiin, Islam’m biinyesinde zaten mevcut
olan «ihya ve tecdid» miiessesesinin giiniimiizde-



ki somut temsilcisi olarak degerlendirilebilir. Ote
yandan bu okullar, milletimizin diinti, bugtinii ve
yarini arasinda kurulmus olan ¢ok énemli bir kop-
rii durumundadirlar

Burada agikliga kavusturulmasi gereken bir husus
da dinf bilgilerin gtincellestirilmesi, cagdaslasti-
rilmas1 meselesidir. Ciinkii din egitim-6gretimi
ogrencilerin sosyal hayata uyum ve toplumsal
gelismelere acgiklik yeteneklerini de gelistirmek
zorundadir. Bu egitim siirecinde elde edilen bilgi,
deger ve davraniglarin bireyler icin anlamli olma-

s1, onlarin islevsellikleri ile yakindan ilgilidir. Bu

da dinimizin giintimiize uyarlanmig yeni kavram
ve yorumlar esliginde 6gretimini zorunlu kilar.
Bu hususta 6ncelikle din ile dinin ilminin farkl
seyler oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Yani
dinin kendisi ile onun hayatin igerisine niifuzuna,
yasanip uygulanmasina imkan veren anlama mo-
dellerinin kaynagimi olusturan din ilimleri farkl
seylerdir. Dini alan, kutsalliklar alanidir, onun baz1
sabiteleri vardir. Dinin insan hayatina katilmasi ise
ilmi disiplinler yoluyla olur. Bu disiplinler, dinin
insan hayatina katilmasinin nasil olacagini ve han-

gi yollarla gerceklesecegini bir yontem ve sistem

dahilinde ortaya koyan anlama ve yorumlama mo-
delleridir. Bu sebeple dinin degismezligine karsin,
dini ilimler alan1 tartismaya ve gelismeye agiktir.
Dinin bilimsel bir sistem halinde organize edilme-
si durumunda kisisel perspektiflerin buna dahil
olmasi1 kaginilmaz olur. Bu konuda ortaya konan
¢abalarin yogunlugu ve zenginligi 6l¢lisiinde din
egitim-6gretimi de kalite ve kivam kazanur.

Kisaca ifade etmek gerekirse, din hayatin biitiint
ile ilgilidir, tek basina ve ayr1 bir yasam alani de-
gildir. Egitim faaliyetlerimiz dinin belli bir yoru-
mu tizerine kurulmus ilmi disiplinler ¢ergevesin-

de gerceklesir ve yiiriir. Bu alan, dini yasayan ve
diinyaya biitiinciil bir goriis acisiyla bakan insan-
larin elinde gelisir. Bu sebeple din egitimi de ancak
hayatin biitiinliigii iginde verilebilir. Kisi 6grendi-
gi dini bilgiler ile yasadig1 hayat arasinda irtibat
kurabilmelidir. Sekiilerlesmenin yaptig1 sey, bu
irtibat1 koparmaktir; dinin hayattan ¢ikarilmasidir.
Tek yonlii bakis acilart dini oldugu kadar hayat
tarzimizi da zaafa ugratan, toplumda kutuplasma
ve c¢atismaya sebep olan fanatizmlerden bagka bir
sey tiretmez. M
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diinyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Batinin Kontroliinde
Islam Dini Egitimi

@. / Mustafa KOYLU*

ecmisten giiniimiize Bat1 diinyastyla Islam diinyas arasinda pek ¢ok hadiseler ya-

sanmustir. Ancak ne yazik ki, her iki toplum da ilahi bir dine ve vahye dayali kitaba

sahip olmalarina ragmen, aralarinda pek ¢ok savaslar ve ¢atismalar vuku bulmus-

tur. Her ne kadar son zamanlarda Hiristiyanlarla Miisltimanlar arasinda, “dinler aras1 diya-

log” calismalarmin da bir sonucu olarak, bir yakinlasma ya da en azindan birbirlerini daha

objektif olarak anlama gayretleri yasansa da, aralarindaki ¢atismalar devam etmektedir.

*Prof. Dr.,, Ondokuz Mayis
Universitesi ilahiyat Fakdiltesi,
mkoylu@omu.edu.tr
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Iste tam Bat1 diinyast ile Islam diinyasi arasindaki iligkilerin daha iyi bir nokta-
ya dogru gittigi beklentileri yasanirken, 11 Eyliil 2001 olay: yasanmus ve heniiz
kimin yaptig1 konusunda net bir bilginin olmadig1 ve hakkinda pek ¢ok spekii-
lasyonlarin oldugu bu olay, adeta Bat1 diinyast ile Islam diinyasi arasinda yeni
bir dénim noktas1 olusturmustur. Elbette bu olayin pek ¢ok siyasi, ekonomik
ve sosyal yansimalar1 olmustur ve olmaya da devam etmektedir. Ancak biz bu
yazimizda daha gok Batinin, Islam diinyasindaki egitim ve 6gretim {izerindeki
baskisindan, hegemonyasindan ve kontroliinden bahsetmeye ¢alisacagiz.

Bilindigi gibi bati diinyast siirekli olarak islam diinyasimin bir zamanlar merkezi

olan Osmanli Imparatorlugunda kendi egitim-6gretim kurumlarini agmak sure-

tiyle, Islam diinyasina etki etmeye, dinlerini yaymaya, ekonomik, siyasi ve sosyal

cikarlarini korumaya ve devam ettirmeye calismustir. Ozellikle Osmanlnin son

zamanlarinda, Osmanli topraklarinda, neredeyse okul agmayan Batil1 bir tilke kal-

mamigtir. S6z konusu bu yabanci okullar, Osmanli’'min parcalanip yikilmasinda

etkili oldugu gibi, olumsuz etkileri giiniimiizde hala devam etmektedir.!

I

1  Osmanlinn yiikselis ve giiclii zamanlarinda agilan yabanci ve gayr-i Miislim okullar, her ne
kadar Osmanli imparatorluguna her hangi bir zarar veremediyse de, 6zellikle 1840'l1 y1l-
lardan sonra artmaya baglamis ve 1900-1925 yillar1 arasinda zirveye ulagsmistir. Bu dénem
zarfinda Rumlar 59, Ermeniler 37, Museviler 21, Protestanlar 13, Fransizlar 72, ingilizler 83
(sadece Istanbul’da), Amerikalilar1 465 (1845’de sadece 7 okullar1 bulunuyordu), ftalyanlar

24, Almanlar 7, Ruslar 44, Iranlilar 3, Bulgarlar 212 okul agmislardir. Osmanli topraklarin-
daki bu yabanci okullarin tesirleri i¢in bkz. (Tuncer, 2004; Haydaroglu, 1993).
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Hicbir Islam Glkesindeki din egitimi kitaplannda, Ehli Kitaba iliskin,

geleneksel gérisleri bulmak mimkin degildir Bu gidisle yeni ye-

tisen nesiller; tim dinlerin esit oldugunu, hicbir dinin diger dinden

(istln olmadigini, dolayisiyla Islam’la diger dinler arasinda hicbir

farkin olmadigini zannedeceklerdir:

Elbette giintimtizde Bat1 diinyas1 belki bir Osman-
I1 déneminde oldugu gibi, en azindan Tiirkiye’de
yogun bir egitim ve 6gretim faaliyeti yapamamak-
tadir. Ancak Bati yine de Islam diinyasmin ne se-
kiiler ne de dini egitim ve 6gretim faaliyetlerini
kendi basina birakmamakta ve stirekli olarak kon-
trol altinda tutmaya devam etmektedir. Ancak bu-
rada isin daha da ilging ve belki de diistindiirticii
yani, baz1 Miisliiman aydinlarin, Batililarin bu tiir
oyunlarina alet olmalaridir. Gelecekte belki Samu-
el Huntington'un 6ngérdiigii bir “Medeniyetler
Catismas1” yasanmasa bile, dyle kolay kolay bir
“Medeniyetler Uzlagmasi”’nin gerceklesebilecegi
de pek kolay goziikmemektedir. Zira bu tiir gatis-
malardan ve hesaplasmalardan her zaman birileri
menfaat elde eder ve bu menfaat gatismasi hep de-
vam edecektir. Batinin son zamanlarda Islam diin-
yasina, lilkemize ve Ozellikle de Islami degerlere
(Hz. Peygambere) kars1 yaptig cirkin saldirilar bu
tezimizi dogrular niteliktedir.

Bu kisa giristen sonra simdi, Batinin islam diinya-
sindaki din egitimini nasil kontrol etmekte oldugu
konusuna doénebiliriz. 11 Eyliil olayma kadar ge-
nelde din ve 6zelde ise din egitimi ve dgretimiyle,
belki sadece bu alanin uzmanlar ilgilenirken, bu
olaydan sonra pek ¢ok alanda, pek ¢ok kisi din egi-
timiyle ilgilenir olmustur. Din uzmanlarinin yani
sira, basta politikacilar olmak {izere, sivil toplum
orgiitleri, egitimciler ve diger sosyal bilimciler, ilgi
alanlarini dine ve din &gretimine yoneltmislerdir.
11 Eyliil olaymin nedenleri, devam eden etkileri
ve onunla baglantili olan diger olaylar, diinyanin
pek cok kesiminde insanlar1 dogrudan ya da do-

layl1 olarak dinle ilgilenir bir duruma getirmistir.
Bununla beraber bu olaydan en ¢ok zarar goren
ve en ¢ok saldirtya ugrayan da Islam dini ve onun
miintesipleri olmustur. Zaten bu olaya kadar da
batinin goziinde pek olumlu bir imaja sahip ol-
mayan Islam dini ve Miisliimanlar, bu menfur
olaydan sonra ¢ok acik bir gekilde tehdit edici bir
unsur olarak goriilmeye baglanmistir. Bugiin hem
ABD’de hem de Avrupa’nin degisik yerlerinde bu
olumsuz tutum ve davraniglarin izlerini ve teza-
hiirlerini gérmek miimkiindiir. Isin daha da 6nem-
li yan, 11 Eyliil olayinin din tizerine olan olumsuz
etkileri sadece teorik diizeyde kalmamis, bu olay
tiim Islam diinyasindaki din egitimini de ciddi an-
lamda etkilemistir.

Konuyla ilgili olarak sadece ti¢ makaleden stz et-
mek istiyorum. Bunlardan birincisi, Norveg, Oslo
Universitesinden Oddbjorn Leirvik’e, digeri ABD
George Washington Universitesi profesérlerinden
Amitai Etzioni'ye, tigiinciisii ise Ingiltere’den John
Shepherd’e aittir.

Leirvik, Ttirkge'si, “Islam diinyasinda din egitimi,
toplumsal kimlik ve ulusal siyaset” konulu makale-
sinde (Leirvik, 2004), farkli Islam tilkelerinin (Mistr,
Endonezya, Tiirkiye, Liibnan, [ran, Filistin, Urdiin,
Bosna) din egitiminden s6z ederek, bugiin Suudi
Arabistan harig, diger tim Islam iilkelerindeki din
egitimi kitaplarinin, Batinin etkisi ve baskistyla Bati
tarz1 bir hale getirildiginden bahsetmektedir. Orne-
gin, hicbir islam iilkesindeki din egitimi kitapla-
rinda, Ehli Kitaba iligkin, eski geleneksel goriisleri
bulmak miimkiin degildir. Leirvik’in “en kéti du-
rum” olarak bahsettigi Suudi Arabistan'in ders ki-
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taplarinda, Hiristiyan ve Yahudiler hala “inangsiz-
lar” olarak tasvir edilmekte ve kendileriyle dostane
iliskiler kurulmamasi gereken, Islam diismanlar
olarak tasvir edilmektedir (Leirvik, 2004). Elbette
biz hi¢bir zaman, ne Ehli Kitap olarak adlandirilan
Yahudi ve Hiristiyanlarin, ne de diger din mensup-
larinin diisman olarak tanitilmasmi tasvip etme-
yiz. Ancak, bir Miisltiman olarak bizim 6l¢timiiz
Kur’anin tasvir ettigi bir Hiristiyanlik m1 olmals,
yoksa sadece Batinin arzusu dogrultusunda pek
¢ok ayeti gormezden gelerek, sanki bir vahdet dini
gibi sunulmaya ¢alisilan bir Hiristiyanlik m1 olma-
lidir? Bu gidisle yeni yetisen nesiller, tiim dinlerin
esit oldugunu, hicbir dinin diger dinden tistiin ol-
madiginy, dolayisiyla Islam’la diger dinler arasnda
higbir farkin olmadigin, onlarin da Islam gibi ilahi
bir din oldugunu, o dinlere inanan kisilerin de hi-
dayet siur igerisinde olduklarini zannedecekler-
dir. O zaman Kur’an'in, Allah katinda tek ve ye-
gane dinin “Islam” oldugu (3:19), onun haricindeki
hicbir dinin kabul edilmeyecegi (3:85) seklindeki
ayetlerinin ne 6nemi kalacaktir?

Acaba bizler Batiya bu kadar yakinlik hissederken,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) kitaplari-
mizda misyonerligi bile (son programda ¢ikartil-
mugtir) son derece masum ve tabii bir hak olarak
gostermeye calisirken, hatta bazi din egitimcileri-
miz, DKAB kitaplarindaki Hiristiyanlik bolimii-
nii Batilillarin kendilerinin yazmasinin daha dogru
olacagini savunurken (Bilgin, 2005), Bat1 diinyasi
ne yapmaktadir? Ayni hassasiyeti onlar da Islam
dinine kars1 gosterebilmekte midirler? Oysa Bati
literatiiriine baktigimizda, Islam hala ya eksik ola-
rak tanitilmakta ya da onyargi ve karalamalarla
sunulmaktadir. Ornegin Batidaki kitaplarda hig-
bir zaman [slam medeniyetinin Bat: medeniyetine
olan katkisindan s6z edilmezken, Islam kaderci bir
din olarak, kadin: agagilayan ve diglayan, ona her
hangi bir hak tamimayan, diger dinlere karsi mut-
lak diismanlik besleyen ve daha da énemlisi bir
teror dini olarak tamitilmaktadir (Wiele, 2000).

Basta zikrettigimiz ikinci makale Etzioni'ye aittir.
Amerikali yazar; “ABD, Islam diinyasindaki din
egitimini desteklemeli midir?” adli makalesinde,
Amerika ile miittefiklerinin bazi Islam tilkelerin-
deki (6zellikle Afganistan, Pakistan, Irak ve diger-
leri) okul sistemlerini yani ders kitaplarini, 6gret-
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men yetistirme politikalarin1 ve okul idarecilerini
se¢meyi ve genel egitim politikasimi degistirmeye
calistiklarini belirterek su énemli soruyu sormak-
tadir: “Deniz asin tilkelerdeki din egitimi icerigi
s6z konusu oldugunda, ABD i¢in uygun olan rol
nedir?” Daha agik bir ifadeyle, Islam iilkelerindeki
egitimsel gelismelerde Amerika'nin rolii ne olma-
Iidir? Amerika’nin bu iilkelere yaptig1 ekonomik
yardim, dini okullar i¢in de kullanilabilir mi yoksa
bu paralar sadece sekiiler egitim igin mi kullanil-
malidir? Etzioni, s6z konusu makalesinde uzun
uzadiya hukuki olarak, Amerika’nin bu Islam tilke-
lerine yapmakta oldugu yardimlarin dini okullar-
da da dini amagh olarak kullanilip kullanilamaya-
cagimi birtakim mahkeme kararlarindan hareketle
incelemektedir. Bizim buradaki amacimiz, mesele-
nin o boyutundan ziyade, Islam iilkelerindeki din
egitimidir? Ayn1 makaleye gore bugiin Amerika,
kendisi i¢in tehdit olarak gordugii, anti-Amerikan,
anti-semitik, ya da anti-demokratik veya agir1 din-
ci yetistiren tiim din egitimi kurumlarimi kapattir-
mustir. Makalenin yazari, ABD'nin din egitimi de
dahil, egitim i¢in deniz agir1 tilkelere yardim yapil-
masini istemektedir. Ancak bu ne gesit bir din egi-
timi olacaktir? Eger bazi Islam {ilkelerinde oldugu
gibi, kat1 bir Islam{ egitim yapiliyorsa ve boyle bir
din egitimi de, kadina karsi, gayri-miislimlere kar-
s1 olumsuz bir tutum sergiliyor ve terorist eylem-
leri destekliyorsa, boyle bir egitime kesinlikle yar-
dim yapilmamalidir. Ayrica modern, ekonomik ve
siyasi gelismelere yer vermeyen egitim sistemleri
de ekonomik yardimin diginda tutulmalidir. Me-
seleye bu acgidan baktigimizda, basta Afganistan,
Pakistan, Hindistan ve Irak medreselerinin sun-
mus oldugu din egitimleri bu dlciitlere uymadig:
icin, kesinlikle bu iilkelere yardim yapilmamali ve
derhal bu dini okullar kapatilmalidir, (zaten kapa-
tilmigtir da).

2 Zira Amerika Islam tilkelerine yardim olarak verdigi pa-
ray1 dini amaglh olarak kullanmanin kendi hukuklarina
aykir1 oldugunu ileri siirerken, kendi tilkesine herhangi
bir kisitlama yapmadig gibi, giin gectikge daha ¢ok para
ayirmaktadir. Ornegin 2004 yili itibariyle ABD’de inang
temelli organizasyonlar 2 milyar federal destek almis-
lardur. (s.285). Yine bugiin ABD’de dini temelli okullara
devam eden 6grenci sayisi tim 6grencilerin % 10’unu
olusturmaktadir. Bu az bir say1 degildir. Ayrica madde
bagmmliligini 6nlemede yardimcr olmak amaciyla dini
kurumlara (kiliselere) para 6demektedir. Ornegin 2003
yilinda bu amagla 600 milyon dolar para 6denmistir (Et-
zioni, 2006).



Elbette akli baginda hig¢ kimse, terdrist eylemleri
destekleyen bir egitim sistemini desteklemez. An-
cak burada su soru akla geliyor: Dogrudan veya
dolayli olarak kat1 dini kurallar1 6greten, modern,
ekonomik ve siyasi gelismeleri dikkate almadan
geleneksel egitimlerini devam ettiren bu tilkelerin
egitim sistemlerine ABD'nin ya da diger Avrupa
iilkelerinin miidahale hakki var midir? Ya da Baty,
Islam tilkelerinin geleneksel egitimine karst gikar-
ken, kendi geleneksel egitim sistemi i¢in ne yap-
maktadir? Batinin tirettigi modern egitimin tirtin-
leri nelerdir? Bugiin Bat: toplumu ¢ok mu refah ve
huzur icindedir? Onlarin degerlerini herkesin ka-
bul etmesi bir zorunluluk mudur? Diger taraftan
her tilke kendi egitim sistemini diizenleme hakki-
na sahip degil midir?

Yazar sonug olarak, Islam tilkelerindeki din egi-
timinin tamamen ortadan kaldirilmamasini ve
yasaklanmamasini, aksi takdirde toplumsal bir
kaosun bag gosterecegini, sonucta toplumda ci-
nayetlerin, uyusturucu kullaniminin, alkolizmin,
cinsel sapikliklarin ve anti sosyal davramislarin ar-
tacagini, bunun da toplumda daha biiyiik kargasa
ve bozukluklara neden olacagimi belirtmektedir.
Boyle bir duruma diismemek i¢in de, din egitimi
yine bas1 bos birakilmadan, devlet okullarinda
ama, kontrollii bir sekilde, evrensel insan haklari-
na ve degerlerine sayg1 duyan, gayri Miislimlere
kars1 nefret ve kin yerine, sevgi ve toleransla yak-
lasan, “alimh bir Islam egitimi” seklinde verilmesi
gerekir. Yazar konuyla ilgili 6rnek tlke olarak da,
Malezya egitim sistemini gostermektedir (Etzioni,
2006).

Burada su soru akla gelebilir: Acaba yukarida ak-
tarmaya calistigimiz gelismeler, Tiirk din egitim
sistemi icin de gegerli midir? Her halde boyle bir
soruya “hayir” demek en basit anlamiyla bir safdil-
lik olur. Zaten Ankara Universitesi ilahiyat Fakiil-
tesinin kurulusundan (1949) bu yana, gerek Imam-
Hatip Liselerinin gerekse ytiksek din egitimi ve 6g-
retimi veren [lahiyat Fakiiltelerinin say1 ve dgrenci
yetistirme tarzlarma baktigimizda bu durumu net
olarak gérmekteyiz (Ocal, 2007). Etzioni'nin de be-
lirttigi gibi 6zellikle bizler ders kitaplarini dizayn
etmede ve 6gretmen yetistirme politikalarinda Ba-
tinin, dzellikle de ABD’nin tavsiyelerine harfiyen
uymaktayiz. Stirekli degisen DKAB kitaplari, miif-

redat programlar1 ve Din Kiiltiirti ve Ahlak bilgisi

Ogretmen yetistirme politikalarimiz bu durumu
gostermiyor mu? Diinyamin hangi tilkesinde bu
kadar basit bir programla din 6gretmeni yetistiren
bir kurum vardir?

Batinin islam tilkelerindeki (Tiirkiye dahil) din egi-
timine iliskin kontrol mekanizmalarindan birisi de
hig stiphesiz, bize telkin ettikleri din egitimi metot-
laridir. Islam iilkelerinde yukarida bahsettigimiz
“1limli Islam” modelini benimsetmenin Gtesinde,
son zamanlarda metot acisindan da énemli degi-
siklikler yasanmaktadir. Onceleri cogunlukla inan-
ca dayali (confessional) bir din egitimi s6z konusu
iken, yavag yavag bu metodun yerine, bazilarinin
mezhepler iistii, bazilarimin ise, “inanca dayah
olmayan” (non-confessional) veya fenomenolojik
yaklasim adiyla yeni bir metot gelistirilmekte ve
gercek bir din 6gretiminin ancak bu metotla yapil-
dig tezi ileri siiriilmektedir (Shepherd, 2003).

Bu fenomenolojik din egitimi metodunu {ilke-
mizde degisik zamanlarda tanitmaya calisan kisi-
lerin baginda da Ingiliz din egitimcisi Dr. John ]J.
Shepherd gelmektedir. Her ne kadar bu metodu
ilk olarak 1960’1 yillarin sonlarryla 1970°1i yilla-
rin baglarinda ortaya koyan tinlii Dinler Tarihgisi
Ninian Smart ve arkadaglar1 olsa da, egitim alani-
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Dr. Shepherd, fenomonolojik yaklasim baglaminda, sorgusuz

bir din egitimi yerine, sorgulayici bir din egitiminin verilmesi-

ni istemektedir. Bunun icin de Hz. Muhammed'in “kamil bir in-

san” olup olmadiginin, Kur'an'in gercekten harfiyen Allah'in ke-

lami olup olmadiginin sorgulanmasi gerektigini ileri sGrmektedir:

na uygulayan ve Tiirkiye’de de bu goriislerini ti¢
ayr1 sempozyumda dile getiren John Shepherd'ir.
Acaba Shepherd’din bu “nonconfessional” yakla-
sim ya da Tiirkge bir ifade ile elestirel-sorgulayici
din egitimi metodu nedir? Neyi amaglar? Boyle bir
metot, Islam din egitimi icin ne derece gegerlidir?

Dr. Shepherd de bir zamanlar Hiristiyan din egi-
timinin biiytik 6l¢tide confessional mahiyette oldu-
gunu, ancak son otuz-kirk yildir bu gesit din egiti-
minden iman ikrarina dayali olmayan (nonconfes-
sional) din egitimine ge¢ildigini vurgulamaktadur.
Shepherd makalesi boyunca, nonconfessional din
egitimini savunmakta ve sdyle demektedir: “lyi bir
din egitimi confessional olmaya son vermeli, onun
yerine nonconfessional olmalidir.” Zira ona gore
¢ogulcu inanglar tarafindan paylasilan kiiresel bir
kiiltirtin vatandaslar: olarak, “iyi bir Miisliiman,
iyi bir Hiristiyan, iyi bir Hindu” ancak nonconfessi-
onal bir din egitimi metoduyla yetistirilebilir.

Dr. Shepherd’in bu metotla ilgili en énemli vurgu-
larindan birisi, muayyen bir dine inanan kisinin,
kars1 tarafin penceresinden olaya bakabilmesidir.
O bu yaklasimda su onerileri ortaya koymaktadir:
Artik bundan sonra Hiristiyanlar, Yahudilerin kut-
sal kitabina “Eski Ahit,” (Old Testament) demeye-
cekler, bunun yerine “Ibrani Incil” (Hebrew Bible)
diyeceklerdir. Hiristiyanlar Yahudiligi bir Hiristi-
yan bakis agisindan degil, bir Yahudi bakis agisin-
dan okutacaklardir. Yine Islam ve Hz. Muhammed
bir Hiristiyan bakis acisindan degil, Islami bakis
agisindan okutulacaktir. Elbette boyle bir yaklasim
ilk anda oldukga cazip gelmektedir. Ancak bu yak-
lasimin mantiki sonucu da kismen yukarida de-
gindigimiz gibi sunu gerektirecektir. Artik Miislii-
manlar da Yahudiligi ve Hiristiyanlhig1, Kur’an'in
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ortaya koydugu bakis acisindan degil, Yahudilerin
ve Hiristiyanlarin ortaya koydugu bakis acisindan
ogreneceklerdir. Acaba bdyle bir sey Islam agisin-
dan miimkiin midiir? Bu durumda Ehli Kitap ile
ilgili asag1 yukari ytiziin tizerindeki ayetler ne ola-
caktir? Ornegin Hiristiyanlar1 tizmemek ya da on-
lar1 kirmamak igin, fenomonolojik yaklasim adina
asagidaki ayetlerden vaz mi1 gececegiz? “Ey Kitap
ehli, dininizde tagkinlik etmeyin ve Allah hakkinda
gercek olmayan seyleri sdylemeyin! Meryem oglu
Isa Mesih, sadece Allah’in elgisi, O'nun Meryem’e
attig1 kelimesi ve O’'ndan bir ruhtur. Allah’a ve
elgilerine inanin, (Allah) “tigtiir’ demeyin. Kendi
yararmiza olarak buna son verin. Ctunki Allah,
yalniz bir tanridir. Haga O, ¢ocuk sahibi olmaktan
yiicedir...” (4:171). Yine gerek Hz. Isa’nin kimligi
gerekse Kitab1 Mukaddes’in durumuyla ilgili olan
ayetleri (4:171; 5:11; 5:73; 43:59; 9:30; 5:116; 10:68;
19:35; 23:91) kimin bakist agisindan 6gretecegiz?
Kisacasi bu 6gretimin konusunu belirleyen mater-
yal Kur’an mi olacak, yoksa Hiristiyanligin Kutsal
kitab1 olan Inciller ve Hiristiyan din adamlarmin
yorumlar1 mi olacaktir?

Dr. Shepherd, fenomonolojik yaklagim baglamin-
da, sorgusuz bir din egitimi yerine, sorgulayici bir
din egitiminin verilmesini istemektedir. Bu gorii-
stinii ortaya koyarken de, 6nce bu metodu Hiris-
tiyanlik tizerinde denemekte ve aymi seyi Miislii-
manlar tarafindan da istemektedir. O sorulmayan
veya dikkat ¢ekmeyen hususlarin sorgulanmasi
gerektigini vurgulayarak su ornekleri vermekte-
dir: Geleneksel olarak Hiristiyanlikta {sa'min hig
giinah islemedigi, hatasiz oldugu kabul ediliyor-
du. Oysa bugiin tarihi vesikalar 1s13inda Isa’nin
da giinah islemis olabileceginin kabul edilmesi ge-
rekir. Markos 1:4'te ifade edilen Isa’nin vaftiziyle



ilgili olarak, Isa’'nin muhtemel bir giinah islemesi
sonucu vaftiz edilmesi olaymin ne Isa’y1 asagila-
yic1 bir olay oldugunu ne de bunun Hiristiyanlar
tizecegini, aksine tarihi kaynaklar1 ve verileri dog-
ru yorumlamaya iligkin bir sorumluluk oldugunu
ileri stirmektedir. Yine o Hiristiyanlikla ilgili ola-
rak, Kitab1 Mukaddes’in dogruluk derecesinin,
yani tamamen Tanri’'nin kelami olup olmadiginin
da sorgulanmasi gerektigini, aslinda dért incil’den
Yuhanna Incili'nin diger {i¢ Incil’e hig benzemedi-
gini, boylece onun otoritesinin tartisilmasi gerekti-
gini ileri stirmekte ve bunu Hiristiyanlik agisindan
bir problem olarak gérmemektedir.

Buraya kadar Miisliimanlar ilgilendiren fazla bir
sey yoktur. Ancak Dr. Shepherd isi burada birak-
mamakta ve ayni seyi Miisliiman tarafindan da
isteyerek sunlari ileri stirmektedir: Nasil ki Hz.
Isa’min giinah iglemesi muhtemelse, neden Hz.
Muhammed’in de hata yapmasi miimkiin olma-
sin? O bu konuyla ilgili olarak Hz. Muhammed'in
“kamil bir insan” olup olmadiginin sorgulanmasi
gerektigini ileri stirerek, kendisi dogrudan onun
kamil ve 6rnek bir insan olmadigini séylemese de,
Hz. Peygamberin hayatindan bazi 6rnekler vere-
rek, onun modelligini sorgulamak istemektedir. O
bu konuyla ilgili olarak da Beni Kurayza Yahudi
erkeklerinin 6ldiiriilmesinin onayina iliskin olayla,
Zeyneb bin Cahs ile evlenmesini ve ¢ocuk yasta Hz.
Aise ile olan evliligini 6rnek olarak vermektedir.
Kitab1 Mukaddese paralel olarak da Kur’an'in ger-
gekten harfiyen Allah’m kelami olup olmadigimn
sorgulanmasi gerektigini belirterek, Kur’an'in “Ya-
hudi ve Hiristiyanlarin hahamlarimi ve rahiplerini
Allah’tan ayri rabler edindiler” (9:31) ayetinin ¢ok
acik bir hata ihtiva ettigini ileri stiirmektedir.*" Yine
makalesinin bir bagka yerinde, Kur’an'in kadmnlar-
la ilgili olarak tutarsiz (contreversial) ayetleri icer-
digini ifade etmektedir. Dr. Shepherd, Hiristiyanlik
tizerine uygulanan seylerin neden Islam {izerine
uygulanmamasi gerektigini sorarak, boyle bir du-
rumun ne Hz. Muhammed'i asagilamak oldugunu
ne de Miisliimanlari tizecegini belirtmektedir.

Sonug olarak sunu soyleyebiliriz ki, Bat1 her za-

3 Makalenin bu kismimin tam Ingilizce metni su sekilde-
dir: It contains such as apparantly clear error.

man kendi menfaatleri dogrultusunda, islam diin-
yasindaki din egitimi ve 6gretimine dogrudan ya
da dolayh olarak miidahale edecektir. Belki islam
diinyasindaki din egitimi ve 6gretiminin tamamen
ortadan kaldirilmasini istemeyecek ama, gerek dini
egitim veren kurumlarin sayisini, gerek miifredati-
n1, gerekse 0gretmen yetistirme sekillerini daima
kontrol altinda tutmaya calisacaktir. Bizi burada
ilgilendiren asil konu, tizerimize diisen gorevi en
iyi sekilde yerine getirmektir. Kanaatimce, bir kere
su hususu belirtmek gerekir ki, biz Batiya ne kadar
taviz verirsek verelim, istenenleri ne derece yapar-
sak yapalim, Bat1 hicbir zaman bu gibi tavizlerden
hognut olmayip hep daha fazlasim isteyecektir.
Burada 6nemli olan, kimseyle catismadan, polemi-
ge girmeden, kendi dinimiz ve kiltiirtimiizden de
o6din vermeden yolumuza devam etmektir. Zira
dogru ve saglam bir din egitimi ve 6gretimi, aymni
zamanda gtiglii bir milli kimligin olusturulmasimin
da en temel unsurudur. O halde modern, ekono-
mik ve siyasi gelismeleri de dikkate alarak, tarihi-
mizden gelen degerlere sahip ¢ikmak daha makul
goriinmektedir. [l
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“Islam Egitimi”
Kavrami Uzerine Bir Literatur
Incelemesi

@ / Cemil OSMANOGLU*

kavraminin isaret ettigi yapinin geleneksel isleyisi ve var olus sekilleri bir yana,

®
‘ Islém’ ile ‘egitim’ kavramlar bir araya geldiginde ortaya ¢ikan “Islam Egitimi”

bu kavramin modern diinyada ne anlama geldigi ve yiiklendigi yeni anlam-

lar, incelenmeye deger bir konudur. Bu ¢alismada tarihsel bir analizden ¢ok, modern bir

kavram olarak ortaya ¢ikan “Islam Egitimi”nin ne anlama geldigine dair bir literatiir in-

celemesi yapilacaktir. Islam Egitimi kavraminin 6zellikle “Bilginin Islamilestirilmesi”

hareketi gercevesinde sikga ele alindigini gormekteyiz. Bu sebeple incelememizi yakla-

sik ceyrek asr1 geride birakan bu hareket etrafinda olusan literatiir tizerinde yapacagiz.

* Marmara Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi
Bolim doktora 6grencisi,
cemilosmanoglu@yahoo.com
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Bilginin islamilegtirilmesi adiyla daha ¢ok taninan islam Egitimi hareketi 1977~
1978 yillarinda Amerika’da ortaya cikan ve Ismail Raci el-Faruki ismiyle 6z-
deslesmis bir olusumdur. Islam diinyasindaki egitimi yeniden gézden gegirme
ve modern diinyada bilgiyi Islimi perspektiften ele almay1 hedefleyen hareket
zamanla oldukca genis bir kitleye sesini duyurmay1 bagsarmustir. Ilki 1977de
Mekke’de yapilan ve zamanla diinyanin gesitli yerlerinde dtizenlenen bir dizi
konferansla hiz kazanan Bilginin Islamilestirilmesi Hareketi, siireg icerisinde
biinyesine diinyanin pek ¢ok tilkesinden katilan ulema ve bilim adamlar vasi-
tasiyla genislemis ve kurumlagmaya baglamistir. Bu kurumlarin baginda gelen
Uluslararasi Islami Diisiince Enstitiisii (International Institute of Islamic Thou-
ght) ya da kisaca IIIT, bilginin Islamilegtirilmesi genelinde egitimin Islamilesti-
rilmesi ¢aligmalarini ytiir{itmiis ve bu dogrultuda yayinlar ¢tkarmaya baslamig-
tir. Bunlar arasinda The American Journal of Islamic Social Sciences, Towards
an Islamic Theory of International Relations, Muslim Educational Quarterly sa-
yilabilir. Hareketin 6nde gelen bazi diisiiniirleri arasinda Ismail Raci el-Faruki,
Abdul Hamid Ebu Siilayman, Seyyid Ali Egref, S. Nakib el-Attas gibi isimleri
zikretmek gerekmektedir. Bu arada hareketin onciiliigiinde Malezya’da ilk Is-
lam tiniversitesi, International Islamic University (ITU) kurulmus ve bunu takip
eden diger tiniversite ve okullar diinyanin ¢esitli Miisliiman bolgelerinde yay-
ginlik kazanmaya baglamistir.
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Sharif'in tzerinde durdugu ana konu modern egitimlerin mistik

degerlerden ve temellerden yoksun olusu meselesidir Ona gore

Islamf Egitim, metafizik bir temele dayalidir ve diger taraftan onun

temelinde yine insanin ham haldeki duyulan, zekasi, motivleri ve

tesadufi hareketleri vardir:

Ik baskist 1987 yilinda yapilan Islamization of
Knowledge (Bilginin [slamilestirilmesi)' adli ga-
lismayla adini iyice duyuran Bilginin Islamilesti-
rilmesi diigiincesi, Islam’m bilgi goériisti ve onun
biittinlestirici kavram ve unsurlarina dayanan bil-
ginin Islami gercevesine sekil verecek bir gayretin
esas prensiplerinden hareketle (Alvani, 1995, 82)
yola ¢ikti. Alvani'nin dedigi gibi bu sayede hem
entelektiiel alanda hem de egitim alaninda yapi-
lan galigmalarla Islam alemi iginde bulundugu dii-
stince krizini ele alabilecek ve diinyanin geri ka-
lan kismini etkileyen diistince krizleriyle ugrasma
cabasina aktif olarak katilacaktir (Alvani, 1995, 83
— 84). Simdi biz burada soziinii ettigimiz diistince
icerisinde yayinlanan eserlerden hareketle islam
Egitimi kavraminin anlami ve muhtevasi tizerinde
durmaya calisacagiz.

islam Egitimi

Modern anlamu ile Islam egitiminden ilk bahseden
diistintirlerden birisi Tibawi’dir. O, 1972’de yayim-
ladig: Islamic Education, Its Traditions and Moderni-
zation into the Arab National Systems (London 1972)
adli galismasinda Islami egitimin tarihini ve mo-
dernlesme tecriibesini on dort Arap tilkesindeki
egitim sistemini inceleyerek ele almistir. Ona gore
[slam egitimi Hz. Muhammed’e “oku” emrinin
gelmesiyle baglamistir ve Islam egitiminin ayril-
maz iki unsuru Kur’an ve onun yasanmis bigimi
olan Hz. Muhammed'in sozleri ve uygulamalari-

1 HIT, Islamization of Knowledge: General Principles and Work
Plan, Herndon 1987, Bilginin fslﬁmilegtirilmesi adiyla
Tiirkgeye geviren Fehmi Koru, I1I. Baski, Istanbul, 1995.

dir. Peygamberin vefatindan sonra zaman igeri-
sinde Cahiz, Gazali, Zernfici gibi diistintirler bir
Islam Egitimi teorisi {iretmeye galismislardir. Kiit-
tap, medrese ve mektep gibi cesitli egitim kurum-
lar olusturan bu egitim ile beraber ondokuzuncu
ylizyilin son geyregine gelindiginde Islam cograf-
yasinda yeniden yapilanma arayislar1 bas goster-
mis ancak oncelik egitime degil askeri reformlara
verilmigtir. Osmanh Imparatorlugu 6nceligi askeri
egitime vermesine ragmen daha sonra egitimin di-
ger alanlarinda da yenilesme igerisine girmis birin-
ci diinya savasindan sonra kurulan Arap devletleri
ozellikle 1960’lardan sonra egitimde modernlesme
girisimlerine bagvurarak bu siirece dahil olmustur.
Tibawi'ye gore Islam egitimi hem Islam medeniye-
tinin kiiltiirel yapisi hem politik organizasyonlar:
hem de kadim geleneksel olugsumlarla birlikte in-
celenmesi gereken bir egitim sistemidir.

S. Nakib el-Attas
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[slam Egitiminden bahseden ilk diisiiniirlerden
bir digeri de Sharif’tir. Sharif, 70li yillarin ortasin-
da kaleme aldig1 Islamic and Educational Studies (II.
Baski, Lahor 1976) adli calismasinda egitimin sahip
olmasi gereken Islami degerleri, Islami hedefleri ve
genel yapisini ele almigtir. Sharif’in tizerinde dur-
dugu ana konu modern egitimlerin mistik deger-
lerden ve temellerden yoksun olusu meselesidir.
Ona gore Islami Egitim metafizik bir temele daya-
Iidir ve diger taraftan onun temelinde yine insanin
ham haldeki duyulari, zekési, motivleri ve tesadiiff
hareketleri vardir. Islam egitimi kavraminin gekil-
lenmesi stirecinde oldukga gegerli ve kabul edilmis
bir yaklasim ise 1977de Mekke’de yapilan I. Diinya
[slam Egitimi konferansinda ortaya ¢tkmustir. Kon-
ferans sonug bildirgesinde yer alan sekliyle egitim,
insanin ruh, zihin, akli benlik, hisler ve bedensel
duyularmin egitimi yoluyla insanin tiim kisiligi-
nin dengeli gelisimini amaglamalidir. Egitim, bu

lamda egitimli bir kisi bilgiye entelektiiel bir zevk,
diinyevi bir materyal olarak degil, inang, ahlak ve
rasyonel olarak kendisini, ailesini ve tiim insanli-
g1 ileriye gotiiren ve bu amagla onlar1 gelistirmeyi
hedefleyen bir sey olarak bakar. Bu tutum Allah’a
olan derin inang ve onun emirlerine olan goniilden
baghliktan gelmektedir. [slam egitimi alan kisi, in-
sanin yalnizca bir diinyevi yaratik olmadigina ayni
zamanda onun inangl, son derece genis yetenekle-
re sahip ama ayni1 zamanda Allah’in yiice otoritesi
altinda bulunan bir varlik olduguna inanarak bu
bilinci kendine ve cevresine stirekli telkin ve tav-
siye eder. [slam egitimi sonugta Allah’a inanma
ve hiirmet konusunda 1srar eder ve bunu egitim
programindaki zorunluluguna vurgu yapar. islam
egitim sistemi ile modern Bati egitim sistemleri
arasindaki fark, yukarida deginildigi gibi inang
konusunda yapmis olduklari1 vurguya dayanmak-
tadir.

Bilgiyi elde etme ve kendini artma Islam egitiminin iki temel bi-

lesenidir Bu anlayisa gore bilginin kaynagi, onu insanogluna pey-

gamberleri vasitasi ile ileten Allah'tin Peygamberler insanoglunu

Islam'in 1s1ginda egitmis, cdmert, iyi ve adil bir toplum dogruttu-

sunda onlar artmistir ki Islam egitiminin en temel prensibi budur:

nedenle, kisinin gelisimini tiim yonleriyle, manevi,
zihni, diistinsel, fiziki, ilmi, dilbilimsel; hem birey-
sel hem kolektif olarak saglamali hem de erdem ve
miikemmellige ulasmaya yonelik tiim bu yonleri
motive etmelidir. Konferans sonu¢ metninde de
agiklandif {izere Islam egitiminin nihai amaci,
birey, topluluk ve genel olarak insanlik diizeyin-
de Allah’a topyekin itaatin anlagilmasinda yatar
(Conference Book, King Abdulaziz University, Jed-
dah 1978, s. 78).

Husain ve Ashraf tarafindan yayimlanan Crisis
in Muslim Education (Jeddah 1979) adli ¢alismada
Islam egitimi, 6grencilerin yagsama kargt tutum-
lari, eylem, kararlar ve tiim bilgi tiirlerine yakla-
simlarinda, bir hassasiyet gelistirme tarzi, onlarmn
[slam’in manevi ve derin etik degerlerince terbiye
edilmesi olarak tanimlanir. Buna gore islami an-
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1980 yilinda Muhammed Hamid Al-Afendi ve Nabi
Ahmed Baloch’un editorligiinde yayimlanan Cur-
riculum and Teacher Education (Jeddah 1980) adli
calismada Islam egitimi, egitimciler yoniiyle ele
alinmig paralelinde de bir Islam egitimi programi
tasarlanmaya ¢alisilmistir. Calismada tizerinde du-
rulan Islam egitimi anlayisina bakildiginda 6nce-
likle Islam egitimindeki hedeflerin Allah’a inancin
yaninda insani ve ahlaki degerleri de &ncelemis
oldugunu sdyleyebiliriz. Oyle ki, giinliik yagamin
ve hayatin problemlerine 6nemli ¢dziimler sunan
[slam egitimi, ayn1 zamanda diinya hayatinin bir
sonla noktalanmay1p 6ltimden sonra gelecek bir ya-
sama da koprii olduguna dikkat gekmek ister. iste
modern egitimle Islam egitimi arasindaki en temel
fark burada yatmaktadir. Modern sekiiler egitim
mutlulugu diinyada nihai bir hedef olarak alirken,
Islam egitimi asil mutlulugun ileride oldugunun al-



tin1 gizer. Yine Islam egitimi mutlulugun temelinde
entelektiiel, duygusal ve manevi olan1 koyarken, bu
diinyada manevi anlamda mutlulugun ahiret yasa-
mindaki mutluluga kaynaklik tegkil ettigini belirtir.
Dolayistyla her iki diinyada da mutlugu saglamak
onun asil amacidir. Bir islam egitimi programinin
hedefledigi toplum, dindar bireylerden olugan sos-
yal adaletin tesis edildigi; tolerans, kardeslik, sev-
gi, merhamet, iyilik ve diiriistliigiin hakim oldugu;
kargilikli danigsma, istisare ve kisilerin entelekttiel
kapasitelerinin en st diizeyde degerlendirildigi;
diistince Ozglirltigiintin saglandig1 ve yeteneklere
gore sorumluluk almis bireylerden olusan; bireyle-
rin ideallerini gerceklestirebildigi mutlu ve temiz bir
toplumdur (s. 17 vd.). Bilgiyi elde etme ve kendini
aritma Islam egitiminin iki temel bilegenidir. Bu an-
layisa gore bilginin kaynagi onu insanogluna pey-
gamberleri vasitast ile ileten Allah'tir. Peygamberler
insanoglunu Islam’in 1s181nda egitmis, comert, iyi
ve adil bir toplum dogrultusunda onlar1 aritmigtir
ki Islam egitiminin en temel prensibi budur. Son
tahlilde islam{ egitim sisteminin en temel karakte-
ristiklerinin bilgiyi elde etme, arama ve yayma sii-
recini, ahlaki degerler ve Rabbin memnuniyetini,
gocuga goreligi, sahsiyeti gelistirmeyi, sorumluluk
ve eylemlerimize dikkat etmeyi icerdigi sdylenebilir
(s. 95-96).

[slam egitimi kavrami Attas tarafindan I. Diinya
Islam Egitimi Konferansinda sunulan bir bildiride
ele alinmis ve bildiri 1980’de bir monografi olarak
da basilmigtir (ABIM, Kuala Lumpur 1980). Onun,
M. Erol Kilig tarafindan Tiirkceye Isldm, Sekiilerizm
ve Gelecegin Felsefesi, adiyla (II. baski, Istanbul 2003)
cevrilip yayimlanan kitabinda yer alan “Islam’da
Egitim Kavram1” adli makalesi konuyu Islam egi-
timi kavrami ¢ergevesinde inceleyen ilk ¢alismadr.
Attas’a gore yeni bir terim olan “egitim”, moder-
nist diistincedeki bazilar1 tarafindan icat edilmistir.
Ona gore te’dib, Islamf anlamda egitimi ifade et-
mek i¢in kullanilabilecek en net ve dogru kavram-
dir. Egitim ve egitim stirecinde te’dib kavraminin
ortadan kaldirilmasiyla meydana gelen netice ise
edeb kaybidir ona gore. Edep, bedenin ve ruhun di-
siplini olmasi dolayisiyla kisinin fiziki, ruhi ve akli
kapasite ve potansiyeline gore kendisinin varlik
alemi icerisindeki uygun olan yerini bilmesini ve
onu tasdik etmesini saglayan bir disiplindir. Yine
ona gore edep, bilginin ve varligin degisik mertebe

ismail Raci el-Faruki

ve derecelere gore hiyerarsik olarak diizenlendigi
gerceginin ve buna bagli olarak o kisinin fiziki, akli
ve ruhi kapasite ve potansiyeline gére uygun olan
yerini tanimasi ve tasdiklemesidir. Yapilan bu kav-
ram analizi neticesinde o, egitimi nesnelerin yarati-
lis diizenindeki tam yerlerini tanty1p tasdikleyerek
Allah’in varlik diizenindeki tam yerini tanimak ve
tasdiklemeyi tedricen insanda gelistirmek olarak
tanumlar. (Attas, 2003, 186) Edep kavraminin anla-
mina ilim ve ameli de eklemek suretiyle daha da
genis bir egitim tarifine ulasan Attas'in ifade ettigi
egitim, son tahlilde edep, ilim ve amel’den olusan
tiglii bir birlesime sahiptir. Insandan beklenen ise
Kur’an’da agiklanan ve Hz. Peygamber’in bizzat
yasayarak detaylartyla uygulamis oldugu bu egi-
tim metodunu 6grenip uygulamaya koymasidir
(Attas, 1975, xii — xiii).

Wan Mohd Nor Wan Daud tarafindan Attas’in egi-
tim diistincesini ele alan bir ¢alisma yayimlanmis-
tir (The Educational Philosophy and Practice of Syed
Muhammad Naquib Al-Attas, Kuala Lumpur 1998).
Daud’a gore geleneksel islam egitimi bireysel ba-
sar1 ve mutlulugu hedeflemesinden dolay1 Islam
dtinyasinda egitimin amaci ve gayesi hep bu yénde
olmustur. Fakat Bati'nin etkileri kendini gosterme-
ye baslayinca islam diinyasindaki liderler toplum
merkezli bir egitim amacina yénelmeye baslamisg-
lardir. Dolayisiyla bugtin egitim bireysel menfaa-
tin yaninda ulusal sosyo-ekonomik mobiliteyi de
hedeflemek durumunda kalmigtir. Egitimin teme-
lindeki bireysel ya da toplumsal amaglarin neligi
ve nasillig1 sorununu ele aldiktan sonra Attas’in
bu konudaki yaklagimlarina deginen arastirmaci-
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ya gore iste burada Attas'in edep kavramina ytikle-
mis oldugu anlam ve edepli insan diisiincesi Gnem
kazanmaktadir. Islam egitimindeki bu kapsaml
kavram Attas tarafindan entegre edilip sistemleg-
tirilmig 6zgiin bir kavramdir ve hem diigtince hem
de pratik anlamda egitime giiglii bir ¢at1 olabilecek
ozelliktedir (s. 146).

Attas’'tan birkag yil sonra Bilginin Islamilestiril-
mesi projesini iyice belirginlestiren ve sistematik-
lestiren en 6nemli ¢alismalardan birisi Faruki ta-
rafindan yayimlandi. Faruki, 1982'de yayimladig1
Islamization of Knowledge (Herndon, VA: IIIT, 1982)
adli calismasinda Miisliiman toplumlardaki buna-
limin kaynaginin mevcut egitim sistemindeki mo-
dern-Islami ikilemi oldugu belirtmistir. Ona gore,
[slam’m modern diisiincenin her alaniyla olan ala-
kasi tespit edildikten sonra modern diisiincenin
parcalar1 Islam’in diinya goriisii ve degerleri dog-

Education’da ise daha sistematize ettigi bu tasav-
vuru etrafli bir sekilde ortaya koymaya calismustir.
Ona gore [slam’da insan Allah’in yeryiiziindeki ha-
lifesidir ve her sey onun emrine verilmistir. Ilk in-
san olan Adem diinyaya gelirken Allah tarafindan
ona isimler 6gretilmis ve bu suretle o, Allah’in isim
ve sifatlarinin tezahtirii olan egyanin yani varligin
oziinden haberdar kilinmigtir (Ashraf, 1985, 3-4).
Sayet insan, Allah’mn kanunlarina uyarak yagar ve
dengeli bir kisilige ulasirsa insan—1 kamil olacak ve
Allah'in yerytiziindeki halifeligini hakkiyla tem-
sil edebilecektir. Ashraf’e goére, Islam Egitiminin
temelindeki felsefeyi bu ontolojik iliskide aramak
gerekmektedir. Zira insanlar bu sayede Allah’in
kendi varligini gosteren tekvini ayetlerle dolu olan
bu evrene gelip gecici bir kazang i¢in yagma edi-
lecek bir nesne olarak bakamazlar. Insanin yeryii-
ziinde Allah’in halifesi olarak kabul edilmesi, onun
diger varliklar tizerinde otorite sahibi olmasi

Islam? egitim zamanin degisimlerine gére kendini degistirme duru-

munda olan, bunun yaninda kendi kiltdr ve medeniyetini de gelis-

tirmek ve saglamlastirmak zorunda olan bir sistemdir: Islamf egitim

sisteminin en temel unsurlar, inanclar ve Islamf esaslar; kisisel hak

ve gorevler; sefkat, kardeslik, hosgdr, esitlik gibi ylksek ahlaki er-

demler, maddi ve manevi egitim ve buna benzer diger konulardir:

rultusunda degistirilerek, diizeltilerek ve yeniden
yorumlanmak suretiyle uyumlu hale getirilerek
yaratic1 bir sentez ortaya konabilir. Bu yaratici sen-
tez igin buna uygun egitim kurumlar1 ve Islamiles-
tirilmis tiniversite ders kitaplarinin hazirlanmasi
gerekmektedir.

[slam egitimi konusunda énemli gayret sarf eden
bir diger disiiniir ve egitimci de Ashraf’tir. 1980
yilinda yayimladig: Islamic Curriculum for Muslim
Education adli ¢alismasinda egitimi “kisilerin bii-
tiin yonlerden gelismesiyle alakali olan ve belirli
bir amaca yonelik faaliyet” olarak tanimladiktan
sonra (Ashraf, 1980, 1) genelde biitiin Islam egi-
timcilerinin yaptiklar1 gibi o da Islam egitimini
[slam'in 6ngordiigii insan tasavvurunu ele ala-
rak incelemeye baglar. 1985 yilinda kaleme al-
dig1 kapsamli ¢alismas1 New Horizons in Muslim
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saglamigtir. Bu otoriteyi ger¢ek hayatta anlayip uy-
gulayabilmek i¢in insanin, kendisini iyi bir insan
haline doniistiiren ve onu bir muallime déntistii-
recek olan “hikmet”i elde etmesi gerekmektedir.
Iste egitim, insanin bu hikmeti elde edebilmesi igin
ona yardim etme eylemidir. Bu sayededir ki egi-
tim evrensel bir boyuta kavusturulmaktadir. Ote
yandan egitim insandaki zeka, heyecan ve duygu
boyutlarin birlikte ele almak durumundadir. Zira
Allah insana kisiliginin her yéniiyle gelismesi i¢in
yaratilisinin mahiyetini ve onu bunu idrake ulasti-
racak olan tiim dogal kanunlar: ilham etmistir. Bir
din s6z konusu oldugunda kargimiza gikan “Islam
Egitimi” sadece Kur’an, Fikih ya da Hadis &gre-
timi anlamina gelmemektedir (Ashraf, 1985, 84).
Bu anlamda yapilan bir tanimla o dar bir igerikle
iliskilendirilerek tanimlanmig olur. Oysa egitimi



tamimlarken kaynak, alici, igerik ve siireglerden
birlikte bahsetmek daha biitiinciil bir yaklagim
saglamaktadir. Ashraf’e gore Islam Egitimini ige-
rik agisindan tanimlayacak olursak 6ncelikle onun
Kur’an merkezli bir yaklasimi1 benimsedigini be-
lirtmek gerekmektedir. Bu anlamda O, Kur’an’da
yer alan pek cok ayetin ilmi ve ilim adamligim
6ven boyutunu diistinmek (Kur’an, 20/114, 58/11,
39/9), taklidi reddedip diistinerek kabulii éncele-
yen ve akl etmeyi siirekli vurgulayan ayetlerine
bakmak (Kur’an, 2/170, 17/36, 6/148) ve onun
tarihsel olarak yasana gelen Islam Egitiminin en
temel miifredat konusu olduguna da dikkat etmek
zorunda oldugumuzun altini gizmektedir.

Islam egitiminin hedefindeki ya da temelindeki
insanin ne oldugu, ele aldigimz fikir hareketinin
onemle tizerinde durdugu konulardan biridir. Ab-
dullah tarafindan 1982 yilinda Suudi Arabistan’da
yayimlanan Educational Theory A Qur’anic Outlook
(Makkah Almukarramah 1982) adli ¢alisma da Is-
lam egitim teorisini Kur’ani temellerini irdeleye-
rek ortaya koymaya calismistir. Ona gore Kur’an
insanoglunun dogasini ele alirken onun dogustan
saf oldugunu ve Allah'in yerytiztindeki halifesi
oldugunu belirtmek suretiyle aslinda egitim sis-
temlerinin en temel yap1 tas1 olan insan 6gesini ¢ok
6nemli bir konuma oturtmaktadir (s. 47). Dolay1-
styla her seyden evvel insan siradan bir varlik degil
secilmisligi ile essiz bir varliktir. Bu se¢ilme ona bir
ayricalik ve onur verildigi anlamina gelir. Akil ise
onun i¢in se¢imlerinde ve egitim stire¢lerinde gevre
ile olan iletisiminde en 6nemli aragtir. Abdullah’a
gore Islami egitimin amaglar1 insan dogasimin te-
mel bilesenlerine dikkat ceken Kur’an’dan gelmek-
te, halife yapis1 ad1 altinda ise bu bilesenler arasinda
olusabilecek ayrimlasmaya izin verilmemek sure-
tiyle birlige varilmaktadir. Diger egitim sistemleri
igerisinde birbirleriyle yaris halinde olan unsurlar
birlestirme ve sentezleme Kur’anf egitimin en temel
karakteristigidir. Kur’an islam egitiminin en temel
kose tasi, onun cesitli konulara dair belirlemis ol-
dugu prensipler ise egitim programinin vazgegil-
mez unsurlaridir. Bu anlamda Islami - diinyevi
ayrimi yapilmaz; biitiin konular Islami perspektifle
ele almabilir (s. 138).

Hindistan’da Islam egitimiyle alakali bir eser ka-
leme alan Khan, Islam egitimin Islam’daki yerine,

tarihine, modernlegme tecriibesine, amag hedef ve
programlarina deginmistir (Islamic Education, New
Delhi 1986). Khan’a gore Islam egitimi insana cin-
siyet ve renk ayrimi yapmadan egitim hakk: tanir-
ken, kapasite ve yetenekleri dislamadan, insanin
askin deger ve yeteneklerini islami sistem igerisin-
de gelistirebilmesi i¢in sundugu esnek ve degisken
bir avantaja sahiptir. Islami egitim zamanin de-
gisimlerine gore kendini degistirme durumunda
olan, bunun yaninda kendi kiiltiir ve medeniyetini
de gelistirmek ve saglamlastirmak zorunda olan
bir sistemdir. Islami egitim sisteminin en temel
unsurlari, inanglar ve Islami esaslar, kisisel hak
ve gorevler; sefkat, kardeglik, hosgori, esitlik gibi

ytiksek ahlaki erdemler, maddi ve manevi egitim

ve buna benzer diger konulardir. Ote yandan yine
Ona gore Islam gozleme oldukca 6nem verir ve
duyu organlarini kullanmamiz yoéniinde Kur’an’da
pek ¢ok vurgu vardir. Khan, islam egitiminin pra-
tik hayatta da 6nemli islevler gordiigiinden bahse-
derek bu egitimin amagclar1 arasinda yalnizca dini
hedeflerin bulunmadigint ayn1 zamanda da basit
gerceklikleri, sosyal bilimlerin verilerini ve geng-
leri anlayabilme adina Islam’in disindaki alanlarn
da elzemiyeti tizerinde durur. [slam egitimin bir
diger 6nemli gorevi, ¢ocuk ve genglerin kalplerin-
de her seye giicii yeten Allah’a bir sevgi ve saygi
hissi gelistirmesini saglamaktir (s. 74-77).
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Islam dinyasindaki kilttrel problemler; blyik oranda egitimle ala-

kali olmustur. Bu stirecte bir arayis olarak geleneksel Islami diistin-

ceye donuk arayislarin yaninda Batili egitim gormus elitlerin eliyle

Islam diinyasinda bir cabalar ve arayislar zinciri de ortaya cikmaya

baslamistir: Iste Islam Egitimi kavrami, bu stirecte ortaya cikmistir

Al-Taftazani Islamic Education: Its Principles and
Aims adli makalesinde Islam egitiminin temelin-
deki prensipleri ve felsefeyi ele almig ve Islam
egitiminin hedeflerine deginmistir. O da Islam
egitimi kavraminin temelinde modern bir kavram
olan egitim’den ziyade kaynagini Kur’an’da bulan
te’dip oldugunu soyler. islam egitimi ifadesi hem
[slami degerlere gore toplumsal egitimi, hem de bi-
reysel yetenek ve kapasiteleri en tist diizeye ¢ikar-
mak suretiyle ferdi egitimi icermektedir. Ona gore
[slam egitiminin prensipleri arasinda oncelikle
bilgi ve diistince 6zgtirliigi ilk sirada gelmektedir.
[slam egitimi bilgi ile sadece dini bilgiyi kast etmez
ve bu anlamda o mesela cahiliyye dénemi 6ncesin-
den kalan ve kendisiyle celismeyen bilgileri red-
detmemistir. Diger taraftan Islam egitimi her tiirlii
entelektiiel ve geleneksel katiiga kars1 diistince
ozgurligiini savunur. Nitekim Kur’an taklidi ya-
saklamis ve inancin igerisine bilinci yerlestirmistir.
[slam egitiminin bir diger 6nemli prensibi 6gren-
ciler arasinda ayrim yapmamasidir. Onun esitlik
anlayis1 sadece takva ile derecelendirilmistir ve
Arap’in Arap olmayan higbir tistiinliigii yoktur.

Editorligiinti  yaptigt ~ Muslim  Education
Quarterly’deki bir makalesinde (Ashraf, 1988) egi-
timin Islamilestirilmesi konusunu ele alan Ashraf,
Islam{ bir egitimin var olabilmesi ya da egitimin Is-
lamilestirilmesi i¢in ilk adimin bunun bir devlet po-
litikasi ile desteklenmesi oldugunu belirtmistir. Ba-
timin goriintisteki sahte cazibesi, rekabetci diinyamn
icerisindeki hizli déniistimiin gekiciligi, batililagmug
yoneticilerin asagilik kompleksleri, milli gururlarin
vermis oldugu psikolojik a¢lik ihtiyacimiz olan sabr1
koreltmis, uzun miiddet icerisinde Kur’an ve Siin-
net ekseninde olusan Islam tecriibesinden ve temel
ihtiyacimiz olan bu olusmus hikmetten bizi uzak-
lagtirmugtir. Ancak Islam egitiminin bu desteksizli-
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gi Miisliiman tilkelerdeki bazi aydinlar tarafindan
desteklenmis ve bu dogrultuda calismalar bireysel
olarak yapilmustir. Fakat Ashraf’in verdigi 6rnekler
daha ¢ok Amerika’da yapilan caligmalardir. Miislii-
man aydinlar burada pek ¢ok okul, dernek, enstitii
kurmuslar, yayinlamis olduklar: dergi ve kitaplar:
ile onemli katkilarda bulunmuslardir. Ozellikle bu
calismalarla birlikte diger dinlerin mensuplar1 da
stirece dahil edilerek bir hoggorii ortamui olustu-
rulmus, bu dogrultuda onlarin da katilimiyla kon-
ferans ve paneller diizenlenmigtir. Ashraf’e gore
sekiiler felsefi temellerin yerine Kur’an ve Stinnet
temelli bir felsefeyle hazirlanacak bir, ¢ok inang-
It — cokkiiltiirlii egitim programi da Miisliimanlar
eliyle gerceklestirilecektir.

Sonug

Batida gelisen kurumsal yapilar ve bazi maddi
tesekkiillere karst 20. yiizyilin sonlarinda islam
diinyasinda yetisen giicli elitler tarafindan ilgi
duyulmus ve fakat bir koruma ve kendini saklama
refleksi de bununla birlikte ortaya ¢ikmistir. Buna
ilaveten, Bat1 egitimine doniik isteklerin yaninda
din egitimi isteyenlere yonelik yeni yapilanma-
larin da varligiyla bir siire sonra iki farkl egitim
tarzi kendini gostermistir (Mektep-Medrese). Bu
olusum zamanla kendini kiiltiirel anlamda bir
diialiteye birakmis ve kendi tirtintinii ortaya koy-
musgtur. Dolayisiyla Islam diinyasindaki kiiltiirel
problemler, kritize eksikliginin de etkisiyle, biiytik
oranda egitimle alakali olmustur. Bu siiregte bir
aray1g olarak geleneksel Islami diisiinceye déniik
arayislarin yaninda Batili egitim gormiis elitlerin
eliyle Islam diinyasinda bir gabalar ve arayislar
zinciri de ortaya gikmaya baglamistir. Iste Islam
Egitimi kavrami bu siiregte ortaya ¢ikmistir (Cook,
1999, 339-357).



Misliiman aydinlarin bu anlamdaki yonelis ve
tesebbiisleri bir siire sonra entelekttiel bir ilgi ve
arayisin Otesine gegerek egitim hayatina yansimis,
hatta bu dogrultuda tiniversiteler kurulmaya bag-
lanmistir. Bilginin Islamilestirilesi hareketi de bu
ortamda viicut bulmustur.

Hareket egitimin Islamilestirilmesi konusuna &zel
bir ilgi gostermistir. Onlara gére Islam diinyasin-
daki egitimin karsi karsiya bulundugu onemli
problemler vardir. Bir tarafta Islami ve sekiiler
yonleri bulunan iki baglt bir egitim, diger tarafta
[slami yoniin sinirinin belli olmadig1 bir yénelis.
Iste bilginin Islamilestirilmesi, sekiiler bilgiyle dini
degerlerin Islami bir egitim igerisinde beraber-
ce ele alinmasi suretiyle Islam egitimini krizden
kurtarmak igin dini ve diinyevi branglar arasin-
da saglam bir birlikteligin geregini 6nemle soyle
vurgulayarak ise baglamistir. “Hicri 15. asirda
timmetin en 6nemli meselesi 6gretim sorunudur.
Zira bu immet 6gretim sistemini kurup yanhslari-
n1 diizeltmeden ge¢misindeki parlak donemi geri
getiremez. Iste bunun i¢in Miisliimanlara hakim
iki bagli 6gretim sisteminin sona erdirilmesi ve
dini-diinyevi branslar arasindaki birlikteligi ger-
ceklestirmek {iizere, biri Islami digeri sekiiler olan
iki farkl1 6gretim sisteminin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir (Islamization of Knowledge, Gene-
ral Principles and Work Plan s. 9).

Yapmis olduklar1 islam egitimi tanimlari ve bu
kavramla iligkilendirmis olduklari baglamlara
baktigimizda 6ncelikli kaynaklar olarak Kur’an ve
hadislere atif yapildig1 goze carpar. Bu bir bakima
Gazali'nin Thya’da 6ne siirmiis oldugu egitim, 6g-
retim, 6grenci ve 6gretmene dair ilkelere benzeme-
si dolayisiyla gelenekle kuvvetli bir bagin oldugu-
nu ammsatir. Zira Islam egitimini temellendirme
hususunda iki yaklasimda da megruiyet ve varolu-
sun temel dinamikleri Kur’an ve Stinnettir.

[slam egitimi kavramlastirmasi oldukca modern
ve yeni bir kavram olmasimin yaminda icinde ba-
rindirdig1 baglamlarin modernligi ile yeni ve fakat
gecmise ve gelenege yaptigi 6nemli vurgularla da
geleneksel bir 6zellik tagimaktadir. Inceledigimiz
calismalarda da goriilecegi iizere onlar slam egi-
timini peygambere “oku” emrinin gelmesiyle bas-
latmak suretiyle aslinda geleneksel ve kimliksel
anlamda bir aidiyetin ve bir anlamlandirmanin da
en temel yapisini ortaya koyamaya galismaktadir-

lar. Tanimdaki asil vurgulanmasi gereken bir diger
nokta ise Islam egitiminin Batiyla mukayeseli bir
perspektif etrafinda incelenmesidir ki bu ashinda
modern Islam egitimcilerin Islam egitimini anlam-
landirma noktasinda i¢cinde bulunduklar: ruh halini
anlamamizi kolaylagtirmaktadir. Oyle ki Batiya kar-
s1 reaksiyoner Islam egitimi tanimlarinin Islami ve
[slam timmetini hem Islam diinyasinda hem de Bat:
diinyasinda modernleserek var kilma c¢abalarmin
bir araci olarak egitimi ele almalariyla alakal1 oldu-
gu diistiniilebilir. Diger taraftan onlara gore Islam
egitimi Bati'min zararl etkilerine karg1 Islam timme-
tini koruyacak ve hatta Bati'ya kaybettigi degerleri
kazanmast igin alternatifler sunabilecek bir potansi-
yele sahip olan bir birikim ve alternatiftir. [l
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Dir rgg;gg%?amk Avrupa’daki Miisliman Azinliklann
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Pegitimi Din Egitiminin Problemleri

Uzerine...

@ / Ozcan HIDIR*

eryliziinii paylasan halklarin birbirlerine gittikce daha bagimli hale gelmesi;
Avrupa’da yasayan Miisliimanlarin go¢men statiisiinden, yerlesik vatandas-
lar konumuna geg¢meleri; nitelik olarak da Miisliiman niifusun is¢i kalmak-
la yetinmeyip is diinyasindan politikaya, tiniversiteden miizik ve spora kadar hayatin
her alanina yayilmasi Avrupa’da Islami bilginin yeni bir bakisla ele alinmasi ihtiyacim
pekistirmistir. Bu durumda Avrupa konteksine gore yeniden {iretilen bu Islami bilgi te-
melinde yapilacak Islam egitimi de kagimilmaz olmustur. Zira bu egitim, Islam ahla-
ki ve deger yargilarinin miisliiman nesillere dogru bir sekilde aktarilmasi meselesidir
ve bu agidan miisliiman nesillerin Islami kimliginin muhafazas: icin hayati énemdedir.

\Y
V

Ne var ki bu egitimin, modernite ile Tanr tasavvurunu kamusal-toplumsal ha-
yatin digina itmis, referans noktasi olarak Tanr1'ya pek az yer veren ve dolayisty-
la manevi/dinf hayati 6nemsemeyen sekiiler Bat1 toplumlarinda nasil olacag,
ne tiir problemlerle karsilasacag1 konusu, bu tilkelerde azinlik halinde yasayan
miisliimanlarin kargsisinda birer problem olarak durmaktadir. Miisliimanlarin
bizzat kendileri ve yasadiklari tilkelerin yonetici ve halklarim ilgilendiren bu
yondeki bazi problemlere kisa kisa projeksiyon tutmak, bu yazinin konusudur.

Egitim-Din Egitimi ile Alakali Miisliimanlardan
Kaynaklanan i¢ Engeller/Problemler:

a. Etnik-Sekter Boliinmiisliik

Avrupa iilkelerinde yasayan en o6nemli etnik azinliklar olan Tiirkler ve

Araplar’in kendi icindeki boliinmiisliigiintin bir yansimasi olarak son yillar-

da “Arap-islam”1, “Tirk Islam1”, “Alevi Islam’1” “Ahmediyye-Kadiyaniyye

Islam’t” “Avrupa Islam’1”, “Almanya Islam’1” ve “Hollanda Islam’1”" seklinde
*Yard. Dog. Dr., Rotterdam

islam Universitesi, —
ohidir@hotmail.com 1 Bu kavram ve nosyonlarin her birinden ne kastedildigi bu yazinin konusu degildir. Ancak
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Avrupada Muslimanlar arasinda “etnik”’, “mezhepsel” ve “mes-

repsel” olmak Uzere pek ¢ok alt versiyonu olan bolinmuslik, din

egitimi ve 6gretimine dair en basit uygulamalarda ve faaliyetler-

de bile kendisini hissettirmekte; din egitimine ait MaslUmanlarca

kullanilabilecek en tabii haklar bile yeterince kullanilamamaktadir:

tabirlerle anilan anlayislarla miisliimanlarin etnik-
sekter bolinmiisltigii derinlesmistir. Buna para-
lel bir durum, azinliklarin ya da etnik gruplarin
etnik 6zelliklerinin Islam’mn gelismesini ve Islam
anlayislarini oldukga etkiledigidir. Bu durum ayni
zamanda, Avrupa’daki miisliiman azinliklarin din
egitimine dair i¢ problemlerinin pek ¢ogunun da
esas sebebi haline gelmistir.?

Kok tilkelerdeki boltinmiisliigiin bir uzantisi ola-
rak, “etnik”, “mezhepsel” ve “mesrepsel” olmak
tizere pek ¢ok alt versiyonu olan bu boltinmiigliik,
din egitimi ve 6gretimine dair en basit uygulama-
larda ve faaliyetlerde bile kendisini hissettirmek-
tedir. Son dénemde Almanya, Fransa ve Hollan-
da gibi Avrupa tilkelerinde oldukga revagcta olan
“imam egitimi” tartismalari ile Islam{ egitim veren
okullarin yonetimlerindeki “etnik-sekter” ig gekis-
meler, bunun 6nemli 6rneklerindendir. Tabiatiyla
bu durum, Islam egitimi konusunda ortak akilla
hareket etmeyi, kalic1 ve ses getirici kararlar almay1
ve gelecege doniik egitim projeksiyonlar1 yapmay1
zorlagtirmaktadir. Miisliimanlarin dinf egitim an-
laminda kalic1 ve bagarili girisimlerini esasen ka-

I
bu anlayislarin daha 6zelde Avrupa’daki din egitimine
etkisine dair bir arastirma, dikkat gekici sonuglar tirete-
cektir.

2 Mesela Avrupa’da veya Bati’da yasayan “Arap koken-
li miislimanlar” ile “Arap olmayan miisliimanlarin
(mevali)” —mesela Tiirklerin- egitimle alakali problem-
lere bakislar1 ve bu problemlerin ¢6ziimii konusundaki
perspektifleri incelemeye deger bir konudur. Time Dergi-
si Fransa’daki olaylar tizerine “Fransa’daki isyan neden
Almanya’da ¢ikmiyor?” baglikli bir yazisinda bu konu-
yu ele almig ve cevap olarak da “Ciinkii orada Tiirkler
var” diyerek etnik kokenin din anlayislarina ve egitim
perspektiflerine olan etkisine isaret etmistir.

bullenemeyen Batr’'l1 zihinler i¢in ise bu husus, egi-
tim alaninda atilacak adimlarin mantipile edilmesi
icin bulunmaz bir firsat olmaktadir. Bunun sonucu
olarak din egitimine ait Miisliimanlarca kullanila-
bilecek en tabif haklar bile yeterince kullanilama-
maktadir. Halbuki Miisliimanlarin azinlik halinde
yasadiklari tilkelerdeki [slam egitiminin “etnik” ve
“sekter” bir karakter arzetmemesi, biittinlestirici,
kusatic1 olmasi, bu egitimin etkisi ve kalicilig1 ba-
kimindan elzemdir. Bagka bir deyisle hizipgi, mez-
hepgi, mesrepgi olmamasi gerekir. Ancak bu hig bir
surette mezhepsiz, mesrepsiz ve kimliksiz olacag:
anlamina da gelmez.

Su halde bu egitim ve 6gretimde “giivenilirlik”
ve “iletisimcilik” esas olmalidir. Yani misliiman
toplumun i¢ ve dis diyalogunu beslemeli ve ge-
listirmelidir. Toplumda temsil edilen farkli islam
yorumlarini ve etnik kokenleri dikkate almal1 ve
egitiminde buna gore diizenleme yapabilme es-
nekligini —olabildigince- gosterebilmelidir. I¢ fark-
Iiliklar1 yok etmeye ¢alismamali veya goérmezden
gelmemelidir. Yine i¢inde bulunulan toplumdaki-
lere 6ncelik vererek diger dinleri, gelenekleri ve
hayat tarzlarimi da hesaba katmahdir. Ozellikle
Bati’da dominant dinf ve insani gelenekleri (Yahu-
di, Hiristiyan, Hiimanist) egitiminde hesaba kat-
malidir.

b. K6k Ulkeye Asirt Bagimlililik

Tiirkiye, Fas, Cezayir ve Pakistan gibi Avrupa
tilkelerinde azinlik halindeki miisliimanlarin gel-
dikleri kok tilkelere agir1 bagh halde kalmalar1 da,
ozellikle son dénemde din egitim ve Islam 6gre-
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niminin 6niindeki sorunlardan biridir. Bu durum,
esasen “diaspora kiiltiirii” konusunda fikir ytirtit-
meyi gerektirir. Zira Bat1 tilkelerinde Islam{ egitim
alanindaki kalic1 adimlar, miisliimanlarin kendile-
rini “diaspora”da birer “muhdécir” olarak gorebil-
meleriyle de yakin irtibathdir. Bu, gogmenlikten
farkliik arzeder. Zira gogmenlikte “igretilik” ve
“gecicilik” 6n plandadir. Ne var ki, kok tilke lehin-
de etkin lobi agisindan da énemli olan bu durum,
sayet iyi planlanamazsa, bulunulan {ilke igerisin-
deki dominant kiiltiirde asimile olma sonucunu da
dogurabilir.

Aslinda bir paradoks gibi goziikse de, bulunduk-
lar1 tilkelere entegre olmus kendi kurumlarim
kurmus olan miisliiman diaspora azinliklari, bag-
ta din/Islam egitimi olmak tizere dini ve kiiltiirel
haklarimmi daha etkin bicimde elde edebilmekte-
dir. Avrupa’da yasayan miisliimanlarin gittik-

cografya, iktisat, siyaset ve sosyo-kiiltiirel olmak
tizere biitiin yonleriyle Bati'y1 arastiran ilim dali”
veya “Dogu’nun Bat1'y1 edebi, entellekttiel-akade-
mik yazinin konusu haline getirme cabas1” olarak
tarif edilebilecek olan “oksidentalizm”, bir kavram
olarak “oryantalizm” kadar kullanim yayginligina
ve alanina sahip degildir.?

Meselenin din egitimi ile alakali yonti, Bati tilke-
lerinde yasayan mdiisliimanlarin “oksidentalistik
miiesseseler” kuramamis olmalar1 ve dolayisiyla
[slami egitimin motor giicii olabilecek “oksiden-
talistik bakig” ortaya koyamamis olmalaridir. Bu
durumun pratik yansimalar1 Avrupa tilkelerinde
halihazirda tartisma konusu olan “imam egitimi”
basta olmak tizere pek ¢ok alanda kendini gosterir.
Egitimle alakali miifredat sorunu, egitimde Islami
kavramlarin nasil kullanilacagi, egitimin Hiristi-
yan-hiimanist/sekiiler bir kiiltiirtin dominant ol-

“Oksidentalistik” aslinda, “temsil glict yiksek yeni bir dinf li-

derlik” sorunudur ve Bati'daki din egitimin her asamasinda bu

liderligin eksikligi hissedilir.

¢e “gbcmen” statiisiinden “yerlesik vatandagslar
(muhécir)” konumuna evrildigi; nitelik olarak da
miisltiman niifusun is¢i kalmakla yetinmeyip is
diinyasindan politikaya, tiniversiteden miizik ve
spora kadar hayatin her alanina yayilmis oldugu
bir gergekse de, kok tilkelere gore hareket etme hali
glintimtiizde alabildigine stirmektedir. Bu ise Avru-
pali yetkililer tarafindan genellikle elestirilmekte
ve [slam egitimi konusundaki bazi adimlar1 engel-
leyici bir argiiman olarak ileri siirtilmektedir.

c. Oksidentalistik Bakis Eksikligi

“Bat1bilimi” ya da “garbiyatgilik” olarak Tiirkce'ye
cevrilebilecek olan “oksidentalizm”, bir kavram
olarak Arapca’dan aktarilarak dilimizde de kul-
lanilan “sarkiyatcilik” ve “istisrak” terimlerinin
karsit anlamhisidir. “Inanc-ibadet, 6rf-adet, tarih,
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dugu bir ortamda nasil planlanip pratize edilecegi
aslinda hep bir oksidentalistik bakisla ilgilidir. Zira
gerek kok tilkelerden gelen din egitimcileri (imam,
din dersi hocalari, entellektiieller), genelde bu ok-
sidentalistik bakistan mahrumdurlar. Herhangi bir
Bat1 tilkesinde dort sene veya daha fazla gorev ya-
pip da, birakalim dili ve kiiltiir-medeniyeti derin-
lemesine 6grenmeyi, oradaki dini-kiiltiirel ortam
hakkinda ¢ok az bilgi edinen din gérevlilerin var-
lig1 hala biiytik sorundur. Bu anlamda “oksidenta-
listik” aslinda, “temsil giicii yiiksek yeni bir dini
liderlik” sorunudur ve Bati’daki din egitimin her
asamasinda bu liderligin eksikligi hissedilir. Zira
“ed-Din” anlaminda Islam degismezse de, Islam’in

3 Oksidentalizm konuda bilgi igin bk. Ozcan Hidir, “Or-
yantalizme Karg1 Oksidentalizm: Hadis Oksidentalizmi
-M.Fuat Sezgin ve M. Mustafa el-A’zami Ornegi-", Ha-
dis Tedkikleri Dergisi, V /1, 2007, s. 7-31.



pratik hayattaki ve dolayisiyla egitimdeki uygu-
lamalar1 yerel 6lceklere gore farkliliklar gostere-
cektir. Ne var ki, bu farkli formtiilasyonun Bati’da
nasil yapilacagr ve sinrlarinin tayini, miisliiman
oksidentalistlerin isi olacaktir.

Burada vurgulanmasi gereken bir diger husus da,
din egitiminde tamamen Bati'l1 teolojik 1stilahlar:
kullanarak bu istilahlarin olusturdugu zihniyet-
le diistinme yani Islam’a Hiristiyan gozliigiiyle
bakma sorunudur. Tabiatiyla bu durum, Bat1 dil-
lerinde Islam egitimine ait alternatif 1stilahlart tire-
tememe problemi olup baglh bagina bir oksidenta-
listik problemidir. Bu itibarla oksidentalizmin din
egitimi ile alakal1 olmazsa olmaz unsurlari olarak,
sunlari siralamak miimkiindtir:

a. lyi bir dini/Islami egitim (ilmi-bilimsel altya-
py),

b. Ozellikle bulunulan tlke dili ve kiiltiirii ile ana
dilin iyi derecede bilinmesi,

c. Bati'da teoloji egitiminde ve sosyal bilimlerde
kullanilan genel geger teori ve akimlar ile ter-
minolojilere dair arka plan bilgisi. Buna para-
lel olarak “oryantalizmin” ve “oryantalistik
sOylem”in iyi etiit edilmesi.

Bunlardan son olarak zikredilen husus, din egiti-
mi acisindan bilhassa énem arzeder. Zira Bati’'da
sosyal bilimlerde kullamilan terminoloji ile Islam
egitimi verildiginde —ki ¢ogunlugu Hiristiyanlik
tarihi ile alakalidir-, maksadi anlatma agisindan
sakincali sonuglar ortaya ¢ikar.

Burada soziinii ettigimiz oksidentalistik yoniin
olmayisimin Islam egitiminde yol actig1 belki de
en 6nemli sorunlardan biri, Bat1 egitim sistemini
genel anlamda bilen, bulunulan iilkenin egitim
yasasmnin ve okul idaresinin kriterlerini tagityan
pedagojik-formasyonu iyi ve de dini bilgisi yeterli
Miisliman 6gretmenlerin yeterli oranda olmayisi-
dir. Bu meyanda belirlenen pedagojik formata uy-
gun Islami ders metot ve metaryallerinin olmayist
da, yine bu konuyla alakalr ayr1 bir sorundur.

Aymi eksiklik, dogrudan din egitiminin verildigi
“Islam” derslerinde oldugu gibi, Miisliiman &g-
rencilerin ana dil ve kiilttirlerine dair derslerde de
bulunmaktadir. Mesela Tiirkce konugsmaktan aciz

kimselerin orta dereceli okullarda Ttirkge dersle-

ri vermesi; Arapcasi son derece bozuk kimselerin
Arapca derslerine girmesi buna ornektir. Esasen
birtakim iyilesmeler bir yana, halen dahi bu tiir
sorunlar devam etmekte ve bu dersler genelde
cogunlukla pedegojik-formasyondan yoksun ge-
leneksel egitim almis Tiirk veya Fasli “imamlar”
tarafindan verilmektedir.

Miisliimanlann Yasadig Ulkelerden
Kaynaklanan Dis Problemler

a. Tahakkiim ve Tayin Edici Oryantalistik
Bakis

Cemil Meri¢'in ifadesiyle “somiirgeciligin kesif
kolu” olarak nitelenen “oryantalizm” ve “oryan-
talist bakis”, Bati’da din/ Islam egitiminin Miisli-
manlarin disindaki 6énemli sorunlarindan biridir.
Esasen Hagli seferleri ile basladigini diistinddigi-
miiz oryantalizmin giintimtizde sekil degistirdigi
ve ge¢mige nazaran daha esnek bir tutum aldig:
dogrudur. Bu anlamda hagl: seferlerinin modern
Avrupa kimligini ingsa eden faktorler arasinda
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6nemli bir yere sahip oldugu inkar edilemez. Hag-
l1 seferleri sayesinde Avrupa, diismani/rakibi tize-
rinden kendi kimligini inga etmistir. Bu anlamda
oryantalizmi aslinda hach savaglarinin bir devami
olarak “silahsiz hagli seferleri” olarak da algilamak
pekala mtimkiindtir.*

Dolayisiyla oryantalistik bakista tahakkiim ve ta-
yin etme 6n plandadir. Her ne kadar giiniimiizde
kendilerini “oryantalist” diye nitelemekten ziyade
“arabist” ve “islamolog” olarak nitelemeye ¢alissa-
lar ve eski kat1 tutumlar yumusamis olsa da, oryan-
talist soylemin miisliimanlara yonelik tahakkiim
ve tayin etme mantig1 degismemistir. Bati’daki
[slami egitim politikalar1 da bu oryantalist mantik
dogrultusunda sekillendirilmeye calisiimaktadir.
Bu meyanda miisliiman egitimcilerden Bat1 kon-
teksinde —Bati norm ve degerlerine gore- Islami

egitim miiesseselerinin basina genellikle bunlarin
getirilmeye calisilmasidir. Tabiatiyla diistincesin-
den otiirti diglanan birine kucak agmak, ona dii-
stince Ozglrligl saglamak kinanacak bir tutum
degildir. Yanlis olan, bu fikirlerin, zaten aralarin-
da barmamadig1 bir toplumu temsil edebilecegini
diistinmek ve bunlar1 miisliimanlara dayatmaktir.
Bu durum, tipki Katolik kilisesinden aforoz edil-
mis bir papazin goriislerini Vatikan'in gortisii ola-
rak kabul etmeye benzemektedir. Halbuki bunun
makul olmadig1 ortadadir. Oysa Bati iilkelerinde
miisliiman din adamlarimin (imam, din dersi 6gret-
menleri, manevi rehberler vb.) egitiminin, Protes-
tanlik ve Katolik egitimi veren tiniversitelerde on-
larin “egitim kodu (domein)” altinda yapilmasinin
dayatilmasi, bu anlamda “Ezher Universitesi'nde
papaz yetistirmek” gibi algilanmaktadr.

Musliman egitimcilerden Bati norm ve degerlerine gore Islami

egitim modeli uygulamalar istenmektedir.“Homoseksuelligin™ ve

(6zellikle MUslimanlaraait) kutsallara hakaretin“fikir 6zgurltgidad

aftinda birer deger olarak MUslimanlara da kabul ettirilmeye cali-

sildigi g6z 6nine alinirsa,"norm” ve “deger’’lerin tayin ve tespiti ile

buna gdre bir islam egitim konsepti gelistirmenin glicltigti ortadadir.

egitim modeli uygulamalar: istenir. “Homoseksii-
elligin” ve (6zellikle miisliimanlara ait) kutsallara
hakaretin “fikir 6zgtirlugii” adi altinda birer deger
olarak miisliimanlara da kabul ettirilmeye ¢alisil-
dig1 gozoniine alinirsa, “norm” ve “deger”lerin
tayin ve tespiti ile buna gore bir Islam egitim kon-
septi gelistirmenin gticliigii ortadadir.

Oryantalist mantikla alakali olarak Bati’da islam
egitimini de yakindan ilgilendiren 6nemli prob-
lemlerden biri de, séylem ve eylemleri sebebiyle
kendi kiilttirleri ve toplumlarca muteber sayilma-
yan “miisliiman aydinlar”in, Bat1 entelijansias ta-
rafindan gereginden fazla sahiplenilmesi ve Islami

4  Oryantalizmi “silahsiz hach seferleri” olarak degerlen-
diren baz1 goriisler i¢in bk. Ozcan Hidir, “Silahsiz Hagh
Savast: Oryantalizm”, EskiYeni Dergisi, Say1: 4, Ankara
2007, s. 57-68.
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b. Islamofobik ve Anti-Islamist Tutumlar

Ogzellikle 11 Eyliil Hadisesi'nden sonra sikga artan
“islamofobik” ve “anti-islamist” tutumlarin da
Bati’da din egitiminin oniindeki 6nemli engeller-
den biri olduguna kusku yoktur. Yukarida zikretti-
gimiz iki sorun ile de yakindan ilgili olan bu mese-
lenin dramatik boyutunu gosteren bazi anketlere
gore, orta dereceli okullardaki Bat1'li 6grencilerin
misliiman ogrencilere islamofobik bakti1 ortaya
¢ikmaktadir.

Herhangi bir gerceklige dayanmadigi halde
Islam’dan ve Miisliimanlardan cekinme, kork-
ma ve kagma ig¢glidiisiinti ifade eden islamofo-
bi, “Islam karsithig1” olarak ifade edebilecegimiz
“anti-islamizm”in bir 6n asamasi olmaktadir. Zira



islamofobi’de heniiz Islam ve miisliimanlardan
korkma ve siiphe etme halinde olan durum, anti-
islamizm’de psiko-patalojik bir hal almakta ve “Is-
lam karsithig1”na yol agmaktadir. Bu agidan mese-
le, islam’a ve Miisliimanlara yonelik olarak daha

da kaotik bir durum arzetmektedir.

Giintimtizde ise, tarihin modern versiyonlar-
la tekrarlandigina sahit olunmaktadir. Ozellikle
Huntington'un “Medeniyetler catismasi” tezinin
ardindan 11 Eylil hadisesinin meydana gelmesi,
tilkelere gore farklilik gosterse de, Bat1’daki anti-is-
lamist eylem ve s6ylemleri alabildigine artirmistir.
Bati’da siyasi ve ekonomik kurumsal giicten yok-

sun olan Misliimanlar i¢in bu durum, olduk-
ca dramatiktir. Ozellikle Amerika’da
meydana gelen namaz kilan
yolcunun ugaktan indi-
rilmesi ve “Miis-
limanlar sokakta

6zel kimlikle do-
lagsin” taleplerinin
Bati’da
bazi tilkelerde yapilan

Otesinde,

arastirmalarda Islam’a
ve Misliimanlara olum-
suz bakanlarin oranminin
neredeyse yiizde 507yi gec-
mesi, hatta “Islam’in kendisi
Bati icin tehdittir” séylemleri-
nin sikca duyulmasi, islamofobik
ve anti-islamist egilimlerin Bati’da
hizla yiikseldigini gosterir.

Biitiin bu islamofobik eylem ve sdylemlerin Islam
egitimine dair agilimlara negatif etki ettigi, Miislii-
manlarmn bu yondeki taleplerine engel tegkil ettigi
agikardir. Bununla birlikte, paradoks gibi goriinse
de, bu durumun ayni zamanda dogru bir Islam
egitimine olan ihtiyaci da artirdig1 zaman zaman
Batili baz1 yetkililer tarafindan vurgulanmakta ve
kabul de gormektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda su soylenebilir ki, Miislii-
manlar icin din egitiminin verilmesi konusunda
yasal olarak bir engel bulunmasa bile, genellikle
konjonktiirel Islam korkusu ve kargithgina para-
lel olarak politik-btirokratik engellemeler s6z ko-

nusu olmaktadir. Ozellikle 11 Eyliil hadisesinden
sonraki konjonktiirde bu engellemeler daha da
artmustir. Politikacilarin ayrimcr ve ¢ifte standarth
s0z ve eylemleri, belediye veya okul idarecilerinin
ayrimciliklar1 vb. olarak zikredebilecegimiz bu en-
gellemeler, okullarda uzun stire Islam dini egitim
ve dgretiminin verilmesini zorlagtirmistir. Bunun-
la birlikte gerek ge¢miste zaman zaman olusturul-
mus Islam din dersine dair galisma gruplarinin
calismalar1 gerekse son yillarda tist cat1 6rgtitlerin
kurulmas: gibi, orgiitlenme konusunda kaydedi-
len basarilar neticesinde slam egitimi konusunda
bazi1 kazanimlar elde edilmistir.

c. Dinden Uzaklasma
(Sekiilerlesme/
Diinyevilesme)

Aydinlanma sonrasi poziti-
vist anlayisla Bati’da genel
anlamda hiz kazanan
kutsal olandan uzaklas-
ma, son yillarda 6zel-
likle Protestanlik’ta
daha fazla

hissedilen bir fe-

etkisi

nomendir. Bu iti-
barla protestanligin
etkin

Avrupa tlkelerinde bu durumun,

oldugu Kuzey-Bati

ozellikle Islam egitiminin 6niinde bir engel
teskil ettigi soylenebilir. Esasen dinden uzaklag-
ma/diinyevilesme, Tiirkiye'deki din egitimi tar-
tismalarinda da dikkate alinmasi gereken onemli
bir fenomendir. Bugiin Avrupa tilkelerinde dinden
uzaklasma -aslinda kiliseden uzaklagma- tilke-
den tlkeye bazi farkliliklar olsa da, %50'lerden
az degildir. Yine ahirete inanmayanlarin oraninin
%49 oldugu bildirilmektedir. Yukarida da isaret
ettigimiz {izere Protestanlik —6zellikle liberal Pro-
testanlik- bu agidan sik sik giindeme gelir. Zira bir
yandan bu mezhebin sonuna dair tezler (the End
of the Protestanizm)® ortaya atilirken diger yandan
bu mezhep igerisinde kalip Tanri'ya inanmayan

5 Halen Oxford Universitesi Hiristiyanlik Tarihi kiirsii-
stinde 6gretim tiyesi olan Alister E. McGrath’a ait bu tez,
pek ¢ok agidan tartisilmaya devam edilmektedir.
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Bu islamofobik eylem ve soy-
lemlerin Islam egitimine dair
acilimlara negatif etki ettigi,
MuUslUmanlarnn bu yondeki ta-

leplerine engel teskil ettigi asi-

y”

din adamlari ¢ikabilmektedir. Geloven in een God die

kardir;

niet Bestaat=Var Olmayan Bir Tanri’ya Inanmak adl
kitabinin ardindan tartisma yaratan Hollandali
“Protestan din adami1” Klaas Hendrikse, “Tanr1’ya
inanabilmen i¢in Tanr1'nin var olduguna inanman
gerekmez” temel teziyle goriisiinii otaya koymus
ve Hollanda’da biiytik bir tartismanin tetikleyicisi
olmustur.

Dinden ve dinin sekillendirdigi degerlerden uzak-
lagsma, tabiatiyla toplumdaki sug¢ oranlarmndaki
artis basta olmak tizere, din egitimi ile dogrudan
ilgili pek cok zararli sonuca yol agmaktadir. Bu
durumun farkina varilmis olacak ki, bir yandan
modernizm ile hayatin digina itilen din, “post-mo-
dernizm” agilimi ile, esit ama tistiin olmayan bir
aktor olarak,® tekrar kamusal/toplumsal hayata
davet edilmeye calisilmaktadir. Buna gore kamu-
sal alan yalnizca dine gore diizenlenecek degildir;
ancak kamusal alanda dinin tamamen gormez-
den gelinmesi de dogru degildir. Bu itibarladir ki,
Bati’da son yillarda dine, 6zellikle de dinlerin spi-

6  Giintimiiziin 6nemli Alman filozoflarindan olan ve ayni
zamanda halihazirdaki Papa XVI. Benedictus ile de bu
meyanda tartismalar1 da bulunan ]. Habermas’a ait bu
tez, post-modern toplumda dinin yerine dair tartisma-
larda sikca giindeme gelir. Buna benzer bir tez de yine
Amerikali 6nemli din sosyologlarindan P. Berger tara-
findan savunulmaktadir. Ona gére din, modernizm kar-
sisinda dort tiir tepki verebilir. Ya moderniteye teslim
olur, ya onu pasif bicimde reddedip kabuguna gekilir, ya
aktif bicimde reddedip miicadeleye girisir, ya da pazar-
ik eder. Bunlardan en dogrusu, “pazarlik¢ tepki”dir.
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rituel/ ruhi/ahlaki boyutuna doniis ile alakali bazi
calismalar/tegvikler yapilmaktadir. Hollanda’da
2007 yilinin “spurituel y11” olarak ilan1 buna 6rnek
verilebilir. Yapilan bazi aragtirmalardan” hareketle,
sekiilerlesme/dinden uzaklasma temaytillerinin
Bat1 tilkelerindeki Miisliiman nesiller arasinda da
oldukga yiiksek oldugunu soyleyebiliriz.

Diger taraftan Bati’da —6zellikle protestan tilkeler-
de- “din 6zgiirligii”’niin dinden 6zgiirlesme ola-
rak algilanmasi da, dinden uzaklasma fenomeni
ile alakali bagka bir yondiir. Oldukca detaylara
sahip bu konunun, Islam egitimine yansimalari
derindir/koklidiir. Zira gerek din ozgiirligiini
“dinden uzaklagma” olarak yorumlayan gerekse
dinden uzak (ateist-agnostik) kimselerin Islam egi-
timi konusunda karar verici mevkilerdeki varligi,
Batr’da din egitimi ve Islam dini 6gretiminin 6niin-
deki 6nemli engellerdendir.

d. Avrupa Norm ve Degerleri

Avrupa’da 6zellikle son yillarda sikca kullanilan
ve icerigi tam olarak doldurulamamis olan “Avru-
panorm ve degerleri” ile, esasen ¢ogunlukla Miis-
liimanlarin bilhassa Islam egitim ve 6gretimindeki
bazi haklarii kullanmalarina engel olma amaci
gudiilmeye calisildig: hissedilmektedir. Bu anlam-
da “Islam egitimi veya Islami egitim Bat1 norm ve
degerleriyle ters diistiyor” soylemi sikca giindeme
getirilmekte ve boylece Miisliimanlarin din egiti-
mi anlaminda yeni taleplerinin 6nii kesilmektedir.
Islam ile celistigi acik olan bazi Bati norm ve de-
gerlerinin Islam egitimi siirecinde ne oranda ve
nasil dikkate alimacagi burada énemli bir noktadir.
Bundan daha da 6nemlisi, bu norm ve degerlerin
bir kismunin tizerinde ittifak saglanamadig: halde
bir deger olarak ileri siirtilebilmesidir. Bu meyanda
“homosekstiellere saygi”y1 bir deger olarak kabul
edip miisliimanlardan buna saygi gostermesini
bekleyenler ¢ikmaktadir.

Bilindigi iizere, Islam egitiminin en 6nemli amagla-
rindan biri, Islam{ bir kimlik olusturmaktir. Hatta
Abdulkerim Stirus’un da ifade ettigi tizere, Miis-
liimanlar Bati'yla karsilastiktan sonra bu kimlik

7 Buyondeki arastirmalar icin bk. Welmoet Boender, Imam
in Nederland, Amsterdam 2007, s. 22.



Gerek din zglrligind “dinden uzaklasma™ olarak yorumlayan

gerekse dinden uzak (ateist-agnostik) kimselerin Islam egiti-

mi konusunda karar verici mevkilerdeki varligl, Batida din egi-

timi ve Islam Dini &gretiminin 6ntindeki dnemli engellerdendir:

vurgusu daha da 6ne gkmugtir. Bu anlamda sozii

edilen norm ve degerler icerisinde yasayan bir
Miisliiman &grenciye, Islam’in esasen bu norm ve
degerlerle ¢elistiginin nasil izah edilecegi sorusu
onemlidir. Bu 6nemli bir sorudur ve bu soru, yuka-
rida s6ziinii ettigimiz “Avrupa Islam1” tartigmala-
r1 ile de yakindan alakalidir. Su halde Avrupa’da
yapilacak Islam egitimi ve teolojisi, Islam’in
“otekiler”den, 6zellikle Yahudi, Hiristiyan ve hii-
manistlerden ayr1 bir kimlik olusturdugu gergegi-
ni goz ard: etmemekle birlikte; sadece kimlik vur-
gusu lizerine oturmamalidir. Zira bu uzun vadede
Miisliimanlara zarar verici mahiyet arzeder.

Sonug

Netice olarak su hususu tekrar vurgulamay1 gerekli
goriiyoruz: Bati tilkelerinde azinlik halinde yagayan
miisliimanlarin din egitimine dair i¢ ve dig problem-
lerinin ¢6ziimiinde, kanaatimce onlarm i¢ sorunla-
rinimn halledilmesi 6ncelik arzeder. Kendi i¢ sorunla-
rin1 bir dereceye kadar halletmis olarak miisliiman
azinliklar, dis problemlerinin ¢oziimii icin gerekli
dinamizmi yakalayacaklardir. Gerek bu dinamizmin
olusmasinda gerekse bagta Islam egitimi olmak tize-
re etkili bicimde problemlerin ¢6ziimiine kanalize
edilmesinde, hig stiphesiz etkili bir “dini-entellektiiel
liderlik (oksidentalizm)” gereklidir. [l
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dunyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Bat1 icin Pakistan Medreselerinin
ifade Ettigi Anlam Uzerine
Yerinden Bir Bakig

@ / Abdulhamit BiRISIK*

slam egitim sisteminin en kokli kurumu stiphesiz medreseler olmustur. Kurulug maksat-

lar1 ve yapilanmalariitibariyle giintimiiz egitim sistemiigerisinde yer alan pek ¢ok egitim

kurumunu iginde barindirdigr goriilen medreselerin giiniimiizde biraz daraltilmis bir

anlam ile aniliyor olmalari bir talihsizliktir. Buna son ytiz y1l icinde Bati'nin Miisliimanlara

bictigi rolii ve Islam egitim kurumlaria bu cercevede yaklagilmasmi da ekledigimizde orta-

damutlaka ¢oziilmesi gereken bir problem, nester vurulmasi gereken kangrenlesmis bir yara

oldugu gibi bir izlenim edinilmekte veya verilmektedir. Konu biitiintiyle, Batili ¢evrelerin

yaklastig1 veya yaklagsmak istedigi gibi olmamakla birlikte tamamen problemsiz de degildir.

*Yard. Dog. Dr., International
Islamic University, Faculty of
Islamic Studies (Usuluddin),
Islamabad-Pakistan (Uludag

Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi

Ogretim Uyesi.
abdulbir@hotmail.com)
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I. Girig

Islam{ ilimlerin tiimiinti kusatan ve bunlarin egitimini veren medreselerin bu
vasfiyla en giiclii olduklar1 bolgelerden birisi siiphesiz Hint alt kitasidir. Kokleri
oldukga eskilere giden bu medreseler! 6zellikle Hint alt kitasinin Ingilizlerin yo-
netimi altina girmesinden sonra bir degisim ve yeniden yapilanma stireci gecir-
mis, bir bakima yeniden hayat bulmustur. Miisliimanlar kendi kimliklerini ko-
rumak ve tevariis ettikleri dini ve miispet ilimleri gelecek nesillere aktarmak igin
medreseleri vazgecilmez bir arag¢ olarak kullanmislardir. Bolgede ortaya ¢ikan
fikri akimlarin biiytik bir kismunin ayni zamanda kendilerine has bir medrese
yapilanmasinin olmasi bunun en agik delilidir. Diyobend’de kurulan Sah Veli-
yullah Dihlevi ¢izgisindeki medrese bunlar arasinda 6zellikle amlmaya deger-
dir. Medreseler bir yandan ilmi ve egitsel faaliyetler ytiriitiirlerken 6te yandan
da Batinin siyasi ve dini meydan okuyusunun kargisinda durmaya c¢alismiglar-
dir. Misyonerlerin bélge halkin1 Hiristiyanlagtirma veya kiiltiirel olarak kendi
toplumlarina yabancilastirma faaliyetlerinde en biiyiik engel olarak medreseleri
ve buralardan mezun olan sahislari gérmeleri aktif medrese yapilanmasinn bir

1 Bolgede medresenin tarihi i¢in bk. Abdulhamit Birigik, “Medrese: Hint Alt Kitasinda Med-
rese”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (DIA), Ankara: 2004, XXVTII, s. 333-338.
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Hint alt kitasinin Ingilizlerin yonetimi altina girmesinden sonra

bu bolgedeki MUslimanlar kendi kimliklerini korumak ve teva-

rUs ettikleri dini ve muspet ilimleri gelecek nesillere aktarmak

icin medreseleri vazgecilmez bir arac olarak kullanmislardir 1910

sonrasinda baglatilan siyasi baskaldinda medrese hocalarinin ve

mezunlannin bircok bolgede dncl roll Ustlendigi gbzlenmektedir:

yansimasidir. Medreselerin giiciinii kirmak igin In-
giliz yonetimi school, kolej (college) ve tiniversite
adlarryla Batili tarzda egitim kurumlar1 agmis ve
devlet gorevleri icin genellikle sadece buralardan
mezun olanlari kabul etmistir.

Hint alt kitasinin bagimsizlik tarihine bakildigin-
da, 1910 sonrasinda baglatilan siyasi bas kaldirida
medrese hocalarinin ve mezunlariin bircok bél-
gede oncti rolii iistlendigi gozlenmektedir. Bunlar
L. Diinya Savag: 6ncesi ve esnasinda ortaya ¢tkan
olaylar1 da vesile ederek Ingiliz yénetiminden kur-
tulmak icin silahli miicadele dahil biitiin alterna-
tifleri kullanmak i¢in harekete gegmisler, Seyhti’l-
Hind Mahmud Hasan Diyobend? (6. 1920) énder-
ligindeki Diyobendiler bu faaliyetlerde bir bakima
liderlik yapmuislardir®. Siirgtinde bir Hint devleti
kurulmasi, gerilla savast yapmak tizere bir ordu
olusturulmasi, Osmanli, Almanya ve Afganistan
devletleriyle iligkiye gecilmesi gibi faaliyetlerde
Diyobend Medresesi'nin (Dariiluliim-i Diyobend)
biiyiik pay1 vardir. Bu yillarda cereyan eden olay-
lar ve Miisltimanlarin bagimsizlik arayislari med-
reseleri bir bakima tabii olarak siyasetin ve savasin
icine cekmistir.

Hint alt kitasinin Pakistan ve Hindistan seklinde
iki bagimsiz devlete boliinmesi ile Miisliimanlarin

I

2 Hayati ve anilan faaliyetlerdeki rolii igin bk. Abdulha-
mit Birigik, “Seyhu’l-Hind Mahmud Hasan Diyobend{
(1851-1920)”, ilim ve Sanat, sy. 41 (Nisan 1996), s. 55-69.
Ayrica bk. Azmi Ozcan, “I. Diinya Savasi Sirasinda Ingi-
lizlere Karg1 Bir Hind-Osmanli Plaru Yahut fpek Mektup
Komplosu”, Térih ve Toplum, XVIII/103 (Temmuz 1992),
s. 36-41.

ana yapilanmasi Pakistan siurlarma kaymis ise
de Hindistan’da da kiictimsenmeyecek bir niifus
ve gii¢ kalmigtir. Bolge medreseleri boliinme son-
rasinda da Onemlerini yitirmemisler hatta bazi
zamanlarda —asagida arz edecegimiz tizere- kurul-
duklari ve gelistikleri dsnemden daha fazla 6nem-
li olmuslardir.

Bu yazida, 6zellikle Afganistan’daki “Taliban” ve
“el-Kaide” adl1 so6ziim ona “dini”, “siyasi” ve “as-
keri” yapilanmalardan ve bunlarin ortaya koydu-
gu bir takim eylemlerden sonra stirekli giindem-
de tutulan Pakistan medreselerinden ve bunlarin
genel diinya ve bolge siyasetindeki yerlerinden ve
6nemlerinden bahsedilmeye ¢alisilacaktir. Boylesi
bir yazinin hem yazar1 hem de hakkinda yazilan-
lar bakimindan biiytik sikintilar tasidig1 okuyucu
tarafindan gozden uzak tutulmamalidir. Zira bir
arastirmact kimligi ile konunun i¢inde olmamiza
ragmen bilgimiz sinirlar1 disinda kalan veya dog-
ru bildigimizi diistindtigtimiiz halde yanildigimiz
hususlar olabilecegi gibi konuyu yanls yorumla-
ma gibi bir riskimiz de her zaman bulunmaktadir.
Okuyucunun anlayist ve miisamahasi bizim endi-
selerimizi biiyiik 6l¢tide bertaraf edecektir.

Konuyu ortaya koymadan 6nce bir hususu daha
belirtmem gerekir ki o da sudur: Tiirkiye’de izle-
digim baz1 kose yazarlar1 ve ilim adamlar1 bolge-
nin tarih ve kiiltiirii hakkinda ilk elden yeterli bilgi
sahibi olmadiklari igin konuyu takip ettikleri Batili
basin ve yayin organlar1 kendilerini yaniltabilmek-
tedir. Aslinda konu birtakim Batili politikacilar,
ilim adamlar1 ve gazeteciler tarafindan ¢ok iyi bi-
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lindigi halde dogru yansitilmay1p carpitildigindan
biiytiik oranda Batili kaynaklara dayanan tilkemiz-
deki okuyucular ve ilim adamlar1 bazi kereler yan-
lis degerlendirmelerde bulunmaktadirlar. Konu ile
ilgili yazip-cizen herkesin gelip bu yerlerde uzun
stire bulunmasini sart kosacak degiliz. Ancak ¢aba
gosterilecek olursa dogru bilgilere ulagabilmenin
yollar1 tiimtiyle kapali da degildir.

II. Pakistan’in Kurulus Felsefesinin
ve Yapilanmasinin Pakistan’da
Medreselerin Varhgi ve
Giiclenmesi ile iliskisi

Ingilizlerin bolgeye hakim olmasindan sonra Hint
alt kitasinda Miisltimanlara ait yeni bir devlet ku-
rulmas: diigiincesi daha eskilere gitmekle birlikte
diistincenin ete-kemige biirtinmesi 14 Agustos
1947 tarihinde kurulan Dogu ve Bati Pakistan Dev-
leti ile olmugtur. Pakistan’in varlik sahnesine ge-
lisinde, yonetimi biitiintiyle Miisliimanlara ait ba-
g1msiz bir devlet kurulmasi tilkiisiiniin egemen ol-
dugu bilinen bir konudur. Ancak biiytik Hindistan
yarimadasinin iki ayr1 devlet olarak yapilanmasina
pasif bir muhalefet gosteren (gergekte durumun
boyle olmadigy, aksine Ingilizlerin béliinmeyi des-
tekledigi kanaatindeyim) bélgenin hakimi Britan-
ya Kralliginin bir takim hassas yénlendirmelerinin
gelecekte olusacak devlet sistemi tizerinde hatirt
sayilir etkisi ve 6nemi bulunmaktadir. Devletin bir
Islam devleti yerine Miisliimanlarin devleti seklinde
planlanmasr® dolayli olarak medreselerin gelecek-
teki varhigma ve giiclenmesine de tesir etmistir
diyebiliriz. Tabi ki bu dediklerimiz tizerinde ayrin-
til1 olarak durulmas: gereken ve ilk bakista yanls
anlagilmaya gottirebilecek degerlendirmelerdir.
Pakistan devleti kuruldugu zaman kendilerine yo6-
netimin teslim edildigi sahsiyetler konusu da tize-
rinde kafa yormay1 hak eden bir nitelige sahiptir.

3 Sair Muhammed ikbal ve Pakistan’in kurucusu Mu-
hammed Ali Cinnah’in kurulacak devletin sistemi ile il-
gili gortigleri icin bk. Afzal Iqbal, Islamization of Pakistan,
Delhi 1984, s. 21; Khalid Bin Sayeed, Pakistan: The For-
mative Phase: 1857-1948, Karagi 1992, 4. bs., s. 14;. Tariq
Jan (ed.), Pakistan Between Secularism and Islam, IPS Pub-
lication, Islamabad 2003, 2. bs., s. 79-91, 131-164; Fazlur
Rehman, “The Ideological Experience of Pakistan”, Is-
lam and Modern Age, 11/4, November 1971, s. 1; Abdullah
Adnan, “Pakistan: Creation and Genesis”, MW Special
Issue Pakistan, XCV1/2, 2006, s. 213-216.
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Bir bakima bu iki husus (Miisliimanlarin devleti
ve devletin ilk yoneticileri) birbirinin miitemmimi
ve ayrilmaz pargalar: olmustur. Halbuki -Giris'te
de ifade edildigi gibi- Ingiliz yénetiminden kur-
tulmak igin faaliyet gosteren aktif giicler ile dev-
leti kuran (!) veya kendilerine devlet teslim edilen
kisiler biittintiyle birbirinin ayn1 degildir. Yani bir
bakima bagimsiz bir Islam devleti kurulmas igin
¢aba gosteren din ve fikir adamlar1 kurulan yeni
devlette aktif bir pozisyona gelememis veya ge-
tirilmemigtir. Durum bdyle olunca, Pakistan’in
kurulmasi akabinde maksatlarina ermis olmanin
verdigi i¢ huzuru ve rahathigs ile bir bakima siya-
si faaliyetlerden tamamen uzaklagsmasi gereken
medreseler ve bunlarin yoneticileri umulanin aksi-
ne yeniden siyasetin icine dalmiglardir. Pakistan'in
ilk 10 yilina bakildiginda ézellikle ilk anayasa ha-
zirliklarinda ve miiesseselerin olusturulmasinda
ne denli bir kavga ve miicadelenin oldugu agikca
goriiliir. Ingilizler tarafindan Hint Islam toplu-
munun bagina tabir caizse “bela” edilen Kadiyani
cemaati, kurulan geng Pakistan devleti i¢inde de
(maalesef giintimiizde durum farkli degildir) gii-
clinti korumustur. Bunlarin geng devlet i¢indeki
etkisini kirmak i¢in miicadele eden kesim biiytik
oranda medrese geleneginden gelmektedir*.

Geng Pakistan devletindeki gelismeler karsisinda
medreseler, Pakistan'in kendi i¢ sartlarina gore ye-
niden yapilanmis ve deyim yerindeyse, yonetim
cephesinde olabilecek herhangi menfi bir “bagka-
lasim” ve “Islam’dan uzaklasma” durumunda di-
reng gostermek icin teyakkuz durumuna ge¢mis-
tir. Mesela Diyobendi ekoliinden Sebbir Ahmed
Osmani’nin, Miifti Muhammed Sefi’'nin ve arka-
daglarimin ilk anayasa ¢alismalarinda ve miiessese-
lerin olusturulmasinda gozlenen etkin roliinde bu
farkinda olusg ve siyasi durugsun etkisi gortilmekte-
dir. Bu aktiviteleri yiiriitenlerin Seyhu’l-Hind Mah-
mud Hasan Diyobendi'nin 6nde gelen 6grencileri
olmast da siyasi bakis bakimindan hatirda tutul-
malidir. Diyobendyi, Birelvi, Ehl-i Hadis, Cemaat-i
Islami, Sii Caferi vb. yapilar® Pakistan’m kurulusu

4 Ulemanin Pakistan’da Kadiyaniler karsisindaki siyasi-
dini durusu igin bk. Aziz Ahmad, “Activism of the Ula-
ma in Pakistan”, Scholar, Saints, and Sufis (Ed. Nikki R.
Keddie), Berkeley 1972, s. 257-272.

5 Bu fikir ekolleri hakkinda genis bilgi icin Hint Altkitast
Diistince ve Tefsir Ekolleri (Insan Yayinlari, Istanbul 2001)
adli kitabimiza bakilabilir.
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oncesinde de varolmakla birlikte bunlar ellerinde-
ki ¢ok sayida medrese ile yetinmemis Pakistan'in
yonetimine talip olmak veya en azindan y6netim-
de s6z sahibi olabilmek icin siyasi partiler (cemaat)
kurma ihtiyacimi duymusglardir. Bunlara kisaca te-
mas etmek yararl olacaktir. Diyobendilerin siyasi
partisi olan Cem’iyet-i Ulema-i islam Sebbir Ah-
med Osmani’nin (1885-1949) girisimleri ile kurul-
mustur. Bu parti Ingilizler’e karg1 yiiriitiilen siyasi
faaliyetleri organize etmek ve Ingiliz yonetimine
kars1 miicadele vermek igin 1919 yilinda kurulan
Cem’iyyet-i Ulema-i Hind’in Pakistan kolu sayi-
labilir. 1952’den sonra siyasi parti olarak galisan
Cem’iyet-i Ulema-i Islam mubhtelif zamanlarda
yapilan secimlere katilmis ve 1980’den sonra iki
gruba ayrilmistir. Mevlana Fazlurrahman’in lider-
ligindeki grup son zamanlarda etkin bir siyasi ¢iz-
gi takip etmektedir. Bu grup Diyobendiler igerisin-
de Pestu milliyetciligi yapmak ve sonradan adina
Taliban hareketi denilen hareketin tiyelerini yetis-
tiren medreseleri yonetmekle itham edilmektedir.
Ahmed Riza Han Birelvi'nin goriisleri ve kisiligi
etrafinda yapilanan Birelviler, 1ngiliz yOnetimi za-
maninda siyasetle fazla ilgilenmemelerine ragmen
1948 yilinda Cem’iyyet-i Ulema-i Pakistan adiyla

bir parti kurmus ve siyasi faaliyetlere de baslatmisg-
lardir. Mevlana Nezir Hiiseyin Dihlevinin kisiligi
ve gortisleri etrafinda bir araya gelen ve kendile-
rini Cemaat-i Ehl-i Hadis olarak adlandiran selefi
grup Pakistan’in kurulusundan sonra medrese ¢a-
lismalarina ek olarak Davud Gaznevi'nin 6nderli-
ginde 1955 yilinda Cem'’iyyet-i Ehl-i Hadis adiyla
siyasi bir parti kurmustur. Pakistan niifusu iginde
hatir1 say1lir bir yeri olan Caferiler, Tahrik-i Nifaz-1
Fikh-1 Ca’ferf adiyla kurduklari siyasi parti ile aym
zamanda medrese faaliyetlerini de giiclendirmis-
lerdir. Mevdadi ve arkadaglar1 tarafindan dini bir
hareket olarak kurulan fakat Pakistan’in kurul-
masindan sonra siyasi bir parti olarak da faaliyet
gosteren Cemaat-1 Islami parti kavramu ile en fazla
uyusan yapilanmadir. Cemaat-1 {slami’ye ait med-
reseler ise geleneksel medrese yapisindan uzak bir
konumda ve yapilanmadadir.®* Ancak Kad1 Hiise-

6 Busiyasi olusumlar icin bk. Muhammed Osman-Mes’ud
Es’ar, Pakistan ki Siydsi Cemdateyn, Lahor 1988, s. 703-760,
761-771; 772-811; Muhammad Amir Rana, A to Z Jeha-
di Organizations in Pakistan (trc. Saba Ansari), Lahore
2004, s. 160-163, 295-351, 405-414; Mujeeb Ahmad, Ja-
miyyat-i-Ulama-i-Pakistan 1948-1979, Islamabad 1993; M.
Manazir Ahsan, “Cemaat-i islami”, Tiirkiye Diyanet Vakfi
Islém Ansiklopedisi (DIA), Istanbul 1993, VII, 291-293.
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yin Ahmed’in emirliginden sonra bu hareket radi-
kallesmis ve 6zellikle Serhad (NWEFP) eyaletinde
agilan medreseler digerleri kadar olmasa da kati
bir din egitim vermeye baslamiglardir. Bunda Kadi
Hiiseyin Ahmed’in Patan (Pestu) olmasinin ve
sahsi iligkilerinin de etkisi olsa gerektir.

Pakistan ile Hindistan arasinda bu devletlerin
kurulusundan bu yana en biiyiik ihtilaf noktasi
olarak varligini siirdiiren Kesmir meselesinin de
medreselerin mevcut duruma gelmesinde rolii
vardir. Zira Pakistan Miislimanlar: kendilerinin
bir pargasi olduklarini diistindiikleri Kesmirlilerin
kendilerinden ayr1 tutulmasini ve Kesmir toprak-
larmnin bir kismimin Hindistan (India) tarafindan
isgal edilmesini bir tiirlii hazmedememisler ve on-
larla dayanismayi kendileri i¢in olmazsa olmazlar

1961 tarihinde Vakif Mallar1 Yasasin yiirtirliikten
kaldirarak vakiflarin emlakinin devletlestirilmesi;
8 Haziran 1962 tarihinde yiirtirliige giren 1 Mart
1962 tarihli yeni anayasada ise Pakistan'in 6nceki
anayasanin aksine “Demokratik Devlet” olarak ta-
nimlanmasi hep -medrese ekoliiniin algilamasina
gore adlandirilacak olursa- “koétii gidisata” zemin
hazirlamistir. Halbuki sadece dini miilahazalar-
la kurulan Pakistan’1 kendi i¢ tutarliligr olan bir
“Islam Devleti” halinde yapilandirmak, Pakistan
Miisliimanlarini da bu y6netimin sagladigi huzur
ve siikun ortami iginde dini vecibelerini yerine ge-
tiren, asli gorevlerini ve iglerini yapmaktan baska
bir ugras iginde olmayan kisiler olarak yonlendir-
mek fevkalade miimkiin idi.

Yukaridan beri Pakistan medreselerinin kurulan

Turkiye'de bazi kdse yazarlan ve ilim adamlan bolgenin ta-

rih ve kaltdrd hakkinda ilk elden yeterli bilgi sahibi olmadiklar

icin konuyu takip ettikleri Batili basin ve yayin organlar kendi-

lerini yaniltabilmektedir Ancak caba gosterilecek olursa dog-

ru bilgilere ulasabilmenin yollan timdyle kapall da degildir

arasina katmiglardir. Bu ise onlarin ister istemez
“cihad” hareketleri icine girmesine sebebiyet ver-
mistir. Komplo teorisi gibi goriilmeyecek olursa
su degerlendirmemi okuyucularla paylasmak iste-
rim: Sanki bir el Pakistan’in kurulusunda var olan
medreselerin radikallesmesi ve ricit bir yapiya
biiriinmesi igin biitiin sartlar1 hazirlamis gibidir.
Amaclar1 ne olursa olsun Pakistan’in kurulusun-
dan itibaren sik sik bagvurulan askeri darbeler ve
ardindan uygulamaya konan sikiyonetim yasala-
11 tilke Mislimanlarinin dini agidan gittikge “ra-
dikallesmesine” ve “hassaslagmasina” sebebiyet
vermigtir. Mesela, 23 Mart 1956 tarihinde tamam-
lanan ve Islami degerlere vurgu yapan ilk Pakistan
Anayasasi’nin 7 Ekim 1958’de yetisme tarzi olarak
Batili degerlere daha yakin olan General Eyyib
Han tarafindan ytirtirliikten kaldirilmasi ve ytirtir-
liige sokulan askeri darbe yasasinda (Martial Law)
Devletin Islamic Republic of Pakistan olan adinin
sadece Pakistan seklinde degistirilmesi; 23 Ekim
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“Islam Devleti”’ne ragmen varligini siirdiirmesinin
ve giderek siyasete daha fazla kaymasinin sebep-
lerini ortaya koymaya ¢alistyoruz. Bu husus tarih,
sosyoloji, psikoloji ve siyaset ilim dallarindaki ilim
adamlarinin ortaklasa yiirtitecegi bir bilimsel ¢a-
lisma ile daha detayl bir bigimde ortaya konula-
bilir diistincemi okuyucularla paylasmak isterim.
Zira bir olayin sebeplerine ve muharriklerine inil-
meden yapilan degerlendirmeler gercegi ortaya
koyma bakimindan eksik kalmakta ve hatta yanls
degerlendirmelere zemin hazirlamaktadir.

III. Bat’’'nin Pakistan
Medreselerine ilgisi ve
Sahnelenen Oyun

Yaygin olarak somiirge yillarindan sonra bir kav-
ram olarak kullanilan Bat1 kelimesi Hiristiyanligin
hakim oldugu Avrupa ve Amerika kitas: tilkeleri-
ne igaret etmektedir. Buna gore bugiin Tiirkiye'nin



batisinda kalan biiytik ¢ogunlugu itibariyle de
Hiristiyan olan Avrupa devletleri ile Amerika,
Kanada, hatta Avustralya ve Rusya da “Bati” ke-
limesi ile ifade edilmektedir. Bu anlamu ile Bat1 bir
yonii degil bir yonelisi ve anlayis: ifade etmekte-
dir. Yakin zamanda bagimsizligini kazanan Bosna-
Hersek, Makedonya ve Arnavutluk gibi devletler
cografi olarak batinin bir parcasi iken inang, di-
stince ve yasam bicimi olarak Avustralya kadar
Batili degildirler. Japonya, Kore, Singapur ve Fili-
pin gibi tilkeler ise dominant Hiristiyan fikriyatina
ve Batili hayat anlayisina nispeten uzak oldugu
i¢in birgok agidan daha geri olan Romanya kadar
batili degildirler. Biz bu yazimizda medreselere
bakis agisindan Batiy: ikiye ayirmaya calisacagiz.
Bunlardan ilki Ingiltere, Amerika Birlesik Devlet-
leri ve Fransa'nin 6nciiliglint yaptigt Avrupa ve
Bat1 degerlerini biiyiik oranda temsil eden tilkeler,
ikincisi ise Bulgaristan, Romanya, Macaristan, Hir-
vatistan gibi bir zaman Sovyetler Birligi ¢izgisinde
yer alan bugtin ise diinya devletleri ve ideolojileri
ile uzaktan uzaga ilgilenen devletlerdir. Alman-
ya, Avusturya, Finlandiya, Avustralya, Brezilya,
Arjantin gibi devletler ise yukarida zikrettigimiz
iki grup arasinda bir yerde bulunmaktadir. Biz
burada Bat1 tabiriyle daha ¢ok Ingiltere, Ameri-
ka, Fransa, Danimarka, Belcika, Italya, 1spar1ya ve
Hollanda gibi tilkelerin basin gektigi asir1 grubu
kastetmekteyiz.

Birinci grup icinde yer alan devletleri yonetenler
Pakistan medreselerini gercek sekli ile bilmekte,
hatta medreselerin giiniimiizde aldig: sekilde bir
bakima pay sahibi olarak kargimizda durmakta-
dirlar. Bu iilkelerdeki yoneticiler, politika tireten
aydinlar ve bilim adamlari i¢in Pakistan medrese-
leri, ayrintis1 tizerinde politika tiretecekleri kadar
belirgin ve nettir. Son zamanlarda ortaya g¢ikan
gergekler ve birkag koldan yapilan girisimler 6zel-
likle Amerika ve ona bolge ile ilgili derinden deri-
ne servis yapan Ingiltere'nin Pakistan medresele-
rinin bugtinkii durumunu en az 30-40 y1l 6ncesin-
den ana cergevesi ile planladigini gostermektedir.
Bu planda Sovyetler Birligi'nin Afganistan’1 isgali,
isgale karst Amerika’nin dogrudan ve dolayl ola-
rak Afganistan’a ve Afganistan’da Ruslara karsi
savagan unsurlara destegi 6nemli bir yer tutmak-
tadir. Konunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in bazi
onemli noktalarin ve iligkilerin dillendirilmesine

gerek vardir. Bunlar icerisinde Suudi Arabistan ve
fran’in bolgede oynadig1 rol Bati'nin planimin bir
parcast gibi goziikmektedir. Bu sebeple konunun
bu yoniine de kisaca temas etmek istiyoruz.

A. Medreselerin Batimin Arzuladigt
Olgunluga (!) Erismesinde ve
Radikallesmesinde Suudi-Iran Unsuru

Medreselerin bir taraftan bakildiginda cihad, 6biir
yandan bakildiginda ise terdr olarak goziiken ha-
diselerin igine ¢ekilmesinde Suudi Arabistan ve
fran’in farkinda olarak veya olmayarak oynadig1
rol ¢ok onemlidir. Afganistan’in iggali stirecinde
ve akabinde Suudi Arabistan devleti dogrudan
ve dolayl olarak hem Afganistan’daki yerli un-
surlara hem de buraya destek ¢ikan ve Pakistan’t
kendilerine iis olarak segen dini cihadi gruplara
biiyiik oranda mali destek saglamistir’. Mesele-
nin daha iyi anlagilmas: i¢in yapilacak “Amerika
Ingiltere’yi hassas konularda bilgi kaynag1, Suudi
Arabistan’t ise para kaynagi olarak kullanmigtir”
seklindeki bir degerlendirme biiyiik oranda dog-
ru goziikmektedir. Muhtelif kanallar kullanilarak
bolgeye birgok tilkeden cihad (!) igin gelen kisi ve
gruplara ciddi manada mali destek saglanmistir.
Suudi Arabistan'mn korfez savasiun biiytik mali
ytikiine ragmen halen bolgedeki medreselerin ve
cihadi gruplarin en biiytik destekgisi oldugunun
delillerine zamam zaman kendim de sahit olmu-
sumdur®. Suudi Arabistan agisindan aslinda konu
aciktir: Onlar bu yardim ve destegi dini miilahaza-
lar ile yaptiklarini ve 6zellikle dini diistinceyi (tabii
ki bu Selefi Vahhabi diisiincedir) desteklemek ve
yaymak gayesi i¢cinde olduklarini iddia etmekte ve

7  Sahid Cavid Berki isimli Pakistanli Bakan bir konusma-
sinda “Dini medreseler disaridan beslenmektedir. Suudi
Arabistan’a denilmeli ki: “Eger sen Pakistan’da egitim
i¢in mali destek saglamak istiyorsan, bunu dini medre-
selere degil de dogrudan dogruya egitimin diger kollar1
icin de sagla” demistir (Misbahullah Abdulbaki, Vikiu'l-
meddrisi’d-diniyye el-ehliyye fi Bakistan, King Faisal Center
for Research and Islamic Studies, Riyad 1428, s. 119). Bu
konunun devletin en st kesim mercileri tarafindan bi-
lindigini gostermektedir.

8 Bolgede medreselere Amerika’nin ve Suudilerin finans-
man sagladigi ile ilgili bk. M. V. Kamath, “Pakistan: eye
of the storm”, The Free Press Journal, April 27, 2003 (in-
ternetten); Zahid Shahab Ahmed, “Analysis: Battling
against Religious Extremism: The State of Madrassah
Reforms in Pakistan”, http://www.monitor.upeace.
org/archive.cfm?id_article=459 (02.04.2008).
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gostermektedirler. Konu onlarin ortaya koydugu
gibi alinacak olursa Pakistan’da, ¢zellikle de Ser-
had eyaletinde faaliyet gosteren Suudi Arabistan
baglantili kuruluglarin Selefi-Vahhabi diistinceyi
yerlestirmede bir hayli bagarili oldugu da s6ylene-
bilir. Agirlikli olarak Afganistan’dan kagan ailelerin
fakir ve himayesiz ¢ocuklarina ve genglerine ku-
cak agan medreselerin bunlara ticretsiz egitim, iage
ve ibate hizmeti vermesi alinan yardim ve destek-
ler ile miimkiin olmustur. Diyobendi medreseleri
ana diistinceleri itibariyle Suudi Vahhabi anlayisa
uymadig1 halde (Diyobendiler kati Hanefidir ve
tasavvuf ile giiglii bir baglantilar1 vardir ki bunlar
selefi diiglinceye tamamen terstir) Afganistan gogc-
menlerine ve Pestularin agirlikta oldugu Serhad
bolgesindeki Pakistanlilara hizmet veren Diyoben-
di medreselerinin Suudiler tarafindan el altindan
desteklenmesi ileride sahneye konacak oyunun
anlagilmasina yardimci olmaktadir. Bu medreseler

tistirmis ve Ozellikle Pakistan’in kurulmasina 6n-
ciiliik yapmustir. Birinci Diinya Savagsi sonrasinda
ve Kurtulus Savasi esnasinda Tiirkiye’ye yapilan
yardim ve desteklerde Diyobendi ekoliintin adi
basta gelmektedir. Bu ekole ait ¢ok sayida medre-
se bugtin bile ¢ok iyi din egitimi vermekte ve alim
yetistirmektedir. Bu medreselerin mezunlarimin
azimsanamayacak bir kismi giintimtiizde tiniversi-
telerde 6gretim {iiyesi olarak da hizmet vermekte-
dir. Bir bakima Diyobend1 olan Dartilultim-i Hak-
kéniye ve benzeri medreselerin orani genel toplam
iginde azinlig tegkil etmektedir.

Ikincisi: Diyobendilerin cihad ile ilgili canli diisiin-
celeri kullanilmak istenmistir. Zira Birelvi, Ehl-i
Hadis ve diger ekollerde ve bunlara ait medrese-
lerde bu diistince oldukga zayif ve sontiktiir.

Uciinciisii: Birinci diinya savagi sonrasindan itiba-
ren Serhad bolgesinde (North West Frontier Pro-

Medreseler kullanilarak ortaya konan oyunun bir parcasi ola-

rak Bat, muhtelif Ulkelerde yasayan halki sézim ona “lIslam

koktendinciligi

ile korkutmakta ve Islam hakkinda menfi kana-

atler gelistirmek istemektedir. Batili halklann blydk bir ¢ogun-

lugu icin Pakistan medreseleri cagdisi islami egitim kurumlandir

igerisinde ad1 belirginlesen ve Taliban Hareketinin
beyin kadrosunun yetismesine destek veren Akora
Hatak’taki (Akora Khattak) Dariilultim-i Hakkani-
ye, degisimin en ilging 6rnegidir.

Burada “Suudiler Pakistan’da agirlikli olarak
Ehl-i Hadis (Selefi) Ekolii'ne yakin iken neden
Diyobendi’lere destek vermislerdir?” sorusunu
mutlaka sormamiz gerekiyor. Ben sahsen bu soru-
nun birkag cevabi oldugunu diistiniiyorum:

Birincisi: Kurulus felsefesi itibariyle Ingilizlerin
Hint alt kitasinda varligma kars1 olan ve bunu
ozellikle 1914 ve sonrasinda gosteren, halki da In-
gilizlere kars1 organize eden Diyobendi ekoliiniin
adim kirletmek ve her zaman kendini savunmak
durumunda goren tedirgin bir yapiya sokmaktir.
Aslinda bu ekol ¢ok sayida biiyiik Islam alimi ye-
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2

vince) bulunan ¢ok sayida Diyobendi medresesi
yoneticisinin kavmi oncelikleri ve Pestu milliyet-
ciligi kullanilmak istenmistir. Akora Hatak’taki
Dariilulim-i Hakkaniye'nin baskan1 Mevlana
Semiii’l-Hak’in The Jamestown Foundation analis-
ti Imtiaz Ali’ye 2007 sonlarinda verdigi bir répor-
tajda’ Pestulara destek ¢ikmanin kendilerinin 6n-
celikleri arasinda yer aldigini ifade etmesi dikkat
¢ekmektedir.

Suudi Arabistan muhtemelen

Pakistan’da kendilerine yakin olan Selefi yapilan-

Dordiinciisti:

may1 kurumsal olarak isin icine cekerek “kirletmek”
istememistir. Zira bagka imkanlar var iken onlar1 bi-

9 Imtiaz Ali, “Interview: The Father of the Taliban”:
http:/ /www.atimes.com/atimes/South_Asia/IF-
13Df01.html



rakip bunu tercih etmeleri bir bakima kendi ayakla-
rina kursun sikmak olarak algilanabilecektir.

Ancak ben gahsen bu iste Suudilerin kendilerine
bigilen rolii oynamaktan 6te bir katkilarmin olma-
dig1 kanaatindeyim. Onlarin ana ve temel planla-
manin bir parcasi olmadig: hissedilmektedir. Plan-
lamay1 yapan Amerika ve Ingiltere, sahabe ve se-
lef-i salihini temsil etmekten yoksun olan kati selefi
diisiinceyi Suudiler vasitasiyla sadece bu bolgede
degil biitiin [slam diinyasinda hatta Batidaki Miis-
liimanlar arasinda yaymaya calismaktadir. Maale-
sef dzellikle Islam’1 yeni bagtan tanimaya baglayan
devletlerde ve bolgelerde nispeten basarili da ol-
muglardir. Bu yayildig1 takdirde Miisliimanlarin
kendi aralarinda kolayca kamplasmasi ve birbiri
ile catismaya girmesi miimkiin olacaktir. Nitekim
bir kisim Balkan {ilkesinde Suudilerin etkin ol-
dugu bolgelerde bulunan yasl kesimin camileri
dolduran ancak namazi kendileri gibi kilmayan,
kendi dini gegmislerine, gelenek ve goreneklerine
dil uzatan bir nesille karsilastig1 ve bunlardan si-
kayetci oldugu gortilmektedir.

fran konusuna gelince; Pakistan ve Afganistan’da
halk hep ran ve Siilerin giiclenmesi tehlikesi (!)
ile korkutulmaktadir. Bu korkutulmada baz: hakl
unsurlar oldugu goriilmektedir. Ozellikle devrim-
den sonra baglatilan ataklarla iran hem Sii unsur-
lar1 giiglendirmis hem de dini bakimdan kendisi-
ne sempatizan ve destek¢i toplamaya caligmstir.
Zaman zaman biiyiik plandan habersiz olan Su-
udi ve Iran giigleri kendi diisiincelerini yaymak
maksadiyla yaptiklar1 girisimlerle Amerika ve
Avrupa’nin diigtincelerine hizmet etmiglerdir. Bir
bakima Suudilerin yaptig1 calismalara Iran’in var-
Iig1 ve giiglenme ¢abalar ile haklilik kazandiril-
maya calisiimistir. Afganistan’in Sovyetler Birligi
igsgalinden kurtarilmasinin ardindan Burhéaned-
din Rabbani, Hikmetyar, Sayyaf ve Resit Dostum
gibi sahsiyetlerin yonetimi tistlenmesi stirecinde
Pakistan’in, Suudilerin, Iran’in ve Tiirkiye'nin bu-
rada kalic1 bir baris igin calisacagina kendilerine
yakin grup ve cemaatleri mali, askeri ve psikolojik
acgidan ayr1 ayri olarak desteklemesi Amerika’nin
medrese temelli bir yapiy1 buraya tasimasinin da
zeminini hazirlamigtir. Sahsi goriisiimiiz bu stire-
ci Amerika’nin ve destekgilerinin ¢ok akilli olarak
kontrol edip yonlendirdigi seklindedir.

B. Medreseler Uzerinden Sahnelenen Oyun

Medreselerin Bati igin ifade ettigi anlam konusu-
na yeniden donecek olursak medreseler tizerinden
halk kitlelerine verilmek istenen mesaj 6zellikle
dikkat ¢ekmektedir. Medreseler kullanilarak orta-
ya konan oyunun bir pargasi olarak Bati, muhtelif
tilkelerde yagayan halki s6ziim ona “Islam kékten-
dinciligi” ile korkutmakta ve Islam hakkinda men-
fi kanaatler gelistirmek istemektedir. Batili halkla-
rin biiytik bir cogunlugu icin Pakistan medreseleri
cagdisi Islami egitim kurumlaridir. Bunlar kat1 dini
kurallardan ve terérden bagka bir sey tiretmezler;
tolerans, sevgi ve barigtan fersah fersah uzaktirlar.
Bu medreselerin yaygin olarak bulundugu tilkeler-
deki halk ise medreselere verdikleri biiyiik destek

sebebiyle medreselerde okuyanlardan farkli degil-

dir. Diinyanin mubhtelif iilkesinde girigilen terér
olaylarinda adi gegen sahislarin mensubiyetleri
bunu agikca gostermektedir.

flk bakista dogru imis gibi goziiken bu imaj ve
kanaat maalesef uzun bir stiredir basin ve yayin
organlari, arastirmacilar ve yazarlar tarafindan
halka ulagtirilmakta ve bir bakima beyinler yi-
kanmaktadir. Biiyiik resmi goremeyen genis halk
kitleleri icin kendilerine mubhtelif kanallardan ve
muhtelif yollarla aktarilan bu bilgi ve kanaatlere
inanmaktan bagka bir yol kalmamaktadir. Zaten
bunlar konuyu aragtirsa bile, enformasyon kirliligi
sebebiyle, saglam ve dogru bilgilere ulasmalar1 ve
dogru sonuglar1 elde etmeleri oldukga zor goriin-
mektedir. Bu medreselerin bulundugu tilkelerde-
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ki insanlarin azimsanamayacak bir kismmin bile
maalesef Batililar gibi diistinmesi Bat1 diinyasinda
yasayan halk kitlelerinin fazlaca yadirganmamasi
gerektigini gostermektedir. Mesela 2007 yili Mart
aymda Islamabad’da patlak veren Lal Mescid (Ca-
mia-i Hafsa) olaymn sordugum mubhtelif kesimlere
ait Pakistanlilarin bana verdigi farkli cevaplar ve
degerlendirmeler bilgi kirliliginin ve yanlis yo6n-
lendirmelerin ne derece etkili oldugunu goster-
mektedir.

Bat1 diinyasini tanimlarken isimlerine isaret ettigi-
miz ikinci ve tiglincii gruptaki tilkeler i¢in durum
biraz farkli olsa da onlar da Amerika’nin dayattig1
diisiinceye ¢ekilmekte ve farkli bir tavir almama
noktasinda psikolojik baski altinda tutulmakta-
dirlar. Bunda nicin kuruldugu, ne oldugu, nasil
yapilandig1 ve kimler tarafindan yonetildigi tam
olarak anlasilamayan “el-Kaide” adli teror orgii-

ne yonelik ilmi elegtiri tiirtinden bazi kitaplar: ve
makaleleri olsa da siddete temayiilii olmayan bir
zattir. Kendisinin 6liimiinden sonra medresenin
yonetimi 6grencileri tarafindan tistlenmis, birkag
ornek harig ana ¢izgiden sapma olmamigtir. Ancak
Afgan cihadindan ve ozellikle 11 Eyliil olaylarmn-
dan sonra bir el bu medreseyi terériin ve kaosun
igine ¢ekmeye calismis, burada gorev yapan bir
hoca 2004'te, iki hoca 23 Haziran 2005'de silahli
saldir1 sonucu hayatini yitirirken bir siire sonra
da on kadar 6grenci bombal1 bir suikasta kurban
gitmistir. Cok ilgingtir ki katiller yakalanamamais-
tir. Burada suikaste kurban giden hocalarin ne i¢in
oldiiriildiigii ise belli degildir.

Binori ve benzeri medreseleri bir dereceye kadar
bilen biri olarak soyleyebilirim ki istendigi tak-
dirde buralardan mezun olan bazi kimseler veya
okumakta olan gengler terér maksath saldirilar

Aslinda Pakistanda baz Universiteler ile yarisabilecek dizeyde

lyl egitim veren ve programini zenginlestiren medreseler de

bulunmaktadir: Terdr ve cihad ile dogrudan veya dolayli olarak

iliskisi olan, ytzdelik olarak da ¢ok az sayida bulunan bazi med-

reseler sebebiyle tUm sistemin itham ediimesi dogru degildir.

tiiniin muhtelif tilkelerde yaptig: kanli eylemlerin
genelde Islam diinyasi 6zelde ise medreseler ile
iligskilendirilmesi de etkili olmaktadir. Yani insan-
lar psikolojik olarak bazi seylere inanmak zorunda
birakilmaktadir.

IV. Baz1 Medrese Orneklerinin
Tahlili ve Yapilanlar

Medreseler arasinda, aleyhte yorum yapanlari
hakli ¢ikarabilecek érnekler de bulunmaktadir. Bu
ornekleri degerlendirirken bile oldukga dikkatli ve
uyanik olunmasi gerekmektedir. Karagi’de bulu-
nan ve Camia Binoriye diye bilinen Camia-i Ultim-
i islamiye adli medrese Mevlana Muhammed Yu-
suf Binori tarafindan 1954 yilinda kurulmustur.
Bagta hadis olmak iizere muhtelif alanlarda ilmi
calismalar1 bulunan bu zatin diger fikir ekolleri-

80 DEM DERGI | YiL 1 Savi 3

i¢in kolaylikla kullanilabilir. Bagkalar1 da buralara
saldirmak tizere kullanilabilir. Sunu ifade etmemin
yanlis olmayacagi kanaatindeyim: “Pakistan’da
para ile yapilamayacak is yok gibidir.” Zira halk
igerisinde tilkenin genel sartlarinin bir sonucu ola-
rak fakir, kimsesiz, siddete meyilli bir kesim bu-
giin her zamankinden daha fazla bulunmaktadur.
Ozellikle de sayis1 birkag milyonu bulan ve bir kis-
mi barinabilecegi bir aileden yoksun olan Afgan
gocmeninin bulundugu bir tilkede durum daha da
farkli bir hal almaktadir. Herhangi gizli bir 6rgiitiin
istedigi takdirde ¢ok sayida kimseyi emelleri dog-
rultusunda kullanmast hig¢ de zor degildir. Bunla-
rin bir kisminin da bu ve benzeri medreselere men-
sup olmas: ihtimal dig1 degildir. Ayrica buradaki
bazi hocalarimin cihad ile ilgili sivri soylemlerinin
olmas1 da medresenin mutlaka teror olaylarina bu-
lastig1 sonucunu dogurmaz. Camia Binoriye gibi



sehrin iginde herkesin gozii 6niinde egitim veren
halkin her vakit namaz kilmak igin camisine gelip
gittigi halka acik bir medresenin terér yetigtiren bir
kamp olarak gortilmesi ve gosterilmesi fevkalade
yanligtir. Buna ragmen bu medrese ile ilgili yapi-
lan menfi propagandalar ve bazi miinferit olaylar
medresenin adinin kirletilmesi igin yetmistir.

Diinya giindemine Mart 2007'de bomba gibi
diis(iirtil)en Islamabad’daki Lal Mescid olayima da
kisaca temas etmek istiyoruz. Mescidin yakininda
mescidle irtibath olarak hizmet veren ve Camia
Hafsa (Kiz Boliimii) ile Camia Feridiyye (Erkek Bo-
liimti) adlariyla iki ayr1 boliimii bulunan medrese
asil itibariyle 1965 yilinda kurulmus ve Mevlana
Abdiilaziz ve Mevlana Gazi Abdtirresid tarafindan
idare edilmistir. Bu iki
kardesin cihad ile il- < —— —
gili kanaatleri ve Tali-

ban yo6netimi ile olan s1-
cak iligkileri herkes tarafin-
dan bilinmekteydi. Pakistan,
Anayasast  geregi

bir “Islam Devleti”

oldugu i¢in yapilan cihad _‘
¢agrilar1 kanuni olarak men- L
fi bir cagrisim ve su¢ unsuru
tasimiyordu. Bu sebeple bu iki kardes
hem kendi &grencilerini hem de
cevrelerini Taliban’a destek verip
cihada katilmalari noktasinda

tesvik ediyordu. Yoneticilerinin ci-

hada olan meylini iyi degerlendiren tanumlanmasi
glic kesimler Mart 2007’de ortaya ¢ikan ve tam ola-
rak izah edilemeyen ayaklanma ve bunun 10 Tem-
muz 2007’ de kanli bir bigimde bastirilmast ile mak-
satlarina kisa yoldan ulasmis oldular. Bu isin bu
capta ortaya ¢ikmasi i¢in ¢ok ciddi bir planlamanin
oldugu, medresede de tahmin 6tesinde bir yigimak
yapildig1 anlagilmaktadir. Cok sayida asker, polis,
kadin, erkek, hoca ve talebenin 6ldugi ayaklanma
verilmek istenip de verilemeyen pek ¢ok mesaja da
kaynaklik etmis, ayaklanmanin bagkentte gecmesi
ise olaya ayr1 bir renk (!) katmistir. Bu olay medrese
olaymi tanimlama bakimindan insanlarin zihnini
allak bullak etmistir. Artik bu olay tizerine medre-
se ile ilgili isteyen istedigini rahatlikla sdyleyebilir
duruma gelmistir. Zira olayda onlarca kapali nokta
bugtin bile varligini siirdtirmektedir ve bu noktalar

zengin (!) yorumlara kaynaklik etmektedir.

Aslinda Pakistan’da bazi tiniversiteler ile yari-
sabilecek diizeyde iyi egitim veren ve programi-
n1 zenginlestiren medreseler de bulunmaktadir.
Karaci’de Miifti Muhammed Sefi Diyobendi tara-
findan kurulan ve bugtin iki oglu tarafindan idare
edilen Dértilulam Korangi, Lahor’da Camia Egre-
fiyye, Serkoda’ya yakin Beyra’da Pir Kerem Sah
Ezheri'nin babas: tarafindan kurulan ve uzun stire
Ezheri tarafindan yonetilen Darululim-i Muham-
mediye Gavsiyye ve daha bir¢oklar: bu stattidedir.
Ter6r ve cihad ile dogrudan veya dolayli olarak
iligkisi olan, ytizdelik olarak da hi¢ énemli olma-
yan bir sayida bulunan bazi medreseler sebebiyle
tiim sistemin itham edilmesi dogru degildir. Bu
tabii ki, medreselerin hi¢ probleminin olmadig: ve
kendi hallerine birakilmalar1 gerektigi gibi bir so-
nug da dogurmayacaktir. Bugiin medreseler mev-
cut yapilari ile asrimizin meydan oku-
malarina cevap verecek donanimda
degildir. Baz1 medreselere bilgisayar
smift agmak ve internet sayfasindan
medreseyi tanitmak ile de problem
¢ozlilmiis olmaz. Ancak yine de
atilan en kiiciik adimi bile takdir ile
karsiliyoruz.

Sayilar1 1988’de 2800, 2000 y1lin-
da 9880, giintimtizde ise 14.000-
15.000 arasinda olan medrese-

lerde resmi rakamlara gore bir milyon
sekiz ytiz bin kadar ¢ocugun ve gencin okumas1',
tizerinde ciddiyetle durulmasi gereken bir konu ile
kars1 karstya oldugumuzu gostermektedir. Biiyiik
¢ogunlugu halkin destegi ile kurulan ve devam
eden medreselere genel halk kitlelerinden gelen
yogun talep onlarin bir kalemde silinemeyecek
egitim kurumlar1 oldugunu gostermektedir. Ozel-
likle Bat1 ve ABD yanlis1 olmak ile elestirilen Per-
viz Miserref yonetimi de medreseleri gézden ¢i-
karmak yerine Bangladeste yapildig1 gibi sistemin
igine ¢cekmeye calismis ve bununla ilgili “Pakistan

Madrassah Education (Establishment and Affiliati-

on of Model Dini Madaris) Board Ordinance 2001”

adiyla bir kanun ¢ikarmis ve 18 Agustos 2001 yilin-

10 Tariq Rahman, “Madrasas: The Potential for Violence in
Pakistan?”, Madrasas in South Asia: Teaching Terror? (ed. Ja-
mal Malik), Routledge, London-New York 2008, s. 63-64.
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Sayllan 1988'de 2800, 2000 yilinda 9880, glinimuzde ise 14.000-

15.000 arasinda olan medreselerde resmi rakamlara gore bir

milyon sekiz yUz bin kadar ¢cocugun ve gencin okumasi, Uzerinde

ciddiyetle durulmasi gereken bir konu ile karsi karsiya oldugumu-

zu gostermektedir.

da ytiriirltige sokmustur. Bu yeni sisteme gore Ka-
raci, Sukkur ve Islamabad sehirlerinde medreseler
acilmis ve buralarda medrese miifredatina ek ola-
rak Ingilizce, matematik, bilgisayar, iktisat, siyasal
bilimler, hukuk ve Pakistan Aragtirmalari gibi ders-
ler de okutulmaya baglanmigtir. Medrese ekoliine
mensup ulema sisteme siiphe ile yaklagmus ise de
atilan adim faydali olmustur. Miiserref hiikiimeti
2002 yilinda ¢ikardig1 “Voluntary Registration and
Regulation Ordinance 2002” adli kanun ile hem
medreseleri hem de buradaki hoca ve 6grencileri
kayit altina almay1 hedeflemis ve kayit olmak icin
31 Aralik 2005 tarihi son tarih olarak belirlenmistir.
Kanunun geregi tam olarak yerine getirilememis
ise de verilen son tarihte 7000 kadar medrese ka-
yit altina alinmigtir. Bu kanun sebebiyle medrese-
lerde egitim goren yabancilar tilkeyi terk etmeye
baglamislar ve boylece yabanci 6grencilerin orani
¢ok ¢ok diismdistiir. 1 Ocak 2006 itibariyle 1700 ka-
dar oldugu diistintilen yabanci 6grencilerden 1000
kadari isteyerek veya istemeyerek Pakistan’i terk
etmistir.! Medreselerin {tizerlerindeki baskilar:
azaltmak ve medreselerin haklarini savunmak igin
[ttihad-1 Tanzim-i Medaris-i Diniye adiyla yeni bir
tegkilat da kurulmustur.

III. Sonug

Kendilerini Diyobendilere dayandirdan agsir1 ha-
reketlerden Sipah-i Sahabe (sahabenin askerle-
ri), Lagkeri Cengvi (savas ordusu) ve Ehl-i Hadis
hareketine bagh Legker-i Tayyibe gibi gruplar ile
Pestu niifusunun yogun oldugu Serhad Eyaletin-
de yapilanan milliyetci bazi medreseler bahane
edilerek yapilan propagandalar tiim sistemi t6h-

11 Christopher M. Blanchard (Analyst in Middle Eastern
Affairs, Foreign Affairs, Defense, and Trade Division),
“Islamic Religious Schools, Madrasas: Background”,
CRS Report for Congress (CRS Report RS21654), s. 5
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met altinda birakmig ve yaralamistir. Bu yaklagim,
konunun iyi niyetle ve ¢6ziim bulmak maksadiyla
ele alinmadigimi gostermektedir. Halbuki su anda
medrese mezunlarindan azimsanmayacak bir ke-
simi mubhtelif devlet kademelerinde calismakta
veya Universitelerde hizmet vermektedir. Sahsen
benim, makalenin kaleme alindig1 vakit (Mart-Ni-
san 2008) yoneticisi bulundugum Uluslar arast Is-
lam Universitesi Islam Arastirmalar1 Fakiiltesi'nde
egitim goren 6grencilerin oldukga fazla bir kismu
mubhtelif ekollere ait medreselerden gelmekte-
dir. Bu 6grenciler girdikleri genel bir imtihanda
basarili olduklar1 takdirde Islam Arastirmalar
Fakdiiltesi'yle birlikte Arap Dili-Edebiyat1 ve Hukuk
gibi diger muhtelif fakiiltelere de gidebilmektedir-
ler. Universitemiz tarihinde bunlarin varligindan
kaynaklanan bir giivenlik probleminin olmamasi
genelleme yapilarak medrese mezunlarmin —ken-
dilerine ait geleneksel diisiincelere bir yana- teror
ile iligkilendirilmesinin ne derece yanls oldugunu
agikca ispat etmektedir.

Kayitli olarak toplam bir milyon sekiz ytiz bin kadar
oldugu goriilen medrese 6grencileri arasinda Akora
Hatak’taki Camia Hakkaniye’de okuyan 2500 kadar
6grenci ve benzeri kiiciik gruplar bahane edilerek
yapilmak istenen maksath bir plan ile kars1 karsi-
ya olundugunu gostermektedir. Bizim dilegimiz en
azindan okumus kesimin ve yazarlarin degerlen-
dirme yaparken daha dikkatli ve duyarl olmast ve
insafli davranmasidir. Mevcut medrese sistemi ve
medreselerin onlarca meselesi, bunlar1 terér iginde
gostermeden de tartisilabilir, kisinin medrese karsiti
oldugunu acikca soylemesi ile de maksat gergekle-
sebilir. Hem sorumlu yerlerde bulunan medrese y6-
neticileri hem entelektiiel kesim hem de halk konu-
ya sogukkanlilikla yaklagirsa giirtikleri ayiklamak
ve buradaki yiiz binlerin kazanilmasi adia mtispet
bir gelisme kaydetmek daha kolay olur. [l
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dunyada
bir mesele olarak
islam dini
egitimi

Ali Bulac:
Islam Diinyasinda Egitim,
Sivil Bir Hareket Olmals...

@ / Hazirlayan: Ramazan AKKIR*

edreseden mektebe, oradan modern okullarin kurulmasina

uzanan bir siiregte Islam diinyasinda egitimin seriiveni

tizerine Ali Bulag ile konustuk:

* Degerler Egitimi Merkezi,
r_akkir@hotmail.com
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Din egitimini daha saghkli anlamak ve degerlendirmek igin
tarihsel arka planin iyi bilinmesi gerekir. Bundan dolay1
sizinle klasik donemdeki din egitiminin tasiyici unsurlarini
ve zihniyet diinyasim ¢dziimlemek istiyoruz. ilk olarak, klasik
dénemde din egitiminin tasiyic1 unsurlarindan olan medrese
ve modern donemle birlikte mektep bulunmakta. Medreseden
mektebe, giiniimiize gelmek istiyoruz.

o

[lk olarak, “egitim” ve “din egitimi” seklinde bir ayrim yapilmasim dogru bul-
muyorum. Cinki bu ayrim, “din” ve “din-dig1” alan ayrimina dayaniyor; hal-
buki Islami bakis agisina gére, “din-dist bir alan” yoktur. Konuyu varlik yapist
cercevesinde el aldigimizda Allah, “kiin” dedi ve kainat var oldu; varolmaya
da devam etmektedir. Dolayisiyla kainat, Allah’in “nefesi” olarak varlik alani-
na gikti. Allah’in bu “ktin” emri diginda -igne ucu kadar dahi olsa- din-dis1 ya
da Allah'in kontrolii diginda bir alan yoktur. Varlik yaratilmigsa, her yaniyla
Yaratan'in denetimi altindadir. Kuskusuz “kiin fe yekiin” ifadesi, olus ve yara-
tiligin devam ediyor olmasina isaret ediyor. Burada fiilin muzari gelmis olmasi
onemlidir.

Bu durum, Ibn Arabi'nin benzetmesiyle, kalemin ka1t iizerinde yazmaya devam
etmesine benzer. O halde Allah tabiata, hayata ve tarihe miidahildir. Allah dahil
olduguna gore, din-dis1 diye bir alan da yoktur. Din ve din-dig1 ayrim, kilise
ve ondan 6nce de Grek felsefesinde var olan, laik bir ayrimdir. Bu ayrim, ruh-
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Onemli soru sudur: “Cocugun velayeti kime aittir?” Islam? bakis

acisindan bakildiginda cocugun velayeti “ebeveyne” aittin Mo-

dern devlet ise -Ozellikle egitim alaninda- cocugun velayetini

“devlet”e vermistir.

beden, cismani iktidar-ruhani iktidar, din-devlet,
kilise-devlet, iman-akil, fizik-metafizik, din-bilim
seklinde de ifade edilebilir. Sonugcta biz bu ayrim,
Ortacag Hiristiyan diinyasindan aldik.

Bir diger husus, “egitim”, asgari ifadesiyle asagi-
lay1ic bir kelimedir. Ctinki insan, Allah’in yaratti-
g1 serefli bir varlik ve varlik agacinin da en olgun
meyvesidir. Bu acgidan, insan egitilemez; onu egit-
mek, bir nevi ona hakarettir; ¢iinkii embesiller, hay-
vanlar egitilir. Ancak modern devlet, 1789 Fransiz
Ihtilali ile birlikte, toplumu ve bireyi egitme mis-
yonunu {istlendi. Keza Fransiz Thtilali'nden énce
kilise ve laikler arasindaki en biiyiik ¢atisma, egi-
tim konusu tizerinde ¢ikmisti. Clinkii Ortacag’da
kilise, bilgiyi tiretiyor ve topluma aktarryordu.
Dolayisiyla egitimi, kilise gerceklestiriyordu. ilk
defa 17 ve 18. ytizyilda laikler: “Hayir, bu kilise-
nin tekelinde olmayacak, bu isi biz tistlenecegiz”
dediler. Ayrica sunu 6zellikle belirtmek gerekir ki,
buradaki laik egitimden kasit, din-dis1 egitim de-
mek degil; kilisenin kontroliinde olmayan, kilise-
nin tiretmedigi ve aktarmadig: bilgidir.

Bat1 tarihiyle ilgili bir catisma bize intikal etti,
Kilise bilgi tiretimi, bilgi aktarimi ve otorite kav-
ramlarini tekellestirmisken; Aydinlanmacilar, bu
ti¢ alanda bilgiyi 6zgtirlestirmek amaciyla kiliseye
kars1 cikalim derken, dine karg ¢iktilar. Boylelikle
“din-dis1 bilgi” ortaya c¢ikmig oldu. Bunun bizim
tarihimizle ilgisi yoktur. Bizde dinin, yani Islam’in
digindaki bilgi ne ki? Tefsir, hadis, kelam, fikih gibi
disiplinlere dini ilimler denilecekse —ki bence yan-
listir bu- fizik, kimya, biyoloji, sosyoloji, iktisat ni-
cin Islam dig1 bilgi disiplinler olsun?

Modern devlet, kendine uygun bir birey yaratma

ve toplum inga etme kaygisiyla tarih sahnesine
ciktigr icin, egitimi ana bir faaliyet olarak kendi
uhdesine aldi; ardindan da ekonomiyi ve huku-
ku tekeline gegirdi. Zaten modern devleti modern
devlet yapan, bu ti¢ alan1 kendi tekeli elinde bu-
lundurmasidir. Liberal felsefenin, serbest piyasa
ekonomisinin uygulandig1 iilkelerde dahi dev-
let, ekonomiyi uzak mesafeden kontrol etmekte-
dir. Modern devletin ana misyonlarindan biri de,
Aydinlanma’nin temel varsayimlarina uygun bi-
rey meydana getirmektir. Amag, bir toplum inga
etmek ve bu toplumun siyasi ve hukuki formasyo-
nu olan ulusu ortaya ¢ikarmaktir. Elbette, egitimi
de bundan bagimsiz diistinemeyiz.
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Egitim kavramini, modern bir kavram
olarak mi gormeliyiz?

Egitim, modern bir kavramdir; 1789’dan 6nce mo-
dern egitim yoktu. Ne Osmanli’da, ne Fransa’da,
ne de Afrika veya Uzakdogu'nun kadim kiiltiir-
lerinde vardi. Keza Islam kiiltiiriinde de bdyle bir
sey yoktur. Benim egitim konusundaki ikinci re-
zervim de budur.

Peki, islam toplumunda egitim
nasildir?

[slam toplumunda egitim konusunun anlagilir ol-

1798

mast bakimindan “egitim” kelimesini kullanmak
zorunda kaliyoruz. Oysa -kanaatime gore- “6gre-
tim” demek daha uygundur. Egitim, kisiligin ruh-
sal, karakter ve mizag acisindan 6zel bir igslemden,
terbiyeden gegirilmesidir. Ancak terbiye etme hak-

ki, sadece Allah’a ve aileye aittir. Islam’da, Pey-

Modern devlet ise boyle yapmady, -6zellikle egitim
alaninda- ¢ocugun velayetini “devlete” verdi. As-
Iinda egitimde temel problemimiz, “¢ocugun vela-
yeti kimindir?” sorusuna baghdir. Su halde kate-
gorik olarak Kominizim, Fagsizm ve Liberalizm’de,
cocugun velayeti devlete aittir. Oysa Islam’da, go-
cugun velayeti ebeveyne aittir ve bu, icma ile de
sabittir. O halde ¢ocuga verilecek egitim tizerinde
ailenin s6z sahibi olmas: gerekir.

[slam tarihine, bu {i¢ noktay1 géz 6niinde bulun-
durup baktigimizda, asil olanin 6gretim oldugunu
goriirtiz. Bu, Cumhuriyetin ilk doneminde ¢ok gii-
zel ifade ediliyordu: Maarif Vekaleti. Irfanla irti-
batliydy; egitim sonradan gelisti ve literatiire girdi.
Ben 1srarla sunu soylilyorum: Insanlar egitilmez;
insanlar egittiginiz zaman onlarin onurlarina sal-
diridda bulunursunuz ve 6zgtirliiklerini ellerinden
almig olursunuz.

Islaim  dinyasinda medreseler; siyasi kaygllarla  kurulmus-

tur. Boylece egitimin kurumsallasma sdreci de baslamistir Bu

da IslAm dinyasinda bilginin gerilemesine sebep olmustur.

gamberin dahi miirebbi vasf1 yoktur. Allah, biitiin
varligin Rabbidir, onu terbiye eder; Peygamber ise
bizi 6zel bir islemden gegirmez; O muallimdir, yani
bize dini 6greten, yol gosteren rehberdir. Ayni ge-
kilde anne ve baba da (ebeveyn) miirebbidir; onun
i¢in baba, evin rabbi, yani rabbu’d-dar’dur.

Simdi tiglincii bir nokta daha vardir ki, bu son dere-
ce 6nemlidir. Gergek su ki Miisliimanlar, -maalesef-
liberal felsefenin etkisiyle biiytiik bir zihni tuzaga
distiiler. Burada 6nemli soru sudur: “Cocugun ve-
layeti kime aittir?” Islami bakis agisindan bakildigin-
da cocugun velayeti “ebeveyne” aittir. Peygamber
Efendimiz soyle buyurur: “Her cocuk, Islam fitrat:
tizere dogar. Sonra annesi, babast onu Yahudilegti-
rir, Hiristiyanlagtirir veya Mecusilegtirir.” Bundan
dolay1 anne ve baba hangi dinden ise, kendi dinini,
kendi cocuguna 6gretme hakki vardir.
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slam tarihinden bakildiginda egitimin, iki onemli
ozelligi oldugu goriliir: Birincisi, kurumsallagmig
degildir; ikincisi de sivildir. Dolayisiyla devletin
denetiminde olmamuistir. Islam tarihinin en biiyiik
bilginleri, filozoflari, kelamcilari, fakihleri, usulcii-
leri, muhaddisleri, sufileri, -Cemil Meri¢'in deyi-
miyle, “semasinda tek yildiz” olan- o parlak zekal
insanlar, medrese déhil herhangi bir egitim kuru-
munda okumamuglardir. Benim diger bir iddiam
da sudur: islam tarihinde gerilemenin baglamas,
Nizamiye Medreseleri'nin kurulmasiyla olmustur.
Medresenin, Islam tarihinde bilgi tiretimine ve bil-
gi aktarimina déahil olmasi, gerilemenin de baslan-
gi¢c noktasidir. Ciinkii bilgi, devletin, yani siyasal
iktidarin kontroliine girdi ve kurumsallastr. Hal-
buki nasil igtihat sivil ve bireysel ise, egitimde 6yle
olmalidir.



Peki, bu siire¢ nasil igliyordu?

Sahabe donemini biliyoruz; Hz. Peygamber (s.a.v.)
Efendimiz vahiy aliyor, sahabeye aktariyordu.
Elbette, Peygamberin sahabeyle iligkisi farklidir;
nihayetinde o, peygamber ve sahabe arasindaki
iliskiydi. Sonraki dénemde egitim, ya camide ol-
mustur ya da 6zel mekanlarda. Mesela Sam’da,
Beni Umeyye Camii'nde cok sayida siitun vardir.
Insanlar bu camiye gelir namazini kilar; 6gle veya
ikindi namazindan sonra bir kelamci, stitunun di-
binde kelam dersi vermeye baglar ve insanlar da
onu dinlerlerdi. Zaman igerisinde o dinledikleri
kelam mevzular: insanlarin hosuna gider; kelama
insanlarla, 6grencilerle asina olur ve onlara 6dev-
ler ve gorevler verirdi. Bir bakarsimiz diger bir
stitunun altinda fakihler ders vermekte, bir dige-
rinde muhaddisler, ébiiriinde de sufiler. Bilginler
ayni caminin ¢atisi altindadir; tegbihte hata olma-
sin, tipki fakiilteler gibidir. Hoca ve 6grencisi bir-
birlerini segebiliyorlar.

Bu aylarca, yillarca bu sekilde devam edince, za-
manla yeni bir formasyona dontistii. Clinkii artik
buralar, yeni tartismalara ve fikirlere kaynaklik
etmeye baglamisti. Ozbekistan’da Semerkant ya-
kinlarinda imam Buhari'nin mezar1 vardir. Imam
Buhari'nin avlusunda ti¢ taht vards; gesitli gruplar
gelir ve bu tahtlarda tartisirlardi. Mesela birinci
tahtta Mutezileden bir grup, ébiir tahta da Esari-
lerden bir grup gelir, kendi aralarinda konusurlar
ve sonra da temsilcilerini secerek {iciincii tahta
gecerler ve orada tartisirlardi. Bilginler ve onlar1
takip edenler ortak mekanlar1 kullanarak bilgiyi,
birbirlerine bu sekilde aktarirlardi. Burada soz
konusu olan sudur: Bilgiyi tireten kisi sivildir ve
herhangi bir devletin de gorevlisi degildir. O bir
alimdir; zaman igerisinde toplum, daha dogrusu
timmet, onu alim olarak kabul etmistir. Mesela
Ebu Hanife boyledir ve birkag¢ fonksiyonu bir ara-
da yerine getirmektedir. Birincisi, o bir 6gretmen-
dir ve 6grencilerine bilgi aktarir. Ikincisi, hukuk
vazifesi vardir ve igtihatlar yapmaktadir. Oyle ki
devlet, onun igtihatlarin esas alarak uygulamalar
yapmaktadir. Dolayisiyla Islam tarihinde devlet,
hukuk yapmaz, ¢iinkii Kamu Hukuku harig, sivil
ve 6zel alanlardaki hukuku miigtehitler yapmak-
taydi.

Baglayicihig1 nasil gergeklesir?

Ictihat baglayicidir. Toplumsal iligkiler, ya s6zles-
meye dayalidir ya da zuhurata baghdir. Mesela
evlilik bir s6zlesmedir, akittir. Yine ortakliklar s6z-
lesmeye dayalidir. Insanlar, ortakliklar kurar, ticari
akitler yaparlar. Bir de toplumda, zamanla yerles-
mis olan orfler, teamiiller vardir. Yine gayr-1 Miis-
limlerle yapilmig olan muahedeler de vardi. Biat,
muahede, ticari akitler, nikdh bunlarm hepsi birer
sozlesmedir ve s6zlesmeler neyi uygun goriiyorsa
devlet, onu referans kabul eder; zira glintimtizde
de durum béyledir. Ote yandan bir de, ceza mah-
kemelerinin baktig1 yaralama, cinayet, kavga, hir-
sizlik gibi zuhurata bagh olaylar vardur.

Medreselerin kurulusunu nasil
degerlendiriyorsunuz?

11. ytizyihn sonlarindan 12. yiizyilin baslari-
na dogru gelindiginde, Islam tarihinde ilk defa
Nizam'iil-Miilk ve Imam Gazali'nin igbirligi ile
medreselerin kuruldugu goriiliir. Béylece egitimin
kurumsallagmasi siireci de baglamis olur. Bu tama-
men siyasal kaygilardan dolay:1 ortaya ¢ikmis bir
durumdur. $6yle ki, o zaman Selcuklular ve Stinni
bir diinya var ve bu Stinni diinyanin siyasal ikti-
darina kars1 miicadele eden Batini, Gulat gruplar
da var. Bu gruplar, bazen agiktan muhalefet yapi-
yor, bazen de -Hasan Sabah'in 6rgiitiinde oldugu
gibi- suikastlar yaparak, teror olaylarina bagvuru-
yorlardi. Isin ilging tarafi, Nizam'iil Miilk, Omer
Hayyam ve Hasan Sabbah’in genglik arkadaslar:
olmalari, gencliklerinde, “Islam dtinyasini1 bugiin
iginde bulundugu durumdan nasil daha iyiye ¢-
karabiliriz?” diye diisliniip tartisiyor olmalaridir.
Nizam'tl-Miilk, diizelme siyaset ve iktidar ile olur
derken, Omer Hayyam bilgiyle ve egitimle olmasi
gerektigini savunur. Hasan Sabbah ise, radikal ve
kesin ¢oztimlerden yanadir ve ona gore kim prob-
lem ¢ikariyorsa oldiiriilmelidir. Zira zaman igeri-
sinde farkli goriislerinden dolay: birbirlerinden bu
sekilde ayrismislardir.

Nizam'til-Miilk’tin kafasinda, iktidarin giictinii kul-
lanarak toplumu 1slah etme, iyilestirme projesi var-
dir ve Gazali gibi biiytik bir bilgini bulunca, projesi-
ni hayata gegirir. Proje iki sekilde hayata gegirilir: ilk
olarak Gazali, felsefe tizerinden imani zayiflatmaya
calisanlar1 susturmak tizere, Makasidul-Felasife (Fi-
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Tabiat ilimleri -Gazali'nin etkisiyle- klicimsendigi icin, bu dersler

medrese mifredatindan cikanldi ve sadece dini ilimler &gretil-

meye baslandi. Zamanla Osmanlrida fizik, kimya, matematik, as-

tronomi okutulmaz hale geldi. Bu da toplumsal hayatin maddi

yonden kendini takviye etmesinin dniinde tam bir engel oldu.

lozoflarin Maksatlar1) adli kitab: yazar ve filozoflara
agir bir darbe indirir. Bu kitap, ¢ok 6nemli bir ki-
taptir; ancak siyasi kaygilarla yazilmistir. Gazali'nin
esas kaygisi sudur: Yunan Metafizigi, [slam imanin
yutmak tizeredir ve ayni zamanda Yunan Metafizi-
ginin arkasma saklanip siyasi iktidar1 zayiflatmak
isteyenler vardir. Iste Gazali'nin yaptig1 da onlara
kars1 miicadele etmektir.

Ikinci olarak Nizam'il Miilk, “bunu merkeziles-
tirelim, yani medreseler kuralim ve insanlar da o
medreselerde okusunlar” der ve dolayisiyla ictihat
kapisi da bundan boyle kapatilmis olur. Bu siralar-
da 500 civarinda miigtehit ve mezhep var. Abbasiler
zamaninda miigtehitler, hep hukuk, igtihat yapiyor-
du. Béylece miigtehitler, hem toplumu temsil edi-
yorlar hem de siyasi iktidara muhalefet edip, valile-
rin zulmiine kagi geliyorlardi. Tktidar, miictehitleri
susturmak icin birkag yolu dener: 1- Ebu Hanife’yi,
Ahmet Ibn Hanbel'i baski altina alir ve susturmak
icin zindanlara atar. 2- Harun Resit, Imam Malik’e
biitiin Islam aleminde uygulanmasi icin Muvatta’y1
yazdirr; fakat Ifmam Malik bunu kabul etmez. 3-
Bu iki yol da bagarili olamayinca, siyasi iktidar bir
propaganda yapar ve der ki: “Ictihat kapist kapan-
mustir.” Peki neden? Ciinkii artik Ebu Hanife gibi
miictehit gelmiyor denir ve boylece ictihat kapist
fiilen de kapanmis olur. Gelgelelim, siyasi iktida-
rin igtihat kapisim fiilen kapatmasi, kendisine karst
olan sivil muhalefeti susturmak igindi.

Bu konuda 6nemli bir faktdor daha vardir ki, o da
sudur: Gazali ve Maverdi, dini olan ile diinyevi
olan ayrimini yapar. Gazali ilimleri, dini ilimler
ve diinyevi ilimler diye ikiye ayirir. Dini ilimler;
bildigimiz fikih, tefsir, hadis, Kur’an, tevhit, ta-
savvuf, kelam gibi ilimlerdir ve bunlari, “ytiksek
ilimlerdir” diyerek yticeltir. Diinyevi ilimler ise,
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matematik, geometri gibi bugitinkii tabiat bilim-
leridir. Maverdi'nin, din ve diinya ayrimini yap-
mas1; Gazali'nin de ilimleri bu sekilde ayirmasi,
biiytik bir hatadir. Bu anlayisin Osmanlilara da in-
tikal ediyor. Fatih Istanbul’u fethedince, biiyiik bir
tartisma baghyor. Gazali ile bni Riist arasindaki
tartisma yeniden alevlenir ve Istanbul medreseleri
bununla calkalanir. Dolayisiyla giderek bu, siyasal
bir harekete doniigtiiriilmek tizeredir. Bunu tizeri-
ne Fatih Sultan Mehmet, kesin bir goriis ilan etmek
icin Mollazade’yi ve Tusi'yi bu konuyu arastirmak
tizere gorevlendirir. Her ikisi de bu konuda birer
kitap yazar ve kitaplarinin ismi de aynidir: Taha-
futut Tehafutut Tehafutut Felasife. {lk Tehafut'ii
Gazali yazmis ve adma “Filozoflarin Tutarsizli-
g1” demisti. Ona cevaben Ibni Riist, “Tutarsizligin
Tutarsizlig1”m1 yazmisti. Tusi, Ibni Rust’'ti; Molla-
zade ise Gazali'yi destekler. Fatih, tam bir komu-
tan gibi Mollazade'nin kitabini biz esas aldik der
ve digerini yasaklar. Bu uygulama, diisiince haya-
timizin gerilemesinin sebeplerinden bir tanesidir.

Sunu eklemek gerekir ki, bu stirecte tabiat ilimleri
-Gazali'nin etkisiyle- kii¢timsendigi icin, bu ders-
ler medrese miifredatindan ¢ikarildi ve sadece dini
ilimler 6gretilmeye baslandi. Zamanla Osmanli’da
fizik, kimya, matematik, astronomi okutulmaz hale
geldi. Bu da toplumsal hayatin maddi yénden ken-
dini takviye etmesinin 6niinde tam bir engel oldu.
Ayrica dini ve diinyevi ilim ayrimi, laikligin kabul
edilmesine zihni bir zemin hazirladi. Tabii, laikligi
besleyen bu ayrim, Tanzimat'inda da énemli se-
beplerden birisidir.

Bu siire¢ Miisliiman cografyasinin
diger boliimlerinde nasil igledi?

Asgag1 yukar1 ayni bigimde isledi diyebiliriz, ¢iin-
kit Osmanlt imparatorlugu her seyi domine edi-
yordu. Fakat biitiin bu olumsuzluklara ragmen



Osmanli'da  egitim,
sivil ve oOzglrliikgii-
diir. Mesela diyelim
ki siz bir medrese kur-
mak isterseniz, sizin
iligki-
niz sadece ona haber

devletle olan

ibarettir.
devlet,
miifredat programina

vermekten

Osmanli’da
miidahale  etmiyor.
Fakat yukarida say-
digim  sebepler do-
layistyla bir zihniyet
dontstimiiniin -olum-
suz anlamda- yasan-
dign da muhakkak.
14. yiizyilda Italya’da
biiytik bir hareket
baglhyor, ¢iinkii Rone-
sans, ta 12. ytizyillar-
dan itibaren kendini belli etmeye baslamistir. Ama
maalesef Osmanli bunun farkina varamadi. Bunu
sadece Ibni Haldun fark etti ve Mukaddime’de:
“Italya’nin kuzeyinde yeni bir sanat ve felsefe ha-
reketi var. Bu ilerde, biiyiik bir ug verme potansi-
yeline sahiptir” diyor. Ashinda Osmanliy1 uyariyor,
fakat Osmanli medreseleri o giin, bunun yeterince
farkina varmuiyorlar. Nihayetinde bizi bu hale geti-
ren, biraz da bizim tarihsel tecriibemiz ve zihniyet
dontsimumiizdiir.

Temel olarak, kurumsallagsmanin
olumsuz etkisinden so6z ettiniz.
Kurumsallagsmanin olmamasi da kaos
iliretmez mi? Dogal olarak bu iglerin bir
sekilde organize edilmesi gerekmiyor
muydu?

Gazali'nin hareket noktasi dogrudur. Neydi hare-
ket noktast: Yunan Metafizigi, Islam imanin yu-
tuyor; dolayisiyla bunun siyasi sonuglart da var.
Ciinkii tarihte higbir etkinlik, saf entelektiiel etkin-
likten ibaret degildir. Islam tarihindeki mezhepler,
sonug itibariyle siyasi mezheplerdir. Yani bu, siya-
setin dini istismar ettigi anlamina degil; mesruti-
yetin dini zeminde oldugu anlamina gelir. Gazali,
[slam’m varligini korumak, filozoflarin temel ar-
glimanlarini giirtitmek i¢in iki sene felsefe okuyor

ve Makasid'1 yaziyor
ve Ozellikle de ismi-
ni Makasid koyuyor.
Gazali bu eserinde,
filozoflarin fikirlerini
o kadar objektif tasvir
eder ki, hem filozoflar:
hem de felsefeye kars:
olanlar1 kizdirir. Ciin-
kii eserinde felsefeyi o
kadar giizel anlatiyor
ki, karsi olanlar fel-
sefeyi sevdirdigi icin;
filozoflar da felsefeyi
avamin anlayabilece-
gi hale getirdigi icin
kizryorlar.

Diger bir husus da
Gazali'nin, o giine ka-
dar kategorik olarak
tige boliinmtis olan Miisliiman kisiligi, tevhit edi-
yor olmasidir. Ruhtan ibaret bir Miisliiman, Sufi;
zihinden ibaret bir Miisliiman, kelamci; ve fikihtan
ibaret fakat ruhi ve zihni tarafi zayif Miisliiman,
fakih. Gazali, Ihya—u Ulumu’d-Din (Dini Ilimlerin
Ihyas1) adli eserinde bunlari birlestiriyor. Sunu
burada 6zellikle belirteyim, ben Gazali'nin niye-
tinden asla siiphe etmis degilim. Emevi ve Abba-
silerdeki o biiyiik ytiikselisin arkasindaki dinamiz-
min nedeni nedir, diye islam tarihine baktigimiz
zaman elbette cevap, egitimin, ilmin ve bilginin
tiretilmesinin ve aktarilmasinin sivil karakterde
olmasidir. Mutlaka muhalif ve sivil paradigmanin
olmasi sarttir ve bu da kaos yaratmaz. Hem neden
kaos yaratsin; bu tamamen modern devletin bir
hurafesidir. Ne diyor: Ben, kontrolii kaybedersem
kaos olur; yok dyle bir sey.

Herkesin, her seyi s6yleyebildigi, s6y-
lemenin mesru oldugu bir toplumda
Gulat Firkalar ortaya cikabilir; 6rnegin,
Batinilik gibi.

Cikabilir ve bundan kaginmamak da gerekir. Bu-
rada din ve entelekttiel bilgi erisimiyle ilgili sivil
alanlarin 6zgiirliigii ile Ceza Hukuku'na giren ko-
nular birbirinden ayirt etmek gerekir. Diyelim ki,
cok giiglii bir diistincesi var, fakat bunu siddet kul-
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Gazali dncesinde siyaset, bilgi, askeri glc, ekonomi, iktisadi faa-

liyet ve Uretim, birbirini geriden besler vaziyette devam eder

di. Islam dinyasi bir yandan mal Uretiyordu, diger yandan

fetihler dolayisiyla Islam dinyasina mal giriyordu. Ote yan-

dan, askeri bakimdan c¢ok glcll bir iktidar vardi ve siyasi ikti-

dar da muktedir bir iktidardi. Dolayisiyla siyaset; askeri glg, ik-

tisadi glc ve entelektlel hayat beraber gidiyordu. Fakat....

lanarak kabul ettirmek istiyor. Su halde bu, ceza
hukukunun konusuna girer ve buna da miidahale
edilir.

Tarihte higbir zaman merkezilegtirmek ve res-
milestirmek suretiyle, muhalif diistincelere veya
farkli fikirlere -her ne kadar bize sagma geliyor
olsa da- mani olunamaz. Mesela Fransa’da sogana
tapanlar vardir; iistelik miintesiplerinin cogu da
profesor veya mithendistir. Simdi bu bize sagma
geliyor diye, buna mani olabilir miyiz? Elbette,
hayir. Nitekim Ivan Illich’in diigiincesine gore de,
“toplumun 6zgtirlesmesi, okulsuzlastirilmasiyla
mimkiindiir.”

19. yiizyilda biiyiik doniisiim ile
kars: karsiya kaldik. Bir tarafta 12.
ylizyildan itibaren faaliyetlerini
siirdiiren koklii bir medrese gelenegi,
diger tarafta da modernlesmenin et-
kisiyle kurulmaya ve yayginlagmaya
baglayan mektepler var. Boylece
medreseden mektebe dogru yasanan
bir zihniyet doniisiimii gerceklesmeye
bashyor. Medrese gelenegine serh
diigserken, bu doniisiimii nasil
degerlendiriyorsunuz?

Gergek su ki medrese, modern diinyay: algilamak-
ta giicliik gekti. Saydigim tarihsel sebepler dolay-
siyla Fatih’ten beri felsefe gelenegi zayiflad: ve ta-
biat bilimleri miifredatin disinda birakildi. Halbu-
ki bunun daha éncesinde Islam diinyasinda giiglii
bir felsefe gelenegi vardi ve bu gelenek, biitiin
kiiltiirlerle temas halindeydi. Abbasiler, kendileri
disindaki kadim kiiltiir havzalariyla ¢ok saglikli
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iligkiler kuruyorlardi. Mesela Bilad-1 Sam denilen
bolgede, kadim kiiltiirlerle iligki kuran okullar bu-
lunmaktaydi. Abbasiler, kadim kiiltiirlerle “kav-
ramsal” diizeyde iligski kuruyorlardi.

Oysa biz, Tanzimat’tan sonra “sembolik” diizeyde
iliskiler kurduk. Bizim diger kiilttirlerle olan iliski-
mizin temelindeki hata da budur. Dikkat edilecek
olursa Abbasiler déoneminde terciime faaliyetleri,
halifelerin 6nciiliigiinde yapiliyordu. Clinkii dev-
let, “biz buraya askeri ve siyasi olarak yayilmigsak,
bu cografyay1 ve kiilttirtinti tanimamiz lazimdir”
diye distiintiyordu. Diislintin bir kere, Bizansh-
larla giristikleri savaslarda, savas tazminati ola-
rak “kitap” istiyorlar; haftalarca deve kervanlari,
Bizans'in belli bash yerlerinden Bagdat’a kitap ta-
simiglar. Stiryanice’den ve Grekge’den Arapga’ya,
felsefe ve tabiat bilimleriyle ilgili terctimeler yapil-
mustir. Fakat Abbasiler, edebiyat, tiyatro, tragedya,
siir ve sanat ile ilgili tek bir kitap dahi terciime et-
memisglerdir.

Egitimin kurumsallagmasi neticesinde
gerilemenin bagladigini vurguladinmz.
Meseleye Bat1 agisindan bakarsak,
Ortagag’dan sonra Aydinlanma ve
Ronesans s6z konusu. Orada ne tiir bir
degisim oldu da, isldm diinyas: ger-
ilerken Bati ilerledi?

Bu mesele hakikaten derinlerde bir meseledir. Me-
sela Gazali’den sonra felsefenin 6ldiigii soylenir,
fakat tefekkiir hayat1 ¢ok giiglii bir sekilde devam
etmistir. Peki, nasil devam etti? Agirhikli olarak
irfan ve tasavvuf alaninda devam etti. Ancak Ga-
zali 6ncesinde siyaset, bilgi, askeri giig, ekonomi,



iktisadi faaliyet ve tiretim, birbirini geriden besler
vaziyette devam ederdi. [slam diinyas1 bir yandan
mal tretiyordu, diger yandan fetihler dolayisiyla
[slam diinyasia mal giriyordu. Ote yandan, aske-
ri bakimdan ¢ok gticlii bir iktidar vardi ve siyasi
iktidar da muktedir bir iktidardi. Dolayisiyla si-
yaset; askeri giig, iktisadi gii¢ ve entelektiiel hayat
beraber gidiyordu. Fakat daha sonra Islam diinya-
s1 zayiflamaya baglad1 ve tabii ilk olarak da ikti-
saden zayifladi. Bati'nin basina gelmeyen biiyiik
felaketler, Islam diinyasinin bagina geldi. Mogol
istilalari ile tarumar oldu ve Mogollar, milyonlarca
kitabi yakt1 ve imha etti. O kadar ki Dicle, giinlerce
miirekkep akitmigtir. Tabii sonrasinda da malum
Hagli Seferleri bagliyor ve islam diinyasi da bu se-
kilde zayifliyor.

Weber, Batinin ilerlemesini ve kapi-
talizmin yiikselisini dini nedenlerle
aciklar. Ayn1 mantiktan hareketle
bizim geri kalmighgimiz da islam ile
iligkilendirilir...

Bir kere en bagta sunu tespit etmekte fayda var:
Biz geri kalmadik, savasi kaybettik; bu, geri kal-
mak degil; savas kaybetmektir. Ciinkii biz, savas
kazanmak icin gerekli olan donanimi saglayama-
dik. Ayrica Avrupa’nin yasadig tecriibe, ¢ok daha
bagka bir seydir. O, kendi dini dogmalarma karsi
miicadele ederek zihnini 6zgtirlestirdi. Biz ise, dini
naslardan uzaklagarak zihnimizi gerilettik. Avru-
pa Islam’dan aldig1 mirasla ayaga kalkt1 ve 6zgiir
diisiinmeyi de Miisliimanlardan &grendi. Keza
matematigi ve deneysel yontemi de Miisliiman-
lardan almistir. Aydinlanmayla birlikte Avrupa’da,
-ilk defa- kilisenin disinda yeni bir insan ortaya
cikt1 ve bu insan: “Bilgiyi ben, kendim tanimlar,
kendim tiretir ve kendim aktaririm” dedi. Oysa
eskiden her sey, kilisenin ve dinin evreninde olu-
yordu. iste Aydinlanmayla beraber ilk defa, adina
“burjuvazi” denilen yeni bir smuf, yeni bir insan
ortaya cikti.

Peki, Avrupa bunu nasil gerceklestirdi?

Bana sorarsaniz ti¢ seyle saglandi: Birincisi, somdir-
gecilik; ikincisi, kole ticareti ve tiglinciisii de, faiz.
Avrupa kalkinmasinin gerisinde, ne Max Weber’in
dedigi gibi Protestanlik vardir, ne de Batili insa-
ninin entelektiiel veya felsefi yiikselisi. Simdi bi-
rincisi somtirgecilik dedik; somiirgecilik tiirii ka-

pitalizm demek, sermaye birikimi demektir. Bati
sermaye birikimini, Bati-dis1 diinyaya acildiktan
sonra somiirgecilikten saglamistir. Bati, atesli si-
lahlar1 kegfettikten sonra Afrika, Asya ve Latin
Amerika’ya yayildi ve ne kadar degerli maden,
altin, glimiis varsa onu Avrupa’ya tasidi. Boylece
sermaye biriktirdi.

kincisi kole ticaretidir, ¢iinkii emek, pahalidir ve
¢ok onemli bir tiretim faktoriidiir. 300 milyon nii-
fuslu Afrika’dan, Avrupa ve Amerika’ya 100 mil-
yon insan tasindi. Dolayisiyla bedava emek de bu-
lunmus oldu. Su anda Cin, nicin Bati'ya kars1 6ne
cikabiliyor? Tabii ki, emek ucuz oldugu igin.

Uciinciisii de faizdir. Yahudi sarraflari, -Yahudiler
gogebe halinde yasamak zorunda olduklar: igin-
gayrimenkule yatirim yapmazlar; biitlin servetle-
rini taginabilir hale doniistiiriirler. Bu da faiz ve
banknotun bulunmasina neden oldu.

Ayni seyi Osmanli yapabilir miydi? Eger istesey-
di bunu yapards, akli da buna ererdi. 22 milyon
kilometre kare alan tizerinde bulunan halklarin
kaynaklarini yagmalayip, Istanbul’a, Anadolu’ya
veya Balkanlara tasisaydi, pek ala sermaye birik-
tirirdi. Afrika ve Asya’dan koéle toplayip, bedava
calistirsayd: emegi de elde etmis olurdu. Bir de
faizi, sistemin pargasi haline getirdin mi is tamam
olurdu. Burada bence, ahlaki endiseler, kaygilar
Osmanli’y1 geride birakts; boyle bir endisesi olma-
yan Avrupa’y1 da 6ne gegirdi. Kemal Tahir’in dedi-
gi gibi; birisi namusunu korudu; digeri namusunu
piyasaya c¢ikardi. Yani demek istedigim, bunun
felsefeyle falan iliskisi yok. Bilimler, iktisadi teo-
riler gelismenin arkasindan gider. Avrupa, 6ziin-
de materyalisttir; 6nce maddi bir adim atar, sonra
arkasindan bunun izahin yapar. Yoksa “dnce teo-
ri kurulur, onun arkasindan bir diinya kurulur”,
boyle bir sey yok.

Medreseden mektebe gecis ve Cum-
huriyet donemi tecriibemiz g6z
oniindedir. Medreselerin sorunlan ve
yenilenme ihtiyac1 vardi ve daha son-
ra mektepler ortaya cikti. Bu siiregte
mekteplerin din algis1 nasildi?

Bizde tibbiyelerin, miilkiye mekteplerinin, sultani
mekteplerin veya Tanzimat'tan sonra kurulan bii-
tiin okullarin amaci, Tiirkiye'yi Batililastirmaktir.
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Avrupalilasmay saglamak ve yeni bir insan mey-
dana getirmektir. Gaye, bilgiyi aktarmaktan ote,
ideoloji aktarimina dayalidir. Ciinkii Batili gibi
diisiinen, Batil1 gibi yasayan ve Batili gibi giyinen
bir insan ortaya ¢ikarsa; bu Tiirkiye'yi muasir me-
deniyetler seviyesine cikaracaktir. Ikincisi, yeni bir
“ulus devlet” kurulmus ve bu ulus devlete itaat
eden, ehlilestirilmis, gelenekten, dinden, tarihin
mirasindan arindirilmis yeni bir insan yetistiril-
mek istenmistir. Kisacas1 amag laik, aydinlanmus,
pozitivist bir insan yetistirmektir. Uciinciisii de,
-eger vakit kalirsa- mesleki formasyonu iyi insan
yetigtirmektir. Tiirkiye’deki egitimin, su anda ha-
len devam eden tig temel fonksiyonu budur.

Bu stirecte din egitimi konusu, iki sekilde ele ali-
niyor. Birincisi, Tiirkiye’de 1950 yilina kadar din
egitimi diye bir sey yoktur. II. Diinya Savasi'ndan
sonra 1950 yilinda Tiirkiye, Rusya’nin saldirisiyla
yiiz yiize geldi. Stalin, Tiirkiye’den Kars, Ardahan
ve Artvin vilayetleri ile Bogazlar tizerinde hak is-
tedi. Tiirkiye savag boyunca Almanlar: destekledi;
neden? Ciinkii bizim sistemimiz cumhuriyetten
once Almanya, Italya sistemidir, yani fasist bir sis-
temdir. Tepeden tirnaga Fagizme gore kurulmus-
tur. Dolayisiyla biz, II. Diinya Savasi boyunca, el
altindan Almanya’y1 destekledik. Fakat savasi
miittefikler kazanip, fasistler kaybedince ve Stalin
de bizden bunlari talep edince biz, NATO’ya girme
ihtiyac1 hissettik. O zaman Bati, bizden iki sey is-
tedi: Birincisi, din egitimini serbest birakmak; ikin-
cisi, ¢ok partili sisteme gecmek. Bati'nin bize dedi-
&i suydu: Bu iki seyi kabul etmezsen, ben de seni
kabul edemem; ¢ilinkii ben, fagizm ve komiinizme
kargy; Italya, Almanya ve Rusya ile savagtim. Bi-
lindigi gibi, italya’da fasizm, Almanya’da nazizm,
Sovyetlerde de komiinizm vard1 ve Bati, biitiin bu
dikta ve totaliter rejimlere karsi savasti. Ttirkiye bu
gercevede ve ilk defa, 1950’de hatta 1946’dan bas-
lamak iizere Inénii'niin zamaninda, Imam Hatip
Okullarinin ve Kur’an Kurslarinin agilmasina izin
verdi. 1950’de ezan tekrar orijinal haline doniistii-
rildi ve yine bu dénemde ¢ok partili hayata ge-
¢ildi. Dolayisiyla Tiirkiye'nin din egitimini kabul
etmesinin konjonktiirel bir sebebi vardir. Bu asla,
insanlar ¢ocuklarina dinlerini 6gretsinler kaygisin-
dan kaynaklanmuis bir hareket degildir.

Diger yandan Tiirkiye, NATO’ya girdi ve Avru-
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pa Konseyi'ne tiye oldu. Ortak Pazar’a miiracaat
ettiginde de reform talepleri gelmeye basladi. Bu
sirada Tiirkiye’de ¢ok biiytik go¢ dalgalar1 yasan-
di1. Mesela 1950, 1970 ve 1990'1arda ti¢ biiytik gog
dalgas1 yasanmistir. Simdi bu goglerle insanlar,
koyden kente goctiiler ve kentlilestiler. Zamanla
bu kentlilesen go¢menler, kendi dini kimliklerini
kesfettiler, ¢tinkii amorf bir toplum ve devasa bir
sehir vardi. Nitekim buralarda cemaatler ve dini
gruplar tesekkiil etti ve insanlar, dinleriyle bulus-
tu, onu 6grenme ihtiyact hissettiler. Bu sefer de
devlet ne yapti, din egitimini kendi tizerine aldi.
Yani devlet, Tiirkiye’de her seydir. Ulke igin ne ge-
rekiyorsa kendisi karar verir. Bir giin Komiinizme
gecilecekse buna kendisi karar verir ya da gliniin
birinde seriat olacaksa yine buna kendisi karar ve-
rir. Tiirkiye’de devlet, kesinlikle halka giivenmez,
bu sebepten de her seyi kendi uhdesine almigtir.

Modern okuldaki islam, nasil bir
islam’dir?

Bence hastalikli bir bakis agisindan hareket ediyor.
Birincisi, bu okul igerisinde tiretilen Islam, Bat’dan
devralinmis olan genel din kavrami igerisinde ele
alinmaktadir. Bizim devlette veya modern paradig-
mada din, ge¢mise ait bir mirastir, metafizikle ilgili-
dir, aklin disindadir, imanlailgilidir ve dogmalardan
ibarettir. Toplumsal ve siyasal agidan din, marjinal
kalmak zorundadir, mutlak hakikati ifade etme id-
diasinda bulunmamali, 6zel alanda kalmali ve iza-
fi olmalidir. Modern ulus devletin, Islamiyet'e ve
dine bakis agis1 budur. Dolayisiyla Tiirkiye’de “Din
Kiltiirii ve Ahlak” bilgisi derslerine baktigimizda,
boyle bir din egitiminin verildigini goriiyoruz. Ay-
rica Tiirkiye Cumhuriyeti'nde, Tanzimat'tan hatta
Mesrutiyet'ten bu yana din, biitiintiyle toplumsal
hayattan ¢ikartilmak istenmiyor; aksine din, Batili-
lasmanin dontisttirticti bir araci olarak kullanilmak
isteniyor. Bu ytizden temel varsayimi sudur: Tarih-
te, Hiristiyanlik ve Yahudilik kendini reforme etti
ve boylece Bati kalkinmasinda rol oynads; o halde
Islam da kendini reforme ederse biz de kalkiniriz.
Fakat bu sivil inisiyatifin elinde olmamalidir, ¢iin-
kii devlet, elinden geldigi kadar reforme edecektir.
Iste dis konjonktiiriin etkisi yaminda, Diyanet Isleri
Bagkanligi, imam Hatip Okullari hep bu amaglar
dogrultusunda kurulmustur. Mesela Imam Ha-
tip Okullari, Yiiksek Islam Enstitiileri ve ilahiyat



Fakaiilteleri'nin kurulus amaci, Aydinlanmanin te-

mel varsayimlarina dayali, aklin 6nciiltigii ve reh-
berliginde bir diinya kurma zemininde, aydin din
adamlar yetistirmektir.

Nitekim su anda Ilahiyat Fakiilteleri dini sekii-
lerlegtiriyor. Keza Ilahiyat Fakiilteleri'nin diline
bakildiginda, bu dilin, dinin, yani Islam’in bilgi
ve tefekkiir dili degil; sekiiler bir dil oldugu go-
riiliir. Ikincisi [lahiyatcilar, bilgiyi iiretirken veya
bilgiye ulasmaya calisirken, akademik ve bilimsel
yontemi kullamiyor, islami usulii kullanmiyorlar.
Ugijnciisii, Ebu Hanife, imam Safi veya Gazali gibi
toplumsal bir ulema roliiyle 6nder olmak istemi-
yor; sadece akademisyen olmak istiyorlar ve bu
formasyonlariyla Islami bilgi tekelini ellerinde tut-
maya caligtyorlar. Tiirkiye’de Ilahiyatgilarin eliyle,
(yani onlarin sekiiler bir dil kullanmasi, akademik
ve bilimsel yonteme agir1 baglhiliklar1 ve akademik
kimligi, ulema olmanin 6niine gecirmeleri nede-
niyle) Islamiyet'i sekiilerlegtirme siireci devam et-
tirilmektedir.

Agirlikli olarak ilahiyatgilarin yazimima katildig
Islam Ansiklopedisi'ne bakildiginda bunun derin
etkilerini tespit etmeniz miimkiindiir. Tabii ki bu
Ansiklopedi ¢alismasi ¢ok degerlidir, ama madde

yaziminda kullanilan dil, takip edilen yontem ve
genel konsept bize bu manzaray1 vermektedir.

19. ylizy1l1 doniim noktasi olarak
alirsak, siz 19. yiizyil 6ncesini 11 ve
12. Yiizyildan itibaren baslayan bir
inhitatla resmettiniz. 19. yiizyildan
sonrasini ise ulus devlet siirecine
dogru giden bir tablo ile ortaya koy-
dunuz. Burada islam diisiincesi ya
da egitimi dedigimizde istediginiz,
bir selefi tavirla geriye donmek ya
da ge¢misi ihya etmek seklinde mi
anlamahyiz?

Ben cagin ruhuna aykir seyler séylemiyorum, ak-
sine ¢agmn ruhuna uygun seyler sdyliiyorum. Is-
lam, kendi mecrasinda bir nehir gibi akmaktadir.
Islam'in tarihte ortaya koydugu formlar ve tarihi
tecriibe, giiniimiiz i¢in de 6nemli bir ilham ve re-
ferans kaynagidir. Mesela Amerika’da ortadgretim
¢ok kotii vaziyettedir ve bu sorun orada, ev-okul-
larinin meydana gikmasina sebep olmustur. Keza
Alman egitim sistemi de oyledir. Bati'da orta6g-
retim ¢ok basarisizdir ve ayrica giivenlik sorunu
da vardir. Aileler care olmak tizere, ev-okullarini
gelistirmiglerdir. Egitimin, devletin uhdesinden
alimip 6zellegtirilmesinden sonra sira, -su an bii-
tiin diinyada tartisiimakta olan- egitimin sivilles-
tirilmesine gelmistir. Fakat 6zellestirme tek basina
yeterli degildir; bilginin niteliginin, kendisinin
de sivillestirilmesi gerekir. Ben, Islam tarihinde
bunun uygulandifini ve ayni zamanda Islam’mn
ytlikselisinin arkasinda bu sivil, dinamik ve 6zgiir
egitimin oldugunu disiintiyorum. Simdi medre-
se, kuskusuz, tarihi miadin1 doldurmustur; bu-
giin icin sdyleyebilecegi bir sey kalmamugtir. Ote
yandan, giiniimtizde okul da tiniversite de bir sey
sOylememektedir, dolayisiyla bunlar da miadim
doldurmuslardir.

Iginde bulundugumuz diinya, yeni bir diinyadir
ve bu yenidiinyada, egitimin, bilgi {iretiminin ve
aktarimmin sivillestirilmesi ve 6zgiirlestirilmesi
gerekir diye diisiintiyorum. Gergek su ki bizim
icin Islam tarihi, bu agidan biiyiik bir referans kay-
nagidir ve biz bunu yapabiliriz. Diinyanin genel
gidisi ve talepleri de bu yéne dogrudur.

YiL 1 Savi 3 | DEM DERGI 93



Miisliiman cografyada okullasma
durumuna baktigimiz zaman su anda
bircok islam iilkesinde medresel-

erin halen devam ettigini gériiyoruz.
Ozellikle yogun bir gekilde iizerinde
durulan ve hatta terérizmin kaynag
olarak goriilen Pakistan ve Afgani-
stan gibi lilkelerde devlet alaninin
disinda, sivil olarak devam eden
kurumlar var. Sivil olmalarina ragmen
entelektiiel merkez olamadilar, ak-
sine teror ve siddet iireten merkezler
haline geldiler. Bu noktada Miisliiman
cografyanin mevcut durumunu nasil
degerlendiriyorsunuz?

Egitimin i¢ amaci, aydinlanmaci bir insan tipidir.
Modern ulus devletin formiile ettigi birey, tek tip
insandir. 28 Subat siirecinde Siileyman Demirel:
“Biz, tek tip insan yetistirmek istiyoruz” diyerek
bunu acikga ifade etmisti. Bir diger amac da, -arta
kalan zamanda- mesleki formasyonu iyi insan ye-
tistirmekti. Keza bunun bir de dis boyutu vardir:
Bati-dis1 toplumlarda, Bati'min bugiinkii refah se-
viyesini, avantajini ve konumunu devam ettirecek
nesiller yetistirmek. Bugiin okullar, {iniversiteler,
sivil toplum kuruluslar, insan haklar: ve kadin ha-
reketleri dernekleri, Batinin egemenligini devam
ettirmesinin ana platformlaridir.
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Dikkatten kagmamasi gereken 6nemli bir nokta var:
Bati, Islam diinyasinda geleneksel egitim kurum-
larina karg: miicadele ediyor, ¢linkii bunlar tasfiye
edildikce, o yayiliyor. Bir de “Biiyiik Orta Dogu
Projesi (BOP)” c¢ercevesinde Moritanya, Sudan,
Yemen, Misir, Suudi Arabistan ve Pakistan’daki
medreselerin tasfiye edilmesi ve egitim miifredat-
larmin kokten degistirilmesi projesi vardir. ABD,
bu {ilkelere devaml baski uyguluyor. Mesela bu-
ralarda Ezher Universitesi gibi tarihi bin yillik olan
gliclit kurumlar var ve Ezher, fonksiyonunu hala
devam ettiriyor. Dort yiiz bin 6grencisi bulunmakta
ve kiz bolimi de acilmis. Yine Suudi Arabistan’in
ve Pakistan'in geleneksel egitim kurumlar1 vardir.
Asya’daki medreseler ise biraz fazla geleneksel ve
kendi iclerine kapanmistir. Fakat bu medreselerde
terdrist yetistirildigi iddias1 tamamen yakistirmadir
ve varsayimdan ibarettir. Gelgelelim bu geleneksel
medreselerde, ¢ok koklii reformlarmn yapilmasmin
gerekliligi de bir gercektir.

Ne tiir bir koklii reform 6neriyorsunuz?

Felsefi ve tefekkiire dayali; tabiat bilimlerinin de
okutuldugu bir egitim sistemi gereklidir. Medrese-
lerde, sadece dini ilimler geleneksel usullere gore
okutuluyor. Aym zamanda medreseler, devlete bag-
lanmay1 da reddediyorlar. Tamam, medreseler top-
lumun dinamik gticleridir; ancak bu kendilerini re-
forme etmeleri gergegini ortadan kaldirmaz. $imdi



burada temel mesele, bunun neye gore olacagidir.
Bu reform, BOP ¢ercevesinde degil; kendi amaglar:
dogrultusunda yapacagi bir reform olmalidir.

Bir bagka 6nemli nokta egitim, ayn1 zamanda sinif
atlamanin da bir yoludur. Dolayisiyla bizim gibi
geleneksel toplumlarda, kdyden biiyiik kentlere
gocen kesimler bundan vazgegemezler. Ciinkii
bizim toplumumuz smifh bir toplum degildir ve
ziimreler arasinda muazzam bir seyyaliyet vardir.
Oysa Bati, stnifli bir toplumdur. Sinif, iktisadi gelir
farkinin siyasi ve hukuki imtiyazlara megrep teg-
kil etmesi demektir ve sinif atlamanin en 6nemli
yollarindan bir tanesi egitimdir. Mesela ben, baba-
st Mardin Belediyesi'nde is¢i olan birisiyim. Eger
ben okumasaydim, muhtemelen memleketimde
terzi veya marangoz olacaktim. Benim yasadigim
siireg, egitim mecrasidir. Dolayisiyla egitim, aym
zamanda sinifsal bir konudur, toplumsal katman-
lar arasinda geciskenligi, iktisadi, sosyal statii ve
biiroktarik giiclerin el degistirmesini saglamakta-
dir. Iste bundan dolay1 Tiirkiye’de iktidar merkezi;
yani asker, sivil biirokrat, biiytik sermaye, devlet
sanatcilari ve aydinlar, ¢evrenin 6niinii kapatmak
igin egitimi, yani tiniversiteyi tekellerinde tutma-
ya calistyorlar. Bu agidan bakildiginda, basortiisii
catismasinin gerisinde bdyle siufsal bir durum
da vardir. Ancak Miisliimanlar merkeze gideyim
derken, bilginin niteligini, elde edilis tarzini, yani
usulii ve bilgi aktarim yodntemini sorgulamadan
bunu yaparlarsa, kendi siniflarina ve kendi var
oluglarina aykir1 bir insan profili ortaya c¢ikaracak-
lardir. Nihayetinde boyle bir gelisme de yasaniyor.
Bugiin Islam diinyasindaki Miisliiman hareketle-
rin bagindakiler bakildiginda, bunlarin miihendis,
yani toplum miithendisi oldugu acik¢a goriiliir.

Iginden gegmekte oldugumuz siiregte Islam diin-
yasinda yasanmakta olan {ic model vardir: Birin-
cisi, iktidar merkezinde aydinlarin bulundugu,
onlarin hitkiimran oldugu ve iktidar seckinleriy-
le igbirligi yaptign model. Ikincisi, ulemanin, salt
ulemanin inisiyatifi elinde tuttugu modeldir ki
buna 6rnek fran modelidir. Uciinciisii de, Misir ve
Hint-Alt kitasinda aydin-ulema karisimi bir mo-
deldir. Ttirkiye ve Iran modeli, sakat ve yanlistir,
ctinkii bizi totalitarizme getiriyor. Nihayet biitiin
uygulamalar da bunu gosteriyor. Mesela Iran’da
bas1 agmak; Tiirkiye’de de basi kapatmak yasak-

tir. Iran’da devrim muhafizlari, kadinlarin sokak-
ta bagin1 ne kadar oOrttiigii veya actig1 konusuyla
ilgilenir. Bizde de YOK Kanunu 17. maddede ya-
pilmasi istenen diizenlemeyle “devrim polisleri”
gelecektir. Bu iki tilkeden biri digerini taklit ediyor.
Cinki bu iki tilke, Tiirkiye ve [ran, totalitarist iki
devlettir. Bunlarin demokratiklesmesi, cogulculas-
mast ¢ok zordur ve ayn1 zamanda demokrasiye de
en uzak iki tilkedir. Bunun ise bir¢ok sebebi vardir.
Ancak sebeplerinden bir tanesi toplumsal 6nderlik
profilidir.

Gergek su ki aydin, sadece Aydinlanma’dan bes-
leniyor, dini ilimleri, Islam tarihini ve tefekkii-
riindi bilmiyor. Iran ulemasi da modern diinyay1
bilmiyor. Dolayisiyla tek kanatla da ugulmuyor.
Beditizzaman’in dedigi gibi, iki kanatli olmak ge-
rekir; her modern diinyay1 bileceksin hem de Islam
tarihine ve kiiltiirtine vakif olacaksin. Bizim biiyiik
sosyal bilimcilerimiz, Bati’daki her seyi bilir, fakat
ne Ibni Teymiye'yi, ne Gazali'yi, ne de Messai fel-
sefeyi bilirler. Bizim akademisyenlerimiz, aydinla-
rimiz ve sosyal bilimcilerimiz ayni zamanda tim-
midirler; okuma-yazma da bilmezler. Aydinlarimiz
ne Osmanlica ne Arapgca ne de Farsca bilir. Bu da,
Osmanlica bilmiyorsan Osmanliy1, Arapga bilmi-
yorsan [slam ilimlerini ve islam diinyasini, Farsga
bilmiyorsan Selgukluyu bilemezsin demektir. Bi-
zim yeni bir 6nderlik profili gelistirmemiz gerekir
ki, bu da aydin-ulema profili olmalidir. Yani hem
Bat1 diinyasini bilen hem de Islam diinyasini bilen,
yeni bir aydin profiline ihtiyag vardir.

Peki, bu soylediklerinizin zemini var mi1?

Tabii ki vardir ve diinya da buraya dogru gitmek-
tedir. Ttrkiye’de biz, Kemalist paradigma iceri-
sinde diisiinlip, kendimizi de ilk Hiristiyanlar
gibi Roma’ya benzetmeye calistigimizdan, zanne-
diyoruz ki diinya bundan ibaret. Oysa diinyanin
en biiyiik zihinleri, bu diinya nasil 6zgiirlesecek
ve nasil sivil olarak yeniden kurulacak sorusunu
tartistyorlar. Aydinlanma bir parantezdi ve iki ytiz
senenin sonunda kapandi. Yeni bir diinyaya adim
atiyoruz. Gengler, geng zihinler; muhalif diistin-
meli, elegtirel bakmali ve yeni projeler tiretmelidir.
Yeni bir diinya miimkiindiir ve biz bu diinyayz, Is-
lami bir eksende kuracagiz. Cilinkii Aydinlanma, i¢
enerjisini tiiketti, paradigmasi da sona erdi. [l
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Katiimc1 Din Dersi icin Bir Oneri:

DKAB Danisma Kurulu

@ / Recep KAYMAKCAN*

tirkiye’de okullarda din 6gretimi konusu kamuoyu giindeminde siklikla tar-
tistlmaktadir. 9 Ekim 2007 tarihinde AIHM'sinin Tiirkiye’de zorunlu din der-
si konusunda verdigi karar ve bu paralelde 3 Mart 2008'de Danistay tarafin-

dan verilen kararlar bu tartismalar hizlandirmigtir. Bu kararlar, Din Kiiltiirii ve Ah-

lak Bilgisi (DKAB) dersinin icerigine yonelik akademik cevreler ve inang gruplarinin

degerlendirmelerinin 6tesinde konunun hukuki platforma tagindiginin gostergesidir.

* Prof. Dr., Sakarya
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Din Egitimi Anabilim Dal,
recepk@sakarya.edu.tr

\
V

Bu baglamda, tartismalarin bir boyutunu dersin hukuki statiisii; diger énemli bir bo-
yutunu da bu dersin igeriginin yeterli 6lctide nesnel, objektif ve ¢ogulcu olup olmadigi
olusturmaktadir. O kadar ki, tartismalar zaman zaman oldukga keskin sayilabilecek
ayrismalara yol acacak boyutlara ulasabilmektedir. Oysa din derslerinin ¢ncelikli he-
defi, toplumsal birliktelige ve bir arada yasama kiiltiirtine katkida bulunmaktir. Bunu
temin etmeyi hedefleyen bir programin olas: ayrismaya yol agma ihtimalini diistinmek
ve bu riski gidermek i¢in okullardaki DKAB dersi konusunda uzlas: ve hosgérii kiiltii-
riinii gelistirmenin yontemlerinden biri de stirecin katilimci olmasini temin etmektir.

Din dersi ile ilgili paydaglarin program ve din dersi politikas1 olusturma stireglerine
katilmasi ile birlikte bir ¢ok tartisma ve problem alaninin azalacagin soyleyebiliriz.
Bunu yapmak gerekir, zira ¢ogulcu katilim; demokratik ve din 6zgiirliigiine 6nem ve-
ren toplumlarin belirgin niteliklerindendir.

Bu cercevede Tiirkiye’de okullarda DKAB dersi i¢in “DKAB Danigma Kurulu” olustur-
ma Onerisi sunmak istiyorum. Yazida, su anda DKAB program hazirlama siireci hak-
kinda kisa bilgi verildikten sonra DKAB Danisma Kurulunun yapis1 ve fonksiyonlari
aciklanacaktir. Daha sonra ise bu kurulun muhtemel yararlari tizerinde durulacaktir.

DAKB Programlan Nasil Hazirlanir?

Tiirkiye’de DKAB dersi programi hazirlamadan Din Ogretimi Genel Miidiirliigii so-
rumludur ama DKAB programlarini hazirlama stireci, program hazirlama komisyonun
olusumu ve programin onanmasi vb. konularda Sosyal Bilgiler, Matematik, Ttirkce vb
ile ayni siirecten gecmektedir.

Genel Miidiirliik tarafindan olusturulan komisyonda Ilahiyat Fakiiltelerinden 6gretim
tiyeleri, DKAB 6gretmenleri, Tiirkce 6gretmeni ve program gelistirme uzmani bulunmak-
tadir. 2006 [lkégretim DKAB Programi hazirlama komisyonunda bunlara ilave olarak sinif
Ogretmeni ve 6lgme ve degerlendirme uzmanin da gorev yaptigr goriilmektedir.

96 DEM DERGIi | YiL 1 Savi 3



Komisyon tarafindan hazirlanan program Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlhigma sunulmaktadir. Kurul
tarafindan kabul edildikten sonra ytirtirliige girmek-
tedir. Bir matematik veya biyoloji dersi igin bu tarzda
program hazirlanmas: yeterli olabilir. Din dersinin
okul igerisindeki konumu ise diger derslerden biraz
farklidir ve bazi yonlerden belirli bir inang cografya-
siin izlerini daha fazla gérmek miimkiindiir. Mate-
matik dersinden bu agidan da farklidir.

Gelismis demoratik tilkelerinde genelde okullarda
din dersi program hazirlama stirecinde ilke olarak
egitim otoritesi ile dini otorite arasinda bir igbirligi
oldugunu gormekteyiz.

Tiirkiye’de ise din-devlet iligkileri ve program ha-
zirlama gelenegi katilimciliga olanak tanimamak-
tadir. Resmen taninan yegane dini kurum olan
Diyanet lsleri Bagkanhiginin bile DKAB program
hazirlama siireci ile hukuken higbir ilgisi bulun-
mamasi bunun en iyi gostergesidir.

DKAB Danisma Kurulu Nasil Olabilir?

Katilimcr ve gogulcu bir din dersi siireci igin
“DKAB Danisma Kurulu” adi ile bir kurulun Milli
Egitim Bakanlig1 blinyesinde olusturulmasi isabet-
li olacaktir. Danigma Kurulu olusumu, isleyisi ve
fonksiyonlariyla ilgili anahatlariyla s6yle bir taslak
onermek mimkiindiir:

1. Danisma Kurulu MEB Din Ogretimi Genel Mii-
diirliigii catis: igerisinde olacak ve sekretarya
genel mudiirlik tarafindan yirtitiilecektir. Ge-
nel Miidiir ayn1 zamanda bu kurulunda dog-
rudan bagkani olabilir. Clinkti MEB igerisinde
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii bu konuyla
ilgilenen birimdir. Bakanliga bagh olmas: ise
pratikte kurulun organizesi, isleyisi ve finans-
man1 agisindan gereklidir.

2. Damigma Kurulu Kimlerden Olugmali? Danigsma
Kurulu tiyelerinin DKAB ile ilgili en genis pay-
daglarin katilimina firsat verecek tarzda olmasi
ongoriilmelidir. Kurulu olugturacak muhtemel
kategorileri su sekilde ifade edebiliriz:

e MEB Din Ogretimi Genel Miidiirii veya go-
revlendirecegi yetkili

e Talim Terbiye Kurulu iiyelerinden DKAB
ile dogrudan ilgili olan tiye

* Diyanet Isleri Bagkanhigindan temsilci

e Tiurkiye'deki Yahudi ve Hristiyan Cemaat-
lerinin temsilcileri

e Alevi Sivil Toplum 6rgiitlerinden temsilciler

e Universitelerden bagta Din Egitimi alan1 ol-
mak tizere [lahiyat Fakiiltelerinden bu alan-
daki calismalariyla taninan akademisyenler

e Din Egitimi ve Ogretimi konusunda faali-
yetleriyle taninan sivil toplum orgiitlerin-
den temsilciler

e Egitim Sendiklarindan temsilciler (Sendikalar-
dan DKAB 6gretmeni géndermesi istenebilir)

3. Damgma Kurulunun Calisma Tarzi: Danisma Kuru-
lu daimi bir kurul olmayacaktir. Kurul yeni ilk&g-
retim veya ortadgretim DKAB programi hazirlig
baglamadan 6nce ve 6gretim programi hazirlan-
diktan sonra resen toplanmalidir. Danisma Kuru-
lunda goriistildiikten sonra Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligina gonderilmelidir. Bunun disinda Din
Ogretimi Genel Miidiirii gerekli gordiigii takdir-
de Kurulu toplantiya cagirabilir. Ayrica DKAB
program degisme olmasa bile bu kurulun belirli
periyotlarla toplanmasi diistiniilebilir. 3-4 yilda
bir gibi. Kurulun sekretaryasim Din Ogretimi Ge-
nel Midiirlagii yiirtitebilir.

4. Damgma Kurulu Yetkisi: Danigsma Kurulu bir icra
ve karar veren bir organ olmayacaktr. Istisare
organi olacaktir. Program Hazirlama Komisyo-
nu aynen devam edecek ve DKAB dersi ile ilgi-
li nihai karar Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig:
tarafindan verilecektir. Kurulun onerileri ve
genel egilimleri Din Ogretimi Genel Miid{irlii-
gl tarafindan gdzoniine aliacaktir.

Danigsma Kurulunun Katkilan
Neler Olabilir?

1. Din 6gretimi gibi tizerinde yogun tartismanin
oldugu bir alanda farkli gruplardan paydasla-
rin bir araya gelerek diisiincelerini paylasma-
lar1 ve farkh distinceleri dinlemeleri katilimer
demokrasi ve insan haklarinin énemli bir bo-
yutunu olusturan dini ozgiirliiklerinin geli-
simine katki saglayacaktir. Benzer kurullarin
demokratik iilkelerde oldugunu gérmekteyiz.

2. Uygulamaya konulan DKAB programinin
farkli kesimler tarafindan daha ¢ok benimsen-
mesine ve igsellestirilmesine yardimc olur.
Boylecek program hazirlama biirokratik stireg-
le sinirh kalmayacaktir.

3. MEB’e din dersi konusunda politika olustu-
rurken dayanak saglayabilir. MEB’in zaman
zaman farkli inanglarin temsilcileri ile goriis-
mektedir. Bu gortismeler bir anlamda kurum-
sallasmisg olarak yapilmasina olanak verir.
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Osmanl Kadinin Egitimine Yénelik ilk Siireli Yayin:

Terakki-i Muhadderat

@ / Fatma TUNG YASAR®

u makalede kadinlara yonelik ilk yayin olan Terakki-i Muhadderat dergisi baglamin-

da son dénem Osmanli toplumunda kadinlarin egitimi konu edinilecektir. Tanzimat

sonrasi Osmanl yayin literatiirii, Osmanli imparatorlugunun gidisat1 raddesinde

Osmanli kadininin da mevcut durumunun ve konumunun sorgulandigi bir ortam meyda-

na getirmistir. Tanzimat ile birlikte ivme kazanan modernlesme hareketinin ilk ve en 6nemli

yansimalarindan biri de kadinlarin sosyal yasaminda gozlemlenmistir. Bu dénemde, kadin-

larin egitimden yoksunluklari ile toplumun geri kalmishigr arasinda dogrudan bir iliski ku-

rulmustur. Toplumun temeli olarak kabul edilen aile merkezinde kadinin belirleyici rolii ka-

bul edilmis ve kadinlarin egitimine ve bilinglendirilmesine yonelik yayinlar ortaya ¢tkmigtir.

* Bogazici Universitesi Tarih
B&liimii Doktora Ogrencisi;
Degerler Egitimi Merkezi,
tuncfatma@yahoo.com
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[k kadin dergilerinde yer alan yazilar; genel olarak ¢ocuk egitimi ve terbiye-
si, evlilik ve egler arasi miinasebet, ev idaresi, gocuk bakimi ve sagligi, moda
gibi konular1 igermekte ve daha ¢ok kadinlarin ev iginde egitilmelerini amagla-
maktadir. Bu yazilar, dogrudan ya da dolayl olarak kadim sosyal hayattan ve
egitimden mahrum birakan geleneksel yasami sorgulamakta ve kadin: egitim-
li, tilke sorunlarindan haberdar, bilingli bir es ve anne statiistine yiikseltmeyi
amaclamaktadir. Oncelikle kadin bilinglendirilmesini ve egitilmesini amac-
layan Tanzimat sonrasi yayimnlar, Mesrutiyet sonrasinda yerini, Batililasma ve
modernlesmeyi kendine misyon edinen yayinlara birakmugtir.

Terakki-i Muhadderat

Kadinlara yonelik ilk siireli yayin olarak kabul edilen Terakki-i Muhadderat 1869
yilinda Terakki gazetesinin ilavesi olarak yayin hayatini baglamis ve haftada bir
kez, Pazar giinleri nesrolunmustur. Derginin ismi dis kapakta Muhadderat, ige-
ride ise Terakki-i Muhadderat olarak ge¢mektedir. Derginin ilk sayfasinda “Mu-
hadderat icin gazetedir” ibaresi yer almaktadir. Dergiye hem ismini veren hem
de yayin politikasi belirleyen muhadderat kelimesi ise muhadder’in ¢oguludur,
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ortilu ve iffetli kadin anlamina gelmektedir. Te-
rakki-i Muhadderat ise iffetli kadinlarin ilerlemesi

anlamina gelmektedir ki, bu isim Tanzimat sonrasi
gelismeler ve derginin yayin politikas1 baglaminda
diistiniildiigiinde misyonu ile birebir ortiismekte-
dir. Terakki-i Muhaderat, ilk sayisinda yer alan Mu-
kaddime boliimiinde igeriginden su sekilde bah-
setmektedir:

“Muhadderata mahsus olmak iizere miifit ve
veciz makalat-1 hukuk-u zevciye vesair adab-1
lazime-i muhadderiyeyi miis’ir ve faide-i talimi
miizekkir nasihat amiz hikayati: havi bagkaca bir
niisha nesrini der-uhde edinmistir.”!

Her sayinin sonunda Ali Rasit imzast bulunmak-
tadir. Ali Rasit derginin hem editérii hem de tek
yazaridir. Derginin 6nemli bir kismi, okuyucu
mektuplari, baska gazete ve dergilerden alint1 ve
gevirilerden olugsmaktadir.

Ikinci Mesrutiyet sonrasi dergilerde goriilen ka-
din kimligi ve kadinlik bilinci vurgusu bu dergide
goziikmemektedir. Okuyucu mektuplar1 disinda
dergide aslinda kadin sesi duyulmamaktadir. Do-
layistyla dergi, kadinlarin kendini nasil gordiigii
ve tanimladig1 tizerine degil, toplum tarafindan
onlarin nasil goriildigl {izerine inga edilmistir.

1 “Mukaddime”, Terakki-i Muhadderat, Say1 1, (15 Haziran
1285), s. 2.

Dolayisiyla kadinlar 6zne degil nesne konumun-
dadirlar.

Terakki-i Muhadderat kimlik bilinci sorgulamasin-
dan ziyade kadinin egitimine adanmistir. Derginin
ilk say1sinda kadinlara yonelik mekteplerin devlet
tarafindan da desteklendigi ve bu aralar herkesin
kadinlarin egitimi ve terbiyesi i¢in seferber oldu-
gu, herkesten ziyade kadinlarmn ilim ve irfana ih-
tiyac1 oldugu belirtilerek Terakki'nin de kendisine
béoyle bir vazife edindigi ifade edilmektedir.?

Farklilik ve Noksanlik: Kadin ve
Erkek

Terakki-i Muhadderat hem kadim1 hem de erkegi
tanimlamada baglica kaynak olarak ayet ve hadis-
lere basvurmakta ancak gelenek siizgecinden ge-
cirerek bu kaynaklar1 kendince yorumlamaktadir.
Dolayisiyla Terakki-i Muhadderat’in kadin ve erkek
konusundaki tutuculuga varan bazi tavirlarimin
dénemin kadin algisin1 ne derece yansittigini soy-

I
2 “... su aralik Dersaadetin miiteaddit mahallerde enase

mahsus mektepler giisadin taraf-1 devletten tegebbiis
buyurulduguyla dahi istidlal olunacag tizere herkes
onlarin agus-u terbiyelerinde perverde olageldikleri
icin herkesten ziyade onlarin halise-i edep ve irfan ile
miitehassili olmalar1 lazimeden bulundugundan gaze-
tecilik sirasinda (vatan hadimi) namiyla miiftehar ve
miibahi olan (Terakki) bu hizmeti dahi kendine ilaveyi
vazife ederek...”. “Mukaddime”, Terakki-i Muhadde-
rat, Say1 1, (15 Haziran 1285), s. 2.
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lemek oldukga giictiir.? Bununla birlikte, Tanzimat
sonrasi hizlanan modernlesme ve Batililasma gibi
akimlar karsisinda, derginin toplumu ve onun en
kiiciik niivesi olan aileyi korumak tizere gelenegi
mubhafaza etmek gibi bir amag edindigi sdylenebi-
lir.

Mukaddime’den anlasildig1 tizere, derginin yayi-
na bagladigr dénemde kadinlara yonelik yogun
bir giindem s6z konusudur. Bu dénemde devletin
de destegiyle kiz mektepleri ve Darii’l-Muallimat
acilmis, gazete ve dergilerde kadinin konumunu
sorgulayan c¢ok sayida makale kaleme alinmaya
baslanmistir. Terakki-i Muhadderat ise kadinin ev
icindeki konumunu sorgulamaksizin - aksine pe-
kistirerek - onun geri kalmighgin ve egitimsizligi-
ni sorgulamaktadir.

Dergide cinsiyetler arasi iliskiyi belirleyen baglica
kriterler, cinsler arasindaki farkliliklar tizerine inga

Bununla birlikte “sag1 uzun akl1 kisa” deyiminin
her bir erkegin herhangi bir kadindan daha akilli
oldugu anlamina gelmedigi, ancak genel olarak
erkeklerin kadimnlara gore daha akilli oldugu anla-
mina geldigi sdylenmektedir. Genel olarak ise ak-
Iin iki kisma ayrildig1 ifade edilmektedir. 11ki, akl-1
tabii ve akl-1 azizi denen akildir. Tiim akil sahip-
lerinde ne eksik ne de fazladir, ortaktir. Digeri ise
tecriibf akildir, bu da erkeklerin daha biiyiik igler
tstlenmesinden ve daha tecriibeli olmalarindan
dolay1 onlarda kadinlardan daha fazladir.®

Dergide kadin ve erkek arasindaki esitsizligin te-
melinde kadinin aklen zayifliginin yaninda bede-
nen zayiflig1 da s6z konusu edilmektedir.

“Ciinki akil ve adalet dahi erkeklerin o iktidarla-
rina gore onlarin hakim ve hami olmalarin ve min
kiillil viicuh kadinlarin hakki acizanelerinde der-
bag-1 atafet ve himayet etmelerini kezalik kadinla-

Terakki-i Muhadderat ise iffetli kadinlarin ilerlemesi anlamina gel-

mektedir ki, bu isim Tanzimat sonrasi gelismeler ve derginin yayin

politikasi baglaminda distnuldtginde misyonu ile birebir &rtis-

mektedir:

edilmistir. Bu baglamda dergi, mutlak bir kadin-
erkek esitliginden kaginmaktadir. Dergiye gore ka-
dinlar, akil konusunda erkeklerden noksandirlar.
Mukaddime béltimiinde de kadinlarin akil konu-
sundaki eksiklikleri vurgulanmakta ve bu nedenle
kendilerine yoneticilik (riyaset ve imamet) gorevi
verilmedigi belirtilmektedir.*

3 Terakki-i Muhadderat’t konu alan bir ytiksek lisans tezin-
de Terakki-i Muhadderat'in dénemin aydinlar1 arasinda
kadin konusunda var olan yaygin goriisii yansittigi ileri
stiriilmektedir. Daha fazla ayrinti igin bkz. Hale Cagli-
yan, “Defining Ottoman Women: The Terakki-i Muhadde-
rat (1869-1870) as the First Women’s Journal in the Otto-
man Empire”, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Tarih Béliimii, 2002.

4 ... derkar olan acizlerine binaen iktidar ve istikamet-i
efkarca onlar elbette erkeklerden dun olduklar1 ve hatta
kendilerinin zemam-1 dildeleri ve emr-i tatlik ve tezev-
viicleri min kablig-ser” ricalin yedd-i idaresine miisel-
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rin dahi o aczleri icabinca erkeklerin zeyr-i sahabet
ve himayelerinden ayrilmamalarimi ve daima hi-
mayede gecindikleri igin baz1 ahkam ve kavaidde

zekure siyan olmamalarini iktiza eder.”®

Kadinlik Rolleri

Kadinlar1 erkeklere nispetle aklen ve bedenen
daha zayif kabul eden Terakki-i Muhadderat, bu ge-
leneksel ve muhafazakar bakis agisindan dolay: da

lem oldugu halde riyaset ve imamet gibi bir makam-i
hakimiyette nasil miirebbi’ nesin hiiktimran ve ahkam-1
miiessere icrasina nasil sebeb ve badi olabiliyorlar.” Bkz.
“Mukaddime”, Terakki-i Muhadderat, Say1 1, (15 Haziran
1285), s. 1.

5 “Erkekler Kadmlar”, Terakki-i Muhadderat, Say1 13, (7
Eyliil 1285), s. 1.

6  “Mukaddime”, Terakki-i Muhadderat, Say1 1, (15 Haziran
1285), s. 2.



Kadinlar, her seyden 6nce bir es ve anne olarak kabul edil-

mekte ve rolleri de bu baglamda tanimlanmaktadir Ancak, ka-

din ev icinde de yine erkek merkezli olarak yasam slrmekte-

dir. Kadinin ilk vazifesi iyi bir es olmak ve esini mutlu etmektir.

kadini tamamen ev merkezli olarak tanimlamakta-
dir. Kadinlar, her seyden 6nce bir es ve anne olarak
kabul edilmekte ve rolleri de bu baglamda tanim-
lanmaktadir. Ancak, kadin ev i¢inde de yine erkek
merkezli olarak yasam stirmektedir. Kadinn ilk
vazifesi iyi bir es olmak ve esini mutlu etmektir.

Kadin ve erkegin akli ve bedeni meziyetleri dog-
rultusunda Ser’en belirlenmis olan sorumluluk
ve yetkileri, taraflarin birbirleriyle olan iligkileri-
ni tanmimlamada belirleyici bir role sahiptir. Buna
gore zevc ve zevce ortaklik kurmus kisilere ben-
zetilmektedir.” Taraflarin birbirlerine karsi sorum-
luluklar1 vardir. Taraflardan biri sorumluluklarini
yerine getirmediginde bu ortaklik da sona erer.
Erkegin gorevi evin ge¢imini saglamaktir, kadinin
gorevi ise ev igindeki isler ile istigal etmek ve ko-
casinin zahmetle kazandig: erzaka telef etmemek-
tir.® Hem erkelerin hem de kadinlarin birbirlerine
kars1 sorumluluklari belirlenirken ayetler, hadisler
ve klasik kaynaklar esas alinmaktadir. Ornegin es
secimi konusunda Imam Gazali'nin Ihya-i Ulumid-
din adl1 eserinden kadinda aranmasi gereken &zel-
liklere dair bir boliim alintilanmistir. Buna gore bu
ozellikler sirasiyla; saliha ve dindar olmak, giizel
huylu olmak, giizel olmak, mihri az tutmak, do-
gurgan olmak, bakire olmak, soyu temiz olmak ve
yakin akrabadan olmamaktir.’

Dergi, evliligi neslin devamui ve toplumun huzuru
icin yegane sart olarak kabul etmekte ve cocuk ye-
tistirmeyi evliligin baslica maksadi olarak zikret-

7 “Evlilik ile Bekarlik”, Terakki-i Muhadderat, Say1 30, (8
Mart 1285), s. 1.

8  “Eslerin Birbirine Kars1 Olan Vazifeleri”, Terakki-i Mu-
hadderat, Say1 38, (10 May1s 1285), s. 1.

9 “Adab-1 Zevceyn”, Terakki-i Muhadderat, Say17, (27 Tem-
muz 1285), s. 1-2.

mektedir.’’ Derginin kadin ve erkek konusundaki
en esitlik¢i soylemi de burada kendisini goster-
mektedir. “Erkekler Kadinlar” baslikli yazisinda
Ali Rasit, bu diinyada neslin devam etmesi igin er-
kekler ne kadar gerekli ise kadinlar da o kadar ge-
reklidir demekte, nasil ki bir kus tek kanat ile uca-
maz ise yalniz erkekler ya da yalniz kadinlar ile de

neslin devam edemeyecegini sdylemektedir."

Terakki-i Muhadderat’a gore kadinlar iyi bir es ol-
manin yaninda ayni1 zamanda iyi bir anne olmak
zorundadirlar. Dergide cocuk bakimina yonelik
teknik bilgilerden kiz ¢ocuguna verilecek 6giit-
lere kadar pek ¢ok farkli konuda makaleye yer
verilmigtir. Bu makaleler tartismacit bir tisluptan
ziyade bilgilendirici ve egitici tarzda kaleme alin-
mustir. Ozellikle, bir dizi halinde devam eden “Sit
Emen Cocuklara ve Meme Veren Kadinlara Dair”
ve Doktor Veli Bey tarafindan yazilan “Yeni Dogan
Cocuklar Hakkinda Icrasi Lazim Gelen Muamelat”
isimli makaleler, cocuklarin kag saatte bir emziril-
mesi gerektiginden, nasil banyo yaptirilacagina,
cocuklarin nasil uyutulacagindan, siit annelerde
aranacak ozelliklere kadar cesitli konularda kadin-
lara bilgi vermektedir. Ayrica, dergi, cocuk yasta
egitim ve terbiyenin 6nemine vurgu yapmaktadir.
“Insani Insan Eden Ilim ve Marifetti, Onun da
En Birinci Medar-1 Tahsili Cocuklukta Gordigi
Terbiyettir” isimli makalede cocuklarin aslinda
zannedildigi gibi diinyadan bihaber olmadiklars,
kiskanglik ve fesadin ne oldugunu bildikleri, iyi
ve kotliyti ayirt edebildikleri, dolayisiyla onlarin

10 “Teehhiil”, Terakki-i Muhadderat, Say1 10, (17 Agustos
1285), s. 1-2.

11 “Erkekler Kadmlar”, Terakki-i Muhadderat, Say1 13, (7
Eyliil 1285), s. 1.
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kiictik yasta terbiye edilmelerinin sart oldugu soy-
lenmektedir.'

Cocuklarin egitimi ve terbiyesinden dergi tama-
men kadinlar1 sorumlu tutmaktadir. Annelere,
¢ocuklarini sik sik azarlamamalar1 ve yaptiklar
kabahatleri ytiziine vurmamalari ihtar edilmekte-
dir. Babalara ise bugtin alisila gelmis olandan daha
farkli bir babalik vazifesi verilmektedir. Babalara,
¢ocuklar: ile konusurken daima heybetli durma
ve ciddiyeti elden birakmama tavsiyesinde bulu-
nulmaktadir. Babanin bu roliinti pekistirmek igin
de annelerin ¢ocuklarin1 babalarindan korkutma-
lar1 istenmekte, bir hata yaptiklarinda babalarina
sOylemekle tehdit etmeleri tavsiye edilmektedir.!®

islerine bakmak, ¢ocuk terbiye etmek ve kocalari-
nin istirahatini istilzam edecek isleri gortivermek
gibi daima kiigiik ve kolay islere bakarlar. Ev ka-
din1 olmakla iftihar ederler.”**

Dergide, kadimnlarin ev idaresinde dikkat etmesi
gereken baglica husus tasarruf sahibi olmak olarak
zikredilmektedir. Dergide iktisat konusunda ol-
dukga hassas bir tutum gozlemlenmektedir. Bunun
nedeni ise hem derginin din ve gelenek merkezli
bir diinya goriistine sahip olmasi hem de dénemin
sosyo-ekonomik kosullarinda aramak gerekmek-
tedir. Ali Ragit’e gére Avrupa’nin bilim ve teknolo-
jide bu kadar ilerlemesinin bir nedeni de Avrupali
kadinlarin evlerini ¢ok iyi idare etmesi ve iktisatl

Terakki-iMuhadderattahemkadinininaileicindekikonumu,hemde

toplumsal rolleri konusunda gelenegin muhafazasi yontinde biyik

birisrarsozkonusu oldugu halde,degisen ve degismesi gereken tek

sey olarak kadinin egitim yoluyla terakkisi s6z konusu edilmektedir.

Bu bakis acisi, dénemin hane yapisi igerisinde hem
anne ve babanin hem de cocuklarin konumuna
dair ¢ok 6nemli ipuglar1 vermektedir. Derginin ge-
leneksel bakis agisiyla uygun olarak, erkek; hem
esinin hem de ¢ocuklarinin kargisinda her zaman
heybetli, giiclii, koruyucu bir konumda tasvir edil-
mektedir.

Terakki-i Muhadderat’a gore kadinlarin es ve anne
olmalarinin disinda en 6nemli vazifesi idare-i bey-
tiyye yani ev islerinin idare edilmesidir. Bu bag-
lamda kadinlara ev ekonomisinden ¢igek yetistir-
meye varincaya dek - c¢ocuk bakiminda oldugu
gibi — teknik bilgiler verilmekte ve tavsiyelerde
bulunulmaktadir. Ali Ragit’in ifadesiyle:

“Kadin kismi kendi ciisseleri icabindan olarak ev

12 “Insani Insan Eden Ilim ve Marifettir, Onun da En Bi-
rinci Medar-1 Tahsili Cocuklukta Gordiigii Terbiyettir”,
Terakki-i Muhadderat, Say1 8, (3 Agustos 1285), s.2.

13 “Terbiye-i Etfal”, Terakki-i Muhadderat, Say1 18, (12 Tes-
rin-i Evvel 1285), s. 2.
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davranmalaridir. Israf ile ilgili olarak dergide en
carpici olan sey ise israf etmemenin kadinin koca-
sina karg1 bir vazifesi olarak goriilmesidir.

“Binaenaleyh zevclerin para kazanip zevcelerini
beslemek vazifelerini icrada terahi ve ve tekasiil
gostermemesi lazim oldugu mesellti zevcelerin
dahi hanenin umur-u dahiliyesini yoluyla tesviye
ederek zevclerinin istihsalinde hezar giine megak-
kat cektigi esya ve erzaki teleften vikaye etmeleri
labtiddiir.”*?

Kadin, ilim ve Egitim

Terakki-i Muhadderat't her seyden 6nce kendini ka-
dinlarin egitimine adamisg bir dergi olarak nitelen-
dirmek miimkiindir. Entelektiiel tartismalardan
ziyade dergi, kadimin kendisine bigilen es, anne ve

14 “idare”, Terakki-i Muhadderat, Say112, (31 Agustos 1285),
s. 1.

15 “Esglerin Birbirine Kars1 Olan Vazifeleri”, Terakki-i Mu-
hadderat, Say1 38, (10 Mayzs 1285), s. 1.



ev hamimligi rollerinde daha bagarili olmasi yoniin-
de egitici, uyarici ve hatirlatict bilgiler icermektedir.
Terakki-i Muhadderat’ta hem kadininin aile icindeki
konumu, hem de toplumsal rolleri konusunda ge-
lenegin muhafazasi yoniinde biiyiik bir 1srar soz
konusu oldugu halde, degisen ve degismesi gere-
ken tek sey olarak kadinin egitim yoluyla terakkisi
s6z konusu edilmektedir. Ancak, derginin kadinin
egitimi konusunda oldukga 6zgtin fikirleri vardir.
Terakki-i Muhadderat’ta kadinlarin egitim diizeyi ile
ilgili garpic1 bilgiler mevcuttur. En sik tekrarlanan
vurgu kadmlarin cahilligi ve geri kalmighgidir.
Hayriye Hanum imzasiyla mektup gonderen bir
kadin bu durumdan s6yle yakinmaktadir:

“Diinyada simdiye kadar kimsenin vazife edin-
medigi bir gey var ise o dahi bizim bir suretle ter-
biye ve terakkimizdir. Halbuki insan igin birinci
miirebbi bizler oldugumuzdan kaidece en evvel
bizim terbiye ve terakkimize dikkat olunmak lazi-
mesinden oldugu gibi...”'

Derginin ilk sayis1 biiyiik 6l¢tide ilim tahsil etme
konusuna ayrilmistir. “Ilim tahsili her erkek ve ka-
din tizerine farzdir” (Talibiil ilm farizetiin ala kiilli
miislimin vel miislimetin) ifadesi ile baglayan dergi,
egitim konusunda kadin ve erkegi esitlemesine
ragmen, hemen ardindan “erkekler kadinlar tize-
rine kavvamdirlar” (erricalii kavvamune ale’n-nisa)
ayeti ile kadin ve erkek arasindaki farklihiga dik-
kati gekmektedir. Derginin benimsedigi ve Islami
sOylemlere dayandirdigini iddia ettigi bu bakis
acisi, kadmin aile hayati ve toplumsal fayda esa-
sinda egitim almasini 6ngdrmektedir.

Dergide kadinlarin egitim konusundaki yoksun-
luklarmin kabul edilmesinin ardindan, kadinin
egitimi ve ilim ile istigalinin gerekgeleri tartisilmis-
tir. Bu gerekgeli egitim, bir anlamda da kadinin egj-
timinin sinirlarini ¢cizmektedir. Bu argiimana gore,
her iki cinsin yaratilis gayeleri farkli oldugundan
kadimin ilim tahsil etmesi, erkegin ilim tahsilinden
farkli olmalidir.

“Erkek kism1 daima kendinin kadinlardan ziya-
de olan kuvvet ve kudreti cihetiyle, ¢ift stirmek,
maden kazmak, makine yapmak ve --- acmak,

16 “Hayriye Hamim Imzasiyla Viirud Eden Varakadir”, Te-
rakki-i Muhadderat, Say1 5, (13 Temmuz 1285), s. 3.

karada ve deryada miller ve mesafeler kat ederek

ticaret eylemek ve millet islerini gérmek igin mec-
lislerde re’y vermek ve kalemlerde yazi yazmak
ve askerlik etmek ve beyn-i hacetde milleti ugru-
na canini feda eylemek gibi biiytik iser goriirler.
“Kadmn kismi kendi ciisseleri icabindan olarak ev
islerine bakmak, ¢ocuk terbiye etmek ve kocalari-
nin istirahatin istilzam edecek igleri goriivermek
gibi daima kiigiik ve kolay islere bakarlar. Ev ka-
din1 olmakla iftihar ederler.”

Bu bakis acisina gore kadinlarin egitimi pragmatik
amaglar dogrultusunda olmalidir. Ornegin, cocuk
yetistirmek bunun igin en 6nemli gerekgelerden
biridir. Cocuklar belli bir yasa kadar annelerinin
yaninda yetistiklerinden ve ilk terbiyelerini de on-
lardan aldiklarindan anneler egitimli olmalidir.”

17 “Makale”, Terakki-i Muhadderat, Say1 1, (15 Haziran
1285), s. 3.
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Genellikle kadina ev disinda bir rol bigmeyen der-
gi, bu pragmatik ve toplumsal fayda esasina dayal:
bakis agis1 nedeniyle s6z konusu tip tahsili olunca
nispeten esnek bir tutum gelistirmistir. Ingiltere’de
Darii'l-Fiinun’da kadinlarin da tip tahsiline izin ve-
rildigini yazan dergi, bu konuda temkinli tutumu-
nu elden birakmadan, kadinlarin kendi cinsleri igcin
tip tahsilinin tabii goriilebilecegini ifade etmistir:

“Oteden beri kadinlarin yalan yanlis hekimlige
heves etmelerine ve dahi kocakar: ilacinin bun-
dan dolay: séhret bulduguna bakilirsa nisvanin
hi¢ olmazsa kendi cinsleri i¢in icra-y1 tababete
isti'dadlar1 tabii gibi gortindtigii ve bu efkarin
Avrupa’da ve hususiyetle Amerika’da hayli ileri
varmakta oldugu miitalaa giizarimiz olan gazete-

lerde gortilmiistiir.”*®

Ote yandan kadinlarin politikaya dahil olmast ko-
nusunda dergi olumsuz goriisiinii agtk¢a beyan et-
mistir. Avrupa’daki millet meclislerinde erkeklerin
yer aldigim, ancak son giinlerde gerek Ingiltere ve
gerek diger bolgelerde kadinlarin da bu meclisler
icin segme ve secilme hakki talebinde bulundugu-
nu belirten Ali Rasit, bir erkek milletvekilinin de
kadinlara destek vermek amaciyla meclise layiha
verdigini sdylemektedir. Ancak Istavar isimli bir
gazete kadinlarin politika iglerine dahil olmasini
reddettiklerini ve kadinlarin bu derece erkekler
ile denk tutulmalarini kabul etmeyeceklerini ifade
eden bir agiklama yapmugtir. Ahmet Rasit de ka-
dinlara destek veren milletvekilinin layihasmna su
sekilde kars1 ¢itkmistir:

“Vakia biiyiik filozoflarin ekseriyesi nisvan gayet
hafif ve miilayim bir zev’-i insandir demiglerdir.
Ancak Mosy6 Berayt'in re’yine muhalefet etti-
gimiz gibi su kavli dahi baz1 mertebe ¢iirtitmek
isteriz. Hakikat hali budur ki, bir mahlukun bir
maksad-1 mahsusa mebni yaradilmis oldugunu
irae eden kanun tabiatta aranmalidir. Kadinlar
i¢in politika hukuku talebine kalkismak bunlarin
ne icin halk olunduklarini ve menfaatlerinin ne
oldugunu anlamamak demektir.”*’

18 “Taife-i Nisanin Tababete (Hekimlige) Isti’dad1”, Terakki-
i Muhadderat, Say1 23, (16 Tesrin-i Sani 1285), s. 1-2.

19 “Hanimlar: Kadinlarin Se¢gme ve Secilmesi Hakkinda
Bir Yaz1”, Terakki-i Muhadderat, Say1 31, (15 Mart 1285), s.
1.
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Kadinlarin evlerinin idaresi igin belli bir egitime,
daha dogru bir ifadeyle malumata sahip olmasi
gerektigini vurgulayan dergi, bu konuda Avrupa-
I1 kadinlar1 6rnek gostermektedir. Ali Rasit’'e gore
Avrupali kadinlar modaya diiskiin olmakla bera-
ber, harcadiklarini kendi el emekleri ile kazanmak-
tadirlar. Paray: tasarruflu harcamay1 ve neyi ne
kadara alacaklarini ¢ok iyi bilmektedirler. Bunun
yaninda evdeki eski elbiseleri yeniden kesip bige-
rek tekrar kullanilir hale getirmektedirler. Oysa
Osmanli kadinlar1 miisriftirler.

“Ama bizim hanimlarin ¢arsidan bunca paralarla
aldiklar1 seyler yil basinda toplanip dellale veril-
mek lazim gelse hemen bir para yerini tutmaz. Biz
erkek kadin alafrangaliga pek ziyadesiyle 6zeni-
yor isek de bunlar1 hi¢ hesap etmiyoruz. Frenk-
lerin evleri gergi bizim en zenginimizin evinden
daha ala suretle stislii ve doseli dayali ve pek ni-
zamli ise de hem dégenmesi ucuz olmustur.”?!

Bu baglamda, eglerinin bin bir megsakkat ile ka-
zandif1 paray: tasarruflu harcayabilmeleri icin
kadinlarin egitilmeleri sarttir. Bu konuda Ekonomi
Politik isminde bir kitabin matbaalarinda basildig-
n1 haber veren dergi, paranin nasil harcanacagini
ve idarenin nasil olacagini acik bir dille anlattigini
sOyledigi kitabin hem erkekler hem de kadinlar
icin faydali olacagini ifade etmektedir.?

Terakki-i Muhadderat’a gére kadinlarin 1rz ve namu-
sunu muhafaza etmeleri i¢in en faydali sey onlarin
okuyup yazmasi ve ilim tahsil etmesidir.*® Bunun
yaninda, zaten erkeklerden aklen ve bedenen daha
zayif olan kadinlar, biisbiitiin ilimden diglanmama-
lidir. ilim sadece hiikmedenler ve himaye edenler
i¢in degil, ayni zamanda hiikmedilenler ve himaye
edilenler icin de gereklidir. Ali Ragit’e gore onlar
da mahkumiyetlerinin gereklerini ve sorumluluk-
larmni ilim yoluyla 6grenmek zorundadirlar.

“Onlarin su nakisati ve bazi ahkamda zekure

adem-i mesavetleri kendilerinin biitiin biitiin hil-

20 “Idare”, Terakki-i Muhadderat, Say1 12, (31 Agustos 1285),

21 ’S’.Icll.are”, Terakki-i Muhadderat, Say1 12, (31 Agustos 1285),

22 iVHZa.n”, Terakki-i Muhadderat, Say1 4, (6 Temmuz 1285), s.

23 §i3mniyet”, Terakki-i Muhadderat, Say1 28, (15 Subat 1285),
s. 1.



ye-i ilim ve irfandan ari olmalarini istilzam etme-
yip belki bilakis iktidarlar1 raddesinde haiz ilim
ve marifet olmalar1 ve bu yolda bezel-i sa’y ve
gayret eylemeleri muktezay1 maslahattir. Ciinkii
hiikkam ve hamate gerait-i hiikkiim ve himayeyi
bilmek nasil lazim ise mahkum ve muhmi olan-
lara dahi bila istisna ciimlenin ala haddi miikellef
oldugu feraiz-i diniyye adabiyla beraber levazim-1
mahkumiyeti dahi 6grenmek lazimedendir.”*

Her ne kadar kadinlarin ilim tahsili faydact bir
bakis acisindan degerlendirilse de, ilmin manevi
hazlar1 hakkinda da kadinlar bilgilendirilmekte
ve ilme tegvik edilmektedirler. Ornegin kadinla-
rin giizellige ve stise diiskiinltigiinti konu alan bir
makalede, giizellige meylin tabii oldugu ve kadin
i¢in aranacak birinci derecede 6zellik oldugu be-
lirtilmis, Yunan hiikemasindan birinin “kadinlar-
da hiisn ve anin terakkisi erkeklerde ilim ve fazlin
terakkisi kadar elzemdir”® dedigi nakledilmistir.
Bununla birlikte gtizelligin gecici oldugu vurgu-
lanarak, kadinlara kalict olan ve zamanla artan
giizel ahlak ve terbiye igin gayret etmeleri tavsiye
edilmistir.

“Binaen aleyh, kizlarimin tahsil-i ilim ve hiinerle
iktisab-1 terbiye ve hiisn-ii ahlak etmelerine peder
ve validelerinin evlatlarmi giydirip kusatmaktan
ziyade itina ve dikkat etmeleri umur-u lazime-

dendir.”?

Sonug yerine

Terakki-i Muhadderat kadinlarin ev merkezli roller
cergevesinde egitilmesini amaglayan haftalik bir
siireli yayindir. Dergi, kadinlik bilinci, kadin kim-
ligi ve kadin haklar: gibi feminist sylemleri tartis-
mak yerine, muhafazakar ve geleneksel bir bakig
agisindan kadinin egitilmesini ve terbiye edilmesi-
ni amaglamaktadir.?”

24 “Mukaddime”, Terakki-i Muhadderat, Say1 1, (15 Haziran
1285), s. 1.

25 “Giizellik Uzerine Bir Yaz1”, Terakki-i Muhadderat, Say1
42, (19 Haziran 1286), s. 1.

26 “Giizellik Uzerine Bir Yaz1”, Terakki-i Muhadderat, Say1
42, (19 Haziran 1286), s. 1.

27 Bu baglamda Serpil Cakir, her ne kadar derginin kadin-
lar1 Bati’daki feminist hareket ve Batili kadinin miica-
delesinden haberdar ettigini ifade etse de aslinda bu
haberler olumsuz 6rnekler olarak aktarilmakta ve elesti-
rilmektedir. Ornegin kadinlarin segme ve segilme hakki

konusunda agik¢a Bat1’da gelismeler olumsuzlanmakta-
dir. Bkz. Serpil Cakir, Osmanli Kadin Hareketi, s. 24.

SWBOUWIL Y ¢ LAl A

Tanzimat sonrasi, kadinin aile i¢i ve toplumsal

rollerinin degismeye basladig1 bir donem olarak
kabul edilmektedir. Bir taraftan kadimnin egitim
yoluyla statiisiiniin ytiikseltilmesi ve kadinlar i¢in
yeni alanlar agilmasi desteklenirken, diger taraftan
bu degisim ve doniisiimiin geleneksel aile hayatin
nasil etkileyecegi tartismasi s6z konusudur. Terak-
ki-i Muhadderat iste bu zihni bulaniklik déneminin
trtintidiir. Dergi, kadinlarin toplumsal ve kamu-
sal goriiniirliik elde etmeleri ve dolayisiyla aile ici
ve sosyal iligkilerde gézlemlenen degisim olgusu
karsisinda konumunu yitirmis olan geleneksel er-
kegin reaksiyonunu yansitmaktadir. Bu reaksiyon,
kadinin 6zgiirlesmesi ve rollerindeki degisime kar-
s1 geleneksel ilkeleri hem kadinlara hem de toplu-
ma hatirlatma seklinde tezahiir etmektedir. Ancak
dergiye gelen mektuplar ve yayimlanan haberler
tizerinden bu degisimin geri doniisli olmayan bir
yola girdigi goriilmektedir.

Terakki-i Muhadderat, mevcut gidisati olumlu yonde
etkilemek ve toplumun terakkisini saglamak igin
toplumsal isboliimii éngérmektedir. Dergi, biiytik
sikintilara neden olan bu degisim ve doéntistim ol-
gusu ile ylizlesmekte ve kadin igin egitim merkez-
li bir degisim modeli sunmaktadir. Bu baglamda
erkeklere daha kamusal roller bicilirken, kadinlara
da ev ve aile merkezli roller bigilmektedir. Bu se-
kilde, bir sonraki nesli yetistirecek olan kadinlarin
egitilmesi ve toplumsal gelisime katkida bulunma-
lar1 amaglanmaktadir. [l
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[ arir ]
osmanh Osmanli’da

diinyasina

belgelerd . . ..
ks Yetim ve Fakir Gocuklar I¢in
Egitim Kurumlan

@ / Nurdan SAFAK*

ergimizin bu sayisinda Bagbakanlik Osmanli Arsivi'nden yine ilginizi ¢ekecek iki
belge ile karsinizdayiz. Osmanli Arsivi, hem tilkemiz hem de diinya tarihi igin
hazine degerinde bilgiler/belgeler ihtiva etmektedir. Arsivde devletle ilgili siyasi
ve iktisadi belge ve defterlerin yani sira siradan insanlar, kadinlar ve cocuklara dair de
milyonlarca kayit bulunmaktadir. Oniimiizdeki birkag say1 boyunca dergimizde kimsesiz
cocuklar, yetimler, yetimlerin korunmasi, barinmasi ve onlarin egitimiyle ilgili belgelere yer
vermek istiyoruz. Bu gercevede; Osmanli Imparatorlugu nda yetim ¢ocuklarin egitim ve ba-
rinmastyla ilgili, devletin genel politikasinin izlerini stirmeye bu iki belgeden baslayabiliriz.

V
V

Elimizdeki ilk belge 22 Mart 1869 tarihli olup Bosna’da kimsesiz 100 kiz ve er-
kek yetim ¢ocugu barindirabilecek bir Dartissafaka' agilmas: hakkindadir. Bag-
bakanlik Osmanli Arsivi'nde sadaret evraki arasinda yer alan belgenin kiinyesi
A.MKT. MHM (Sadéret Mektubi Mithimme), nr. 439/82. Belgeye gore Bosna’da
agilacak Dariissafaka icin dncelikle sehrin uygun bir yerinde arsa bulunur. inga-
at masrafi i¢in gereken meblag da memurlar, zenginler, Gazi Hiisrev Bey Vakfi
ve Isa Bey vakfindan karsilanir.

ikinci belge ise, Bagbakanlik Osmanli Arsivi C. MF (Cevdet-Maarif) tasnifi, 6542
numarada kayithdir. 4 Kasim 1872 tarihlidir. Bu belge; giintimiizde Bulgaris-
tan sinirlar iginde bulunan bir zamanlar Osmanli Imparatorlugu toprag: olan
Rusgukta yapilan kiz 1slahhénesinin agilisiyla ilgilidir. Islahhane; Osmanlilar’da
kimsesiz ve fakir ¢ocuklara mesleki egitim vermek iizere kurulan ve daha sonra
sanat mektepleri haline dontisen kurumlarin adidir.? Bu sekilde kimsesiz ¢ocuk-

1 Giintimiize kadar devam eden Dartissafaka, 6kstiz ve yetim Miisliiman gocuklar: okutmak

i¢in agilmugtir. Bkz. Halis Ayhan-Hakki Mavis, “Dartissafaka”, DIA, 9, 7.
2 Ik 1slahhéane 1863 yilinda Niste Tuna Valisi Midhat Paga tarafindan kurulmustur. Kiz go-
*Dr,, cuklari igin ilk 1slahhéane ise 1868 de Ruscuk ta acilmistir. Bkz. Cemil Oztiirk, “Islahhane”,
nurdansafak@yahoo.com DIA, 19, 190.
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larin mesleki egitimle topluma kazandirilmas:
amaglanmigt:.?

Arsiv belgesinin ayrintilarina gelecek olursak 1872
yilinda Rusquk’ta kiz islahhdnesi on beg giine
kadar agilacaktir.* Bu 1slahhaneye Miisliiman ve
Hristiyan kiz ¢ocuklar: esit olarak alinacaktir. La-
kin 1slahhéneye girmek igin kizlarin on yasindan
biiyiik, oksiiz ve yetim veya ebeveyninden yalniz
biri hayatta ve ¢alisgamayacak durumda olmasi ge-
rekiyordu.

1. BOA, A. MKT. MHM (Sadaret Mektub? Miihim-
me), nr. 439/82, 8 Zilhicce 1285 (22 Mart 1869).

Bosna vilayetiyle maliye ve ma“arif nezaret-i celi-
lerine;

Bosna'da eytdm-1 Islam ziikiir ve inasindan yiiz
nefer etfali isti’dba kafi olacak stirette te’sis olu-
nacak Darii’s-safaka agmak gehrin miinasib bir
mevki‘inde bir arsa tedarik eyledigi gibi mesa-
rif-i insdiyye muktezi olan yiiz elli bin gurusun
me mrin ve ashab-1 servet taraflarindan ve Gazi
Hiisrev Bey evkafi miistegillatindan i’aneten i’tasi
kararlagtirllmis ve mesarif idédresi iglin senevi
liizim goriinen altmis bin gurusa dahi isa Bey'in
misakkafat vakfiyyesinden muattal misafirhane
tahsisati bulunan on bin gurusla senevi zebh edi-
len Karaman celeplerinden hasil olabilecek yir-
mi bin gurus karsilik ittihdz kilinmis oldigindan
kustir kalan otuz bin gurusun hazine-i celileden
tahsfs ve i"tasi tensib olunmusg ve bil-istizan irdde-
i seniyye-i hazret-i padisahi dahi ol merkezde mii-
teallik ve seref-stidiir buyrula keyfiyet mahalline
bildirilmis olmagin hazinece muémele-i lazime-
nin ifdsina himmet edildi ve bunun stiret-i idaresi

3 Osman Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi, 11, Istanbul 1940,
572.

4 Aslinda bu 1slahhéane 1865 yilinda agildi. Ancak kisa bir
siire sonra maddi kaynak yetersizligi ytiztinden kapan-
d1 ve egitime baglayamadi. Ancak 1872 senesinde faali-
yete gecti. Cemil Oztiirk, “Tiirkiye de Mesleki ve Teknik
Egitimin Dogusu I: Islahhaneler”, Prof. Dr. Hakki Dursun
Yildiz Armagani, Ankara 1995, 431.

hakkinda Dersaadetce yapilan nizdmnameden bir

niishasinin irsali ifadesine dair meclis-i vilayetten
meb’tis mazbata Stra-y1 devlete havale kilmmug-
t1 sdye-i medlim-vaye-i hazret-i padisahide eytam
teb“asinin infak ve idare ve ta’lim ve terbiyelerini
te’'min zzimmnda o mak{ime te’sisat-1 hayriyyenin
Bosna’'da viicida getirilmesi lazimeden oldugu-
na binden zikr olunan Darii s-safaka nin te’sis ve
teskiliyle idaresine medar olmak {izere mahall-i
emvalinden senevi otuz bin gurusun sarf ve i’tas:
ve karsilik tutulan varidattan isa Bey vakfi tahsisa-
tinin megrat-1 lehi ma’mar olmasiyla mahallince
bir bagka karsilik bulununcaya kadar muvakka-
ten bu ige sarf ve isti'mali ve Dersa’adet Darii’s-
safakasinin nizimnamesi hentiz yapilmadigindan
oraca bir layiha kaleme alinarak tedkik olunmak
tizere bu tarafa irsali hustislariin ma’arif ma-
halline bildirilmesi beyan-1 hal siyakinda tezkire
tensib olunarak bi’l-istizdn miite allik buyrulan
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irade-i seniyye miicebince keyfiyet vilayet-i miisa-
run ileyhdya ve maliye nezéret-i celilesine isar ki-
linmis olmagin savb-1 devletlerine havélesi tensib
olunmus ve bi’l-istizdn miiteallik buyrulan irade-
i isbet-ade-i cendb-1 sehriyari miicebince keyfiyet
maliye ve ma“arif nezaret-i celilerine bildirilmis ol-
magin ber-vechi muharrer mukteziyatinin icrasina
ve me mdriyet ile sdir himmetkaran taraflarindan
bu babda ibraz kilinan muavenet bais-i mahzazi-
yet cihan-kiymet-i hazret-i velf ni’met olmastyla o
yolda lazim gelenlere tebligat-1 miinasibe ifasina.

2. BOA, C. MF (Cevdet-Maarif),
nr. 6542, 4 Kasim 1872

Rusgukta inga olunan kiz 1slahhanesinin aciligi.
945
Tulca Mutasarrifligi na

Mukaddema Rusguk’ta ingd olunan kiz 1slahha-
nesi on bes giine kadar kiisdd olunacagindan vi-
layet dahilinde mutavattin yerli ve yabanci islam
ve hristiyan her sif teb’a-i evlad-1 indsin miisa-
vaten kabtl olunacag: bedihi ise de 1slahhane-i
mezkire alinacak kiz ¢ocuklarimin on yasindan
yukar1 olmalariyla beraber 6kstiz ve yetim olma-
lar1 veyahtid ebeveyninden yalniz biri hayatta ve
fakat amel-mande ve fakr u zartret hasebiyle aciz
ve der-minde olan takimdan bulunmalar: stirGit
bulundugundan o makile bikes ve yetime olan
veyahud ber-vech-i muharrer ebeveyni fakir ve
amel-mande bulunan kiz ¢ocuklarinin islahhane-i
mezkiire kabtl olunacaklarimin simdiden herkese
i’laniyla bir tarafdan gotiiriib kayd ettirmelerinin
giizelce tefhimi bi’t-tensib keyfiyet elviye-i miil-
haka mutasarrifin-i kirdmiyla Ruscuk miilhakati
kaim-makamlarina yazilmig ve gazeteye dahi derc
ile i"1an ettirilmis olmagla oraca da ber-vech-i mu-
harrer if4-y1 muktezas: hustisuna

Fi 3 Ramazan sene [1]289 (4 Kasim 1872) ve fi 23
Tegrin-i evvel sene [12]88

Ruscuktan
Mecidiye Kaim-makamligina

Rifatlii efendim

108 DEM DERGI | YiL 1 Savi 3

[s bu emir-name-i vilayet-penahide beyan buyrul-

dugu vechile kiisdd olunacak kiz 1slahhanesine
serdit-i muharrire dairesinde kabtl olunacak kiz
¢ocuklarindan oraca da kag¢ nefer kiz bulunur ise
evvel emirde mikdar ve ahvaliyle derece-i sinleri-
ni miibeyyen bir kit’a defterin irséaliyle kendtileri
yine bulunduklar1 mahallerde muvakkaten terk ve
tevkif olunarak i"zdmlar1 hakkinda muahharan ya-
zilacak tahrirata intizar olunmas: ihzariyla terkim
zeyle ibtidar kilind1.

Fi 7 Sevval sene [12]89 (8 Aralik 1872) ve fi 26 Tes-
rin-i sani sene [12]88

Mubhasebeci vekili Mutasarrif-1 Tulca
miihiir

(...)



Sefkat nedir?

Sefkat

@ / Hayati HOKELEKLI*

efkat, cevresindeki insanlar1 kabullenme, onlarla yakindan ilgilenme, onlara
sevecenlik ve sempati ile yonelmedir. Bagkasini koruma, himaye altinda bu-
lundurmadir. Dolayisiyla, gevresindeki insanlarin iyi 6zelliklere sahip olma-

larini arzu edip, onlari felakete siiriikleyecek yanls islerden ve kotii davraniglardan
koruma istegi de seftkat duygu ve diisiincesinden kaynaklanir.

* Prof. Dr., Uludag
Universitesi ilapiyat Fakiiltesi
Din Psikolojisi Bilim dali.
hhokelekli@uludag.edu.tr

\Y
V

Sefkatten ve otoriteden yoksun olmak yiiziinden ahlak dig1 birgok davrarglar
meydana gelir. Giintimiizde ¢ocuk ve genglerde goriilen davranis sapmalarinin
altinda iste bu sefkat degerinden yeterince beslenememe eksikligi vardir. Anne-
baba sefkatinden mahrum kalan ¢ocuklar bugiin, her zamankinden daha ¢ok
goriilmektedir. Bosanmalarin artmasiyla pek ¢ok cocugun parcalanmus ailelerde
hayatin: siirdiirme durumunda olmasi, ¢ok hizli bir hayat temposu igerisinde
anne babalarin kendi is ve gegimleriyle son derce meggul olmalari, haz ve eg-
lence kiiltiirtine diigkiinltigiin baskin bir hal almas: gibi durumlar nedeniyle
¢ocuklar, sefkatle oksayan bir ele, sevgi ile bakan gozlere ve iyi telkinler yapan
btiytiiklere kavusamadiklari igin, kendi 1zdiraplariyla bas basa kalmaktadirlar.
Onlar kotii kimselerle arkadaghik yapmakta, hayatin sertliklerine ve kotiiliikle-
rine karg1 kayitsiz ve duygusuz bir hale gelmektedirler. Insanlara ve hayvanlara
kars1 insafsiz, merhametsiz ve zalimce davraniglarin, yikici ve saldirgan ve aci-
masiz egilimlerin tohumlari ¢ogunlukla ailede yasanan yanlis ve kusurlu iligki-
lere bagl olarak atilmaktadir. Bircok acimasiz katil ve serserinin hayat hikaye-
lerine bakildig1 zaman, onlarin sefkat ve merhametin yaganmadig: bir ortamda
biiytidiikleri goriiliir.

Sefkat, kendini ve diger insanlar1 kabullenmenin ayrilmaz bir pargasidir. Sef-
kat, her tiirlii hakkin 6tesinde herkese hak etmedigi ama onu aydinlatan sevgiyi
verir; agiklanamayan ama borglu olunan, karsiliksiz ama gerekli bir liituf gibi
aydinlatir bu sevgi bizi. Sefkat duygusal olgunlugun son ifadesidir. Kisi, ken-
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dini anlamanin en derin noktalarina ve zirvesine,

ancak sefkat sayesinde ulasabilir.

Sefkatin psikolojik anlami

Sefkati genellikle yumusak ya da hassasiyetle ele
alinacak bir sey olarak kabul ederiz. Sefkat bazen
bu baglamda bulunur, fakat gercekte ¢ok daha
gliclii bir psikolojik anlami vardir. Sefkatli olmak
icin kisi sevgi, nefret, keyif, korku, ac1 gibi her duy-
gunun etkisini kabul etmeli, bu duygular1 anlayis-
la kargilamali, yeterince igine sindirip hazmedebil-
meli ve anlamin kabul edebilmelidir ki, béyle bir
duyguyu yasayan kisi ile duygusal bir bag igine
girebilsin. Ofkenin zarar verici yoniiyle, dehgetin
ylirekleri paramparca eden etkisiyle, sevginin en
yumusak dokunuslariyla ytizlesmek ve bu ytiz-
lesmenin ardindan, duygularin kabulii ve onlar1
yasayanlari kavramak anlamima gelen biitin bu
duygular1 genis bir baglamda kucaklamak sevgi-
nin en gii¢ yanidir.

Sefkatli olmak demek, tutkuyu, bagkalarinin tut-
kularimi, kendi i¢inde ortaya cikan tutkuyu yasa-
mak demektir. Sefkat, duyguyu bir izleyici gibi
digaridan gozlemek degil, ona katilmak, duygusal
bir beraberlige girmek demektir. Sefkat, duyguyu
isteyerek ytiklenmek, onu karsilayacak ve gercek-
lestirecek giice sahip olmak demektir. Sefkat 6fke-
den daha giicliidur, sevgiden ve korkudan daha
kuvvetlidir. Sefkat insan olarak kisinin giictiniin
olctlistinti gosterir. Sefkat zayiflarin duygusu degil-
dir. O, giicliilerin zor elde ettikleri bir haldir.
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Sefkatli insan, bir kiginin zor zamanlarinda yanina
sadece iyi kalpli bir sekilde giden insan degildir.
Sever, ancak ayni zamanda nefret de eder. Cesa-
reti vardir, ayn1 zamanda korkusu da. Keyif alir,
ayni zamanda ac1 ¢eker. Sefkatli insan, sadece tath
duygular tagimaz, hayatin giigliiklerini ve ac1 yon-
lerini de yasar. Sefkatin sinir1 insan duygularimin
siniridir.

Kizginlik, sefkatin tanimlanmasina bir 6rnek ver-
mek igin kullanilabilir. Ofkeli birine kars1 sefkat
gostermek, kisinin bu 6fkenin anlaminin igine
girmeye kendisine izin vermesi demektir. Ofkeli
kisiye sefkat gostermek, kisinin diger kisi kadar
Ofkelenmesi demek degildir. Eger sefkat gosteren
kisi de ofkelenirse, o da o 6fke icinde kaybolup
gidecek ve iginde sefkat gostermeye hig yer bula-
mayacaktir. Ayrica, sefkat gostermek, ne 6fkeli bi-
risi i¢in tiztintii duymak (kisi tiztilebilir fakat bu
sefkat i¢in temel unsur degildir), ne de ofke icin
tiztintii duymaktir (6fkenin acinacak bir durum ol-
dugunu hissedebilir fakat bu gefkat degildir). Sef-
katin ofkeyle ilgisi yoniiyle birincil unsuru, onun
etkisini hissederek anlamini hazmetmektir. Bu,
kisinin 6fke duygusunu goérmezden gelmesi ya da
ofkeli kiginin 6fkesini hemen onaylamas: veya 6f-
keli kisiyle birlikte kars1 tarafa hemen saldirmasi
anlamia gelmez. Kisi, basl basina ayr1 bir birey
olarak, yukarida sozii edildigi sekilde davranabilir
ya da davranmaz. Ofkeli birisine sefkat gstermek
demek, duygusal bir sekilde, 6fkenin dogasini bil-
mek demektir.

Ofkeli birine sefkat gostermek, kisinin ofke ko-
nusunda ve 6fke deneyiminde kendi kapasitesini
kullanmas1 anlamina gelir. Kisi 6fkeyi, bir tiir duy-
gudaslik yolu ile, 6fkenin ezas1 ve cezasi, verdi-
gi aci, zorlayical yapis, ele gecirdigi kisiyi garesiz
birakmasi, kiside yol actig1 patlama ve zarar ver-
me giidiisii ile, kisinin kendisinden nefret etmesi
ve 6fkeden kaynaklanan ac1 ¢ekmesi ve sucluluk
duymas ile anlar. Ofkeli birisine sefkat goster-
mek demek, onu bu kadar 6fkelendiren seyin ne
olabilecegi anlamina dahil olmak demektir. O an
igin gercegin ve 6fke durumunun bir gesit kabulii
anlamina gelir.

Keyifli ya da tiziintiilii birine karg: sefkat hisset-



Sefkatli olmak demek, tutkuyu, baskalaninin tutkulanini, kendi igin-

de ortaya ¢ikan tutkuyu yasamak demektir: Sefkat, duyguyu bir iz-

leyici gibi disandan gdzlemek degil, ona katiimak, duygusal bir be-

raberlige girmek demektir. Sefkat, duyguyu isteyerek yiklenmek,

onu karsilayacak ve gerceklestirecek glice sahip olmak demektir.

mek icin kisi, bu duygularin ne igerdigini ve bu
duygularin, onlar1 yasayanlar igin ne anlam ifa-
de ettiklerini anlamak igin, keyif ya da tizlinti
icin kendi kapasitesini kullanmalidir. Korkmus,
yalniz ya da cinsel olarak uyarilmis veya ag, kis-
kang, stipheli ya da melankolik bir ruh hali iginde
bulunan kisiye sefkat hissetmek icin, kisi bu duy-
gularin, durumlarin ve ruh hallerinin ne anlama
geldigini anlamak i¢in kendi i¢ diinyasina basvu-
rabilmelidir.

Sefkat ve bagkalarini anlama

Boylece denebilir ki, kendini ve bagkalarini anla-
ma ile sefkat cok yakindan ilintilidir. Oncelikle, bir
baskasini anlamak icin, sadece onun ne diistindu-
guni degil, ne hissettigini de anlamaliy1z. Zihin-
de olan1 anlamak yeterli degildir. Kalbinde olani
anlamak da cok 6nemlidir. Tkincisi, kisinin kendini
anlamasi i¢in de duygulariyla barigik olmasi gere-
kir. Kisinin kendi duygulariyla barisik olmaksizin,
baskalarmin kalbinde olan1 anlamasi da miimkiin
degildir.

Bir bagkasinin 6fkesini anlayacaksam, 6nce kendi
ofkemle yiiz ytize gelmeli, onu tatmali, onunla ba-
rismali ve kelimenin en derin duygusal baglamda-
ki anlamiyla onu bilmeliyim. Eger igimdeki o6fke,
derhal bir sugluluk duygusuyla perdelenirse ve
6fkeyi hissetmem i¢in kendime izin vermemden
once onu bir sekilde yargilarsam 6fkemi bilmem
miimkiin olmaz. Ofkemi bilmek icin kendimi, kiz-
gin olma hakkina sahip ve kizginligina sayg: du-
yulmasi gereken, o an i¢in, kizgin birisi olarak ka-
bul etmeliyim. Kizginligim konusunda ¢ok farkl
seyler diistinebilirim, belki pismanlik duyabilirim,
kendimi aptalca hissedebilirim ya da 6fkelenme-

de acele davrandigimi diistinebilirim. Sonradan
aklima gelen bir diistince olarak da, az kizgmnlik
duydugumda bile, kendini kizabilen birisi olarak
kabul eden birine gore, ok fazla kizginlik goster-
digimi hissedebilirim. Bu goriisler énemli olmakla
birlikte, ikinci dereceden 6nem tagimaktadirlar.
Sefkatin temel oneme sahip hususu duygunun
bizzat icine girebilmedir.

Kisi bir duyguya girerse ve bu anlamda kendi duy-
gularimin etkisini hissetme, bilme ve kabul etme
arayist icinde olursa, kisi kendisine kars: sefkatli-
dir. Bu, bagkalaria sefkat gostermek icin de ge-
reken en temel durumdur. Ornegin, ben kendimi
zaman zaman korkan birisi ya da bir zamanlar ¢ok
korkmus bir ¢ocuk oldugumu kabul etmezsem, bir
bagkasinin korkusuna da sefkatle yaklasamam.

Sefkat ve keyif iligkisi

Genellikle, -sefkat gosterme ve hognut olma du-
rumu arasinda bir iliski kurmamiza karsin- sefka-
tin bir bagka duygu olan keyifli olma duygusu ile
baglantisina da kisaca bakalim. Kisi bu duygu igin
kendi kapasitesini kullanir, bu duyguyu yasadik-
¢a, bu duyguyu hak edip kendisinde seving ve ke-
yif duyma hakk: oldugunu bilerek onunla barisik
oldukga, keyifli olma baglaminda sefkatli olabilir.
Kisinin kendisi keyifli degilse, keyfi paylasamaz.
Kisinin parasi ya da giicii olursa, tabii ki, bagkala-
rinin keyif aldigi durumlara ya da araclara sahip
olmak igin pek cok sey yapabilir. Fakat bu sefkatle
ayni sey degildir. Keyifli birisine kars1 -gerek bir
bagkas1 gerekse kisinin kendisi olsun- sefkatli ol-
mak kendini kabul etmenin en {tist derecesini gos-
terir. Ve belki de kisinin kendini gerceklestirmesi-
nin son noktasi olarak alinabilir.
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Kendisini kabul eden kisi, kendi i¢ dinyasinda neler olup biti-

ginin anlamini ve etkisini anlama arayisi icinde olan ve bagkala-

nnin basina gelene de tepki veren kisidir: Bir baskasini sevmek

icin kisinin kendisinden nefret etmesi gerekmez. Tam tersine,

kisinin kendisinden nefreti baskalanndan nefretiyle ilgilidir; kisi

saglikli bir sekilde kendisini sevmedik¢e baskalanni da sevemez.

Sefkatli olmak, diger seyler arasinda duyguyu
kendini gergeklestirme noktasinda ele aldigimiz
anlamima gelir. Duyguyu bu yodnden ele aldig-
mizda genellikle diistindtigtimiizden ¢ok farkl bir
bakisimiz vardir demektir. Basitge, kisinin sevebil-
mesi igin nefretten kurtulmasi gerektigini soyleye-
biliriz. Fakat sevmek, nefret yetisinden vazge¢mek
degildir. Ciinkii en ¢ok seven ayni zamanda en ¢ok
nefret edendir. Sevgiyi devre dis1 birakan durum,
eger varsa korkudur: Kisiyi sevmekten, nefret et-
mekten, sevinmekten ya da kisi, kendisi oldugun-
da ortaya ¢ikan tiim duygular: kullanmaktan uzak
tutan korku.

Eger yeterince cesareti olsa kisinin korkmayacagi
ileri stirtilebilir. Fakat cesaret, korkunun olmadig1
anlamina gelmez: kendisiyle ytizlesme cesaretine
sahip olan kisi, korkutucu seylerle yiizlesme cii-
retini de gosterecektir. Bunun gibi, keyifli olmak
tiztintiiyi dislamak anlamina gelmez.. Ciinkii ¢ok
seving duyabilen kendisini aciya en fazla maruz
birakandir. Keyifle kendini gerceklestirme sansi-
m1 kullanan kigi, ayn1 zamanda hayal kirikligina
ugrama riskini de almaktadir. Fakat, keyfin yerini
uziintii alirsa, kendisi olma cesaretine sahip kisi,
hicbir sey hissetmemek yerine, daha ¢ok tiziintii-
yii hissedecektir. Keyifli ya da tiziintiilii hissetme
durumuna en uzak olan sey higbir sey hissetmeme
durumudur.

Kendini sevme ve bagkalarim
sevme

Sefkat kavrami, kisinin kendisi ve bagkalar: igin
sevgi duymasi ile ilintilidir. Sefkat, kisinin kendini
de bagkalarin1 da kabul etmesi anlamini en derin
manada tagir. Kendisini tam olarak kabul edebilen
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kisi, bagkalarini da tam olarak kabul eden kisidir.
Kendisini kabul eden kisi, kendi i¢ diinyasinda
neler olup bitiginin anlamini ve etkisini anlama
arayist iginde olan ve bagkalarmin bagina gelene
de tepki veren kisidir. Bir bagkasini sevmek igin
kisinin kendisinden nefret etmesi gerekmez. Tam
tersine, kisinin kendisinden nefreti bagkalarindan
nefretiyle ilgilidir; kisi saglikl1 bir sekilde kendisini
sevmedikge bagkalarini da sevemez.

Bir¢ok insan, kisinin ancak kendisini inkar ederek
bagkalarma hizmet edebilecegi goriisiine sahiptir.
Bazilar, gercekten kendini adamuig bir 6gretmenin,
hicbir sey almaksizin hep kendinden bir seyler
vermesi gerektigini diistinmektedir. Kendileri igin
hicbir sey talep etmeksizin siirekli bagkalarina yar-
dim eden kimseler vardir. Kendilerinin de rahat
etmeye haklar1 oldugunu diistinmeksizin siddetli
rahatsizliklara katlanan 6gretmenler vardir. Ken-
dilerinin aptallik yapma haklar: olmaksizin etraf-
larindaki aptallara memnuniyetle katlanmalar:
gerektigine inananlar vardir. Kendilerinin kizgin-
lik duyma haklari olmaksizin bagkalarinin 6fke ve
kizginliklarini gogiislemeleri gerektigine inanan
ogretmenler vardir. Kendileri icin tutkuyla sevgi
arayisina girmeksizin, bagkalarindan sevgi bekle-
meksizin, biitiin varliklara karsi sevgi gostermeleri
gerektigine inananlar bulunmaktadir.

Bagkalarina bir seyler verip, onlara ulasmaya cali-
sirken, kendisiyle bir tiirlii kars1 karsiya gelmeyen,
kendi duygularimi yasamayan bir 6gretmen asil
olabilir, fakat kendi biitiin potansiyelini gercek-
lestirememektedir. Yolun yarisinda durmaktadir.
Kendini kurban etmek sefkat gostermek degildir.
Kisi kaygidan ka¢mak, sugunu telafi etmek igin,
kendisini bagkalaria zorlantili bir sekilde adaya-



bilir. Kisinin bagkalar1 admna gerceklestirdigi ca-
balarin gercekten ise yaramasi icin, iyi kalpli bir
insamin davramglarindan daha fazlasini yapmasi
gerekir. Anlayish, kabul eden ve gefkatli birisi ol-
mas1 gerekir.

Kisinin incinmis birisine en iyi sekilde yardim ede-
bilmesi icin, kendi duygu diinyasinda incinmis
olmanin ne anlama geldiginin farkinda olmas ge-
rekir. Kisinin, bir bagkasinin sevgiye ac¢ligini, kabul
gorme arzusunu, dostluk i¢in ne kadar ag oldugu-
nu anlayabilmesi i¢in, kendisi diinyasinda bu duy-
gular tecriibe etmis olmasi gerekir. Sefkat gercek-
ten diinyada biiyiik bir giictiir. Sefkatli davranig
gercekte bir giictin kullanilisi, biriken bir dostluk
stokudur. Insanlar1 en iyi idare edenler, bagkalari-
na karsi sevgi, sefkat ve merhamet duyanlardur.

Sefkat bir ihsan degil, gonliin nezaketi, cémertligi-
dir. Insanlar ellerindeki paray1 rahatga verebilirler;
¢linkii para ciizdandan ¢ikan bir seydir. Ama sef-
kati kendileri i¢in saklarlar, ¢tinkii sefkat gontilden
gelmektedir. Para veriyormus gibi sefkat goster-
menin pek 6nemi yoktur. Bu bi¢imde gosterilen
sefkat cogu zaman bagkalarina yarar kadar zarar
da verebilir. Ancak gosterilen gergek sempatinin
ve isteyerek yapilan yardimin kotii sonug verme-
sine imkan yoktur.

Kisinin kendisini ve kendi duygularini kabul et-
meden mahrumiyet s6z konusu oldugunda, ver-
me stireci sagliksiz bir zorlantt durumu alabilir.
Kisi, bagkasimnin almaya istekli olusu gibi, daima
vermeye de tutkulu olabilir ve herkes icin giidtiler
ayru Ozelligi gosterir. O an igin alict konumundaki
kisi icin, karsisindakinin zorlantili verisi memnu-
niyet verici olabilir, fakat uzun vadede degildir. Bu
durum, bazen ¢ocuklarin biiytiklere verdikleri tep-
kiler gozlendiginde goriilebilir. Bir biiytik, elinde
oyuncaklarla gelir. Cocuklarla onlarin istedikleri
oyunlar1 oynar. Her istediklerini &ylesine yerine
getiri ki, tahammiilti ve sabr1 sinirsiz gibi gortniir.
Fakat bir stire sonra ¢ocuklar ondan sikilirlar; siki-
adir artik. Ona ici dolu torba gibi bakarlar. Sonra
bir bagkasi gelir. Onun derdi sadece baskalarina
iyilik yapmak degildir. Cocuklarin oyununa da ka-
tilir, onun da ne oynayacagina ve nasil oynayaca-
gna dair kendi diistinceleri vardir. Zaman zaman

sabr1 azalir, kizar ve gesitli zamanlarda duygular:

ortaya ¢ikar. Fakat bir sekilde ortaya ¢ikan bir ki-
vilcimu vardir. Cocuklar ona kizarlar ama gene de
geri gelmesini arzu ederler. iglerinden birinin bir
derdi oldugu zaman, alabildigine comert olup on-
lara oyuncaklar getirene degil bu kisiye giderler.
Cinki birisi hesapsiz comertligini getirmistir, di-
geri ise kendisini. [l
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Gunumuzde DKAB Dersleri:

Engeller ve Oncelikler

@ / Mustafa YILMAZ*

in egitimi ve 6gretiminde cocugun gelisiminden kaynaklanan birtakim smirliliklar

bulundugu, bazi egitimciler tarafindan ifade edilmektedir. Bu sinurliliklar gocugun

yeterli bir zihinsel olgunluga erismedigi, dil gelisiminin ve tecriibelerinin sinurli ol-

dugu noktasinda toplanmistir. Gelisimden kaynaklanan bazi sinirliliklar sdyle dzetlenebilir:
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m  Cocugun gelismekte olan zihin yapisi
m  Cocuklarin sinirh kelime dagarcigi
m  Cocuklarin sinirli tecriibeleri

Bu noktada su da unutulmamalidir ki ¢ocuklarin zihin gelisimlerinin ve keli-
me hazinelerinin belli bir seviyede bulunmasi, tecriibelerinin ise sinirli olmasi
¢ocukluk yillarinda din egitim ve 6gretiminin bir kenara atilmas: anlamina gel-
memektedir. Cocuklarin gelismelerine yardimei olacak ve onlarin ihtiyaglarina
cevap verebilecek bir egitim programi gerekmektedir. Oyle bir egitim verilme-
lidir ki, ileride kendisini bekleyen soru dizilerine ve siiphelere kars1 cocugu ha-
zirlayabilsin.

Zihinsel gelisimden kaynaklanan siirhiliklarin yaninda asagida zikredilen un-
surlar da insan1 din egitiminden alikoyabilecek engeller arasinda zikredilebilir:

Mgisizlik

Bilgisizlik

Gelenekgilik (suursuz taklit)
Kibir ve inat

Asir1 sevgi

Bahsedilen bu simirhiliklar, cocugun din egitim ve 6gretiminde bazi 6nceliklere
riayet edilmesi gerektigi gercegini ortaya koymaktadir. Muhatabin hazir olus
durumuna gore bir tedricilik takip edilmesi gereken din egitiminde ¢ocugun 6g-
renmeye hazir olmas pasif bir sekilde beklenmemelidir. Onun yerine en uygun
yardimlarda bulunmak gerekmektedir. Aksi halde hazir olus fark edilmeyebilir.
Bu amagla iyi hazirlanan okuma kitaplari, ¢cocugun dogal ilgilerini isler, gelisti-
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rir, ona kelimeleri yerinde ve dogru kullanma alis-
kanlig1 kazandirir.

Gerek zihinsel, gerek duygusal ve gerekse dinsel
hazir olus siireci ile paralel islemesi gereken din
egitiminin ¢ farkl iglevi vardir. Bunlar muhata-
binin zihin, kalp ve nefsine hitap eden yénleridir.
Zihin egitimi, kisiye dini diistince melekesini ka-
zandirmayi, kalp egitimi inanc1 benimseterek dinf
davramg kazandirmayt, nefis egitimi de istenmeyen
diirtiileri bastirmay1 hedefleyen temel esaslardir. Bir
din egitimi faaliyetinde bu ti¢ esasin birlikte gozetil-
mesi gerekir. Bunlar birbirinin tamamlayicisi olarak
distiniilmelidir; birinin ihmal edilmesi, egitimde
arzulanan sonucun alinmasini 6nleyecektir.

Giincel Bir Problem: iletisim
Zenginligi

Yukarida bahsedilen simirhilik ve engeller giinii-
miizde yeni bir problem alani ile kars: kargiyadir.
Glintimiizde gelisen iletisim teknolojileri ¢cocukla-
11 kiigiik yastan itibaren yogun bir bilgi bombar-
dimani altinda birakmaktadir. Bu da ¢ocuklarda
kiiciik yastan itibaren bilgiyi edinme ve iletisim
kurma agisindan bir aligkanlik yaratmaktadir. Bu
aligkanlik gliniimiizde multimedya olarak adlan-
dirdigimiz ¢ok kanalli iletisimdir. Televizyon, bil-
gisayar gibi birden ¢ok medya (goriint, ses, video,
dogrudan etkilegim vb.) ile muhatap olan ¢ocuklar
yasi ilerledikge yeni bilgileri de ayni sekilde alma,
sorgulama ve kendine mal etme aligkanlig1 kazan-
maktadirlar. Bu noktada ilkégretim caginda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile tamisan 6grenci-
ler aymi iletisim zenginligini aramakta, 6gretmen
ve ders igeriginden tatmin olmayinca da ilgisini
kaybetmektedir.

Tekdiize gegen dersler, ders kitabini okuyup tize-
rinde 6gretmenin anlattiklarin1 dinlemekten, ara
sira basit sorulara cevap vermekten ibaret sinif ici
iletisim, gliniimiiz Ogrencisinin ihtiyaclarna ce-
vap vermemektedir. Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin artik multimedyay: (¢ok kanalli
iletigim) ustaca kullanmasi1 zorunlu hale gelmistir.

Ogrenciye derste gosterilecek bir resim, gérmeye
alistig1 kaliteli resimler kadar giizel degilse, ders

i¢in hazirlanan animasyonlar ve filmler, begenerek
izledigi filmler kadar 6zenli ve etkileyici degilse
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinden bekledigi-
miz verimin alinmasi zor olacaktir. Bunun i¢in de
bu tiir materyalleri hazirlayacak bilgi birikimi ve
teknolojik yeterligi bulunan gruplarin olusturul-
masi ve tiim 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda
kendini gelistirmesi gerektir.

Giiniimiizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersle-
rinde kullanilan materyalin gorsel, teknik ve peda-
gojik acidan yeterli oldugunu sdylemek maalesef
miimkiin degildir. Teknolojik materyal dendigin-
de 6gretmenlerimizin ilk aklina gelen sey olan
sunular incelendiginde karsimiza genelde 6zensiz
hazirlanmug, egitim ilkelerine dikkat edilmemis
sayfalar ¢ikar. Bu da 6gretmenlerimizde teknoloji-
nin, egitimde bir ara¢ olarak degerlendirilmedigi,
sunularin hazirlanmasinin hala bir amag olarak
goriildiigti sonucunu ortaya ¢ikarir. Ancak maa-
lesef sirasinda oturup sunular1 ve diger materyal-
leri goren 6grenciler bunlardaki kaliteyi ders ile
irtibatlandirir. Materyaller kaliteliyse ders de, 6g-
retmen de anlattig1 konu da kalitelidir ve ciddiye
alinmaya degerdir.

Sonug olarak Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin
ontinde duran ilgisizlik, bilgisizlik, gelenekgilik,
kibir ve inat gibi engelleri asmanin en etkili yolu
ogrenci ile saglikl iletisim kurmak, ilgisini ¢eke-
cek yontem ve materyallerle duygu diinyasina gi-
rebilmektir. Yukarida belirttigimiz zenginlikte ola-
mamis bir ders ortami ise maalesef bu zenginlige
alismig olan 6grenciye cekici gelmeyecektir. Tipki
giiniimiizde ¢ogu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde yasadigimiz gibi. [l
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Degerler Egitimi
Merkezi’nden
Haberler

“Miisliiman Ulkelerde Din Egitimi ve Avrupa’da Okullarda
islam Ogretimi” uluslar aras1 sempozyumu gerceklestirildi.

Degerler Egitimi Merkezi (DEM), 16-
18 Kasim 2007 tarihlerinde istanbul’da
“Miisliman Ulkelerde Din Egitimi ve
Avrupa’da Okullarda [slam Ogretimi”
konulu uluslararas1 bir sempozyum
dtizenledi. Miisliiman {ilkelerde din
egitimi ve Avrupa’da Islam dini 6gre-
timinin nasil yapildigini 25 ayr tilke-
nin katildig1 genis bir platformda, bi-
limsel olarak tartisiimasina imkéan ve-
ren sempozyumda farkli tlkelerden
gelen akademisyenler, tilkelerindeki

fslam din egitimi sistemini anlattilar.

Her bir tilkede din egitimi yapilanma-
sinin felsefi ve tarihsel kékenlerinden

****
* %
* INTERNATIONAL SYMPOSIUM
* * %
*

*

ULUSLARARASI SEMPOZYUM

KASIM-NOVEMBER

16-18
MUSLUMAN
ULKELERDE

DIN EGITIMI
VE AVRUPA'DA
OKULLARDA

ISLAM OGRETIMI
RELIGIOUS EDUCATION IN MUSLIM WORLD AND
TEACHING ISLAM IN SCHOOLS IN EUROPE
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baglayarak din egitiminin hangi okul
tiirleri icinde hangi anlayisla verildigi
hakkinda bilgi sunuldu. Bildirilerde
ele alinan tlkelerde din egitimi konu-
sunda yasanan sorunlar ve tartisma-
lara da deginildi. Diinyada Islam dini
ogretimine iligkin Tirkiye'deki ilk
calisma olmasi bakimindan sempoz-
yum Tiirk kamuoyu ve egitimcileri
agisindan 6nemli oldugu gibi, kati-
Iima {tilkelerin bir araya gelerek fikir
aligverisinde bulunmasi bakimindan
da 6nemli katkilar1 oldu.

Sempozyumda su {iilkeler giindeme
alindi: m Tiirkiye m Dogu Asya: Pakis-
tan, Afganistan, Malezya, Endonezya
mOrta Dogu: Suudi Arabistan, Urdiin,
fran, Katar m Afrika: Fas, Cezayir, Se-
negal, Moritanya m Tiirk Cumhuri-
yetleri: Azerbaycan, Kirgizistan, Ka-
zakistan, Kibris Tirk Cumhuriyeti m
Balkanlar: Bulgaristan, Yunanistan,
Makedonya, Arnavutluk m Bat1 Avru-
pa: Almanya, Avusturya, Hollanda,
Norveg, Isveg ve Ingiltere.

Ug giin siiren ve egitimci, akademis-
yenler ve Ogrenciler tarafindan ilgiyle
takip edilen sempozyumun Cemal Re-
sit Rey konferans salonunda yapilan
agihisinda Milli Egitim Bakani1 Dog. Dr.
Hiiseyin Celik, Din Ogretimi Genel
Miidiirii Prof. Dr. Irfan Aycan, Istan-
bul Miiftiisti Prof. Dr. Mustafa Cagrici
da birer konusma yaptilar. Milli Egitim



Bakan1 Hiiseyin Celik konusma-
sinda bugiin diinyada din dersi-
nin okul programlarinda yer alip
almamasindan daha ¢ok, nasil yer
alacag ve hangi yaklagimla verile-
cegi konusu {izerinde tartismalar
yapildigim belirtti. Ttirkiye'nin de
artik din dersinin varligiyla ilgili
tartismalar1 gecerek bu derslerin
icerigi tizerinde durmasi gerek-
tigini ifade etti. Celik bu konuda
diinyadaki farkli yaklagimlardan
da 6rnekler verdi.

Sempozyumu diizenleyen ku-
rum adina Ensar Vakfi bagkan
Ahmet Sisman da konusmasinda
Tiirkiye’de son zamanlarda gerek
yeni anayasa hazirliklari, gerekse
AIHM'nin din dersleriyle ilgili
karar1 dolaysiyla din derleri hak-
kindaki tartismalara deginerek,

din egitiminde geriye doniisiin
olmamas: gerektiginin altin1 ¢iz-
di. Ahmet Sisman, zorunlu din
kiiltiirii derslerinin yamisira islam
dini 6gretimi icin diigtintilebile-
cek yeni bir egitim programina
duyulan ihtiyaca dikkati ¢ekerek
bunun i¢cin muhtemel alternatif-
ler de dile getirdi.

Sempozyum diizenleme kurulu
bagkani Prof. Dr. Recep Kaymak-
can ise konusmasinda ozellikle
11 Eylil sonrasinda diinyada
Islam dini ogretimine yonelik
—giivenlikle iligkili konularla da
iligkilendirerek- artan ilgi dola-
yistyla bu sempozyumun One-
minin altimi ¢izdi. Din, ahlak ve
degerler egitimi konularinda po-
litika olusturma stireclerine katki
saglamay1 hedefleyen “Degerler

(DED) Degerler Egitimi Dergisi’nin

12. sayisi ¢ikti

Degerler Egitimi Dergisi'nin 12.
sayis1 yaymlandi. Degerler egi-
timi alaninda makalelerin yer
aldigi hakemli, akademik bir
yayimn olan DED’in bu sayisinda
bulunan makaleler 6zetle soyle:
Martin Buber’de Varolus ve Etik:
‘Ben-Sen’ Iliskisi konulu makale-
de yazar Aliye Cinar, degerleri
felsefi anlamda tartigarak ‘Ben-
sen’ iligkisinin etik goriniimi-
ne iliskin bir sorgulama sunu-
yor. Yazar, mistik bir hiiviyette
sunulmasina ragmen Buber’in
ben-sen iligkisinin nihayetinde
dogal ahlak veya hiimanist etik
sunabilecegini tespit ediyor.

Anneden Allah’a: Baglanma Teorisi
ve Isldm’da Allah Tasavouru konu-

lu makalede Akif Hayta, psikolo-
ji literatiiriinde inceleme konusu
olan “baglanma teorisinin” dini
inancin pek ¢ok yoniinii, 6zellik-
le Tanr1'yla olan iligkilerin algila-
nigtyla ilgili olan boyutlarini an-
lamak icin giiglii bir temel yap1
sagladigini, bu teorinin Islam’da
Allah tasavvurunu yorumlamak
icin de kullanilabilecegini savu-
nuyor.

[lksgretim  Okulu  Yoneticilerinin
Ogretmenler Tarafindan Algilanan
Demokratik Tutumlar: ile Ogret-
menlerin  Demokratik — Degerleri
Uzerine Iliskisel Bir Arastirma ko-
nulu makale degerleri, egitim
kurumlarimin paydaslar1 6zelin-

de konu ediniyor. Aragtirmacilar

Egitimi Merkezi”nin bu sempoz-
yumu diizenlemekteki amacinin
“Miisliimanlarin ¢ogunlukta ve
azinlikta bulundugu tilkelerde
din egitim ve 6gretim politikala-
rinin, yaklasimlarinin, pedagoji
anlayislarinin nasil oldugunu ve
son yillardaki degisim ihtiyacina
nasil cevap vermeye calistigini bi-
limsel bir platforma tartisiimasini
hedeflemek” oldugunu belirtti.

Degerler Egitimi Merkezi, Miis-
liiman tilkeleri davet ettigi bu
ilk ¢alismasiyla bundan sonra
bu alanda yapmay1 diisiindtigii
calismalar igin de bir baslangig
yapmis oldu. Sempozyumda su-
nulan bildiriler DEM yaynlar:
tarafindan (ingilizce ve Tiirkge)
kitap olarak yayinlanacak. Il

d ed Degerler Egitimi Dergisi

Journal of Values Education

VO o msen

12

E. Karadag, N. Baloglu, P. Yal-
¢inkayalar 214 ilkogretim okulu
Ogretmeni ile gerceklestirdikleri
aragtirmalarinda, 6gretmenlerin
algiladiklart demokratik tutum-
lar1 ile demokratik degerleri ara-
sinda istatistiksel olarak anlaml
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bir iliskinin bulundugunu tespit
ediyorlar.

Ogretim  Elemanlarimn  Orgiitsel
Degerlere Iliskin Goriileri (Abant
Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ornegi) konulu makale
Senay N. Sezgin, yiiksek 6gretim
kurumlarinda degerlerin belir-
lenme stirecini 6gretim eleman-
larmin goriisleri dogrultusunda
tespit ederek, kurumlarin de-
gerleri ile 6gretim elemanlarinin
degerleri arasindaki iligkiyi yo-
rumlamaktadir.

Tiirk  Cocuklarimin  Misyonerlige
Bakist bagliklt makalede A. Faruk

Kilig, ilkogretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplari iceri-
sinde misyonerlik hakkinda ve-
rilen bilgilerden hareketle 6gren-
cilerin misyonerlige bakisinin
nasil etkilendigini yorumluyor.
Yazar ozellikle, misyonerlik ko-
nusunda bu metinler sebebiyle
ogrencilerin diistiigii  kavram
kargasasinin altini giziyor.

Sosyal Din Egitimi Modeli: ABD
ve Latin Amerika Ulkeleri Ornegi
konulu makalede yazar Mustafa
Koylii, toplumdaki yoksullugu
ortadan kaldirmak ve sosyo-eko-
nomik adaletsizlikleri ve mevcut

AB Genglik ve Egitim Projeleri

olan zultimleri engellemek igin,
Hiristiyan din egitimcileri ta-
rafindan gelistirilen Sosyal Din
Egitimi Modelini tanitryor.

Cami Eksenli Din Hizmetleri ko-
nulu makalede Ahmet Onay,
Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde
yer alan on ilde yaptig1 alan aras-
tirmasiyla, imam ve miiezzinle-
rin cami iginde ve cami disinda
yirtittitkleri din hizmetlerinin
neler oldugunu tespit ediyor.
Kitabiyat boliimiinde ise bir ki-
tap ve li¢ sempozyum degerlen-

dirmesi bulunuyor. [l

“Building Bridges”
Building Europe Projesi

Avrupa Birligi Genglik Projeleri
kapsaminda Polonya’'nin tarihi
Krakow kentinde “Building Bri-
dges Building Europe” projesi
organize edildi. Polonya’nin ev
sahipligi yaptig1 projeye Deger-
ler Egitimi Merkezi 4 kisilik bir
ekiple katildi. Bir hafta stiren

projede, farkli kiiltiirlerin tanis-
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masma olanak taniyan konular
lizerinde calisma ve tartisma
oturumlar1 diizenlendi. Tiirkiye,
Polonya, Italya, Almanya, Eston-
ya ve Litvanya’dan yaklasik 30
katilimci ile gerceklesen projenin
baz1 konu bagliklar1 sunlardi:
Kiiltiirleraras: Ogrenme, Gog-
menlik, Cevre, Avrupa vatan-
daglig1 kavrami, Din ve Diyalog.
Bu projeye katilarak oncelikle
Avrupa Birligi vatandaglarmin

bu konulara bakigi hakkinda fi-
kir aligverisinde bulunma ve ile-
tisimde yasanan sorunlarin nasil
asilmasi gerektigi konusunda tar-
tisma firsat1 yakalanmisg oldu. De-
gerler Egitimi Merkezi'nin proje-
ye katihmi, tilkemizin ve kiiltii-
riimiiziin dogru tanitilmasi igin
bu tiir projelere daha fazla 6nem
vermemiz gerektigini kendi agi-

muzdan ortaya koymaktadir. [l




“Girig Dersleri ve Atolye Galismalan” Kasim ayinda 2007-2008

donemine baslada...

Degerler Egitimi Merkezi (DEM)
2007-2008 donemine yiriitmdiis
oldugu projelere yenibir yapilan-
ma stireciyle birlikte baglamistir.
Bu yeni yapilanma stireci aslin-
da, Degerler Egitimi Merkezi'nin
calisma alanlar1 ve konularinda
hiyerarsik ve kademeli olarak
ogrencilerin yetismesine katki
saglama amaci tasimaktadir. Li-
sans Ogrencilerinin Din Egitimi,
Din Psikolojisi, Ahlak Felsefesi,
Din Sosyolojisi gibi alanlar hak-
kinda bilgi sahibi olmasini amag-
layan Giris Dersleri, lisanstistii
ogrencilerinin kendi alanlarinda
okuma ve c¢alisma yapmasina
imkan veren Atolye Calismala-
r1 ve nihayet belirli bir konuda

Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Programi 3. Yilinda...

ihtisaslagmay1 ve tiriine yonelik
calisma yapmay1 hedefleyen ve
yine lisansiistii 6grencilerinden
miitesekkil arastirma projeleri,
“yeniden yapilanma” siirecinin
kademelerini olusturmaktadir.

[lahiyat ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi boliimlerin-
de okuyan ogrencilere yonelik
olarak Kasim 2007’de baglatilan
“Giris Dersleri” programi Din
Egitimi, Din Psikolojisi, Din Sos-
yolojisi, Ahlak Felsefesi ve Egi-
timi seklinde dort temel alanda
yapilmaktadir. Derslere yaklagik
150 6grenci devam etmektedir.
8 Mart 2008 tarihinden itibaren
Bahar
baglayacaktir.

donemi seminerlerine

Atolye  Calismalar

Egitimi Merkezi'nin akademik

Degerler

calisma alanlariyla ilgili olarak
lisanstistii 6grencilerine yonelik
olarak dort alanda devam et-
mektedir. Din Egitimi, Din Psi-
kolojisi, Din Sosyolojisi ve Tarih
alanlarindaki at6lye calismala-
rinda, danisman akademisyen-
ler egliginde Ogrenciler belirli
periyotlarla Cumartesi giinleri
toplanip yapilan okumalar1 de-
gerlendirmektedir.  Gegtigimiz
Kasim ayinda baglayan ve giiz
dénemini tamamlayan Atdlye
Calismalari, 8 Mart 2008 tarihin-
den itibaren bahar dénemi faali-

yetlerine baglayacaktir. [l

Egitim Fakiiltelerinin gesitli bo-
ltimlerinde 6grenimlerini stirdii-
ren gelecegin 6gretmen adaylars,
ti¢ yildir Degerler Egitimi Mer-
kezi tarafindan yiirtitiilen prog-
ramin 2007-2008 donemi calig-
malarina bagladi. “Egitim Fakdil-
teleri Ogrencileri Program1” iki
boyutlu olarak devam etmekte-
dir. Ogretmen adaylarina deger-
ler ve egitimi konularinda bilgi
ve tecriibe kazandirma g¢alisma-
lar1 “seminerler” boyutunu, her
bir branstaki 6grencilerin kendi
alanlarma yo6nelik gelismeleri
takip etme ve branslarina yo6ne-
lik tecriibe kazanma calismalar1
ise “Grup Calismalar1” boyutu-
nu olusturmaktadir. Bu amagcla

ogrencilerin sempozyum vb. fa-

aliyetlere katilmas1 saglanmakta
ve seminerler diizenlenmekte-
dir. Bu kapsamda 6grenciler, 05
Ocak 2008 tarihinde Prof. Dr.
Osman Ozsoy tarafindan verilen

“Kariyer Planlamasmin Basari-

ya Etkisi” baslikli seminere ve
12 Ocak 2008 tarihinde Bagcilar
Ensar Kolejinde yapilan Grup
Calismasina istirak etmistir. [l
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MEKTEB-i HUMAYUN:

Kitabiyat

Osmanli imparatorlugu’nun Son Déneminde islam, Devlet ve Egitim

Benjamin C. FORTNA

Istanbul: iletisim Yaymnlan, 2005, 320 sayfa, ISBN: 975-05-0282-5

Tanitim: Arzu GULDOSUREN*

Son on bes, yirmi yil zarfinda
II. Abdiilhamid dénemiyle ilgili
tarih yaziciligi bir degisim gegir-
mis ve bu dénemin tarihgiligin-
de yeni bir literatiir olusmaya
baglamigtir. Bu yeni tarihgilik
anlayisi, modernlesme hareket-
lerinin Avrupa-merkezci tarafi-
na yapilan asir1 vurguyu elegtir-
mis, modernlesme ¢abalarini ye-
rel kosullarin meydana getirdigi
farkliliklar1 da igine alacak sekil-
de ortak kiiresel bir zamanlilikla
isleyen bir stire¢ olarak gérmeye
calismustir.! Yeni literattirde Os-
manli siyasi elitine bicilen rol de
degismis, onlar ideallestirilmis
Bati modelini yerel kosullara
uygulayan degil, eszamanli ve

*  Marmara Universitesi fla-
hiyat Fakiiltesi Islam  Tari-
hi Bolimii doktora 6grencisi,
arzuguldosuren@yahoo.com

1 Nadir Ozbek, “Modernite, Tarih
ve Ideoloji: I. Abdiilhamit Dénemi
Tarihgiligi Uzerine Bir Degerlen-
dirme”, TALID, 2\1, 2004, s. 78.
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kiiresel modernite kosullarinda
kendi kaderini baska cografyala-
rin siyasi elitleri gibi tayin etme
yetenegine sahip birer 6zne
olarak tasavvur edilmiglerdir.
II. Abdiilhamid (1876-1909) do-
neminde devlet egitiminin yay-
ginlagmas1 meselesini inceleyen
Benjamin Fortna’'nin eseri de bu
yeni tarihgilik anlayiginin 6rnek-
lerinden biridir. Yazar, yeni tarih
yazim gelenegine uygun olarak,
Osmanli egitim sistemini yeni-
den diizenlenme girisimlerinin
yerel ihtiyaclardan kaynaklandi-
g vurgularken, dtinyadaki di-
ger devletlerin de benzer stireg-
lerden gectigine isaret etmekte
ve Osmanli idarecilerini devleti
iginde bulundugu durumdan
kurtarmak igin bilingli olarak
faaliyette bulunan kisiler olarak
tasvir etmektedir. Fortna’nin ¢a-
lismasini bu sahadaki eserlerden

2 Ozbek, agm,, s. 81.

farkli kilan II. Abdiilhamid do-
nemi tarih yazim gelenegindeki
bu yeni egilimleri egitim alanina
uygulamasi ve bunlarin 15181nda
eserini kaleme almis olmasidir.

Birinci boliimde “Egitim ve
Orgiitlenme” baghgmi altinda
yazar, II. Abdiilhamid dénemi-
nin egitim sistemini incelerken
karsilastigi, kendinden oOnceki
literatiirtin bakis agisindan kay-
naklanan problemlere elestiri
getirmis, yeni bir tarih yazimi-
nin hangi noktalar gozetilerek
tizerinde

yapilmasi gerektigi

durmustur. Fortna, Osman-
It Devletinin son doénemi ile
Cumhuriyet dénemi ve giinii-
miiz egitim diinyalar1 arasin-
daki devamliligin goriilmeme-
sini, egitim reformunun sadece
harici sebeplerle agiklanmasin,
Osmanli egitim sistemine yakis-
tirllan kiiltiirel boliinme -din-
ci-laik- varsayimmi ve bunun
uzantist olarak Osmanli’nin son
dénemine sekiilerlik yapistirma
egilimini problemli yaklagimlar
olarak gormektedir. Biitiin bun-
lara karst Osmanli Devleti'nin
son doneminin ince ayrimlar

gozetilerek yeniden okunmasi



gerektigini diistinmekte, bu asa-
mada sentezlere agik bir yakla-
simin benimsenmesini istemek-
tedir. Yazar, Osmanli Devleti’nin
Bati tarzi egitimi ihtiyaglarina
uyarlamak suretiyle -kendi i¢in-
de celisik de olsa- egitime, dev-
leti Bat1 istilasina karsi koruma
gbrevini vermis olmasin kita-
bin ana tezi olarak ortaya koy-
maktadir. Bu boliimiin sonunda
Osmanl ile diger iilkelerdeki
egitsel gelismeler kargilastiril-
makta ve benzerlikler tizerinde
durulmaktadir. Egitimle ilgili
faaliyetlerde goriilen eszaman-
lilik, ortak bir amaca sahip ol-
mak, halkin egitiminin pek ¢ok
meselenin ¢oziimii olacagina
inanilmasi, egitimden beklenen-
lerin ve egitimin igeriginin dinle
sekillenmesi, egitim program-
larinin  temelinde yatan ahlak
0gesi Osmanli ve ¢agdaglarinin
baslica benzerlikleridir.

“Korkuya Kars1 Umit” baghigini
tasiyan ikinci boliimde misyo-
nerlerin, komsu devletlerin ve
azinliklarin actig1 okullarin, Os-
manlt devlet yoneticilerini egi-
tim alaninda faaliyette bulun-
mak tizere harekete gecirmesi
tizerinde durulmaktadir. Yazara
gore, devletin egitim alaninda
yaptigr diizenlemeler batililas-
ma, modernlesme, laiklesme
gibi soyut siireclerin bir sonucu
olmaktan ziyade misyonerlerin,
komsu devletlerin ve azmnlikla-
rin kurduklar1 okullar karsisin-
da savunmasiz kalan Osmanl
vilayetlerini, bu durumdan kur-
tarmak ig¢in devletin bagvurdu-

Benjamin C. Fortna

Mekteb-i
Hitmaytn
Osmanh Impara

Son Déne
Islam, Devlet v

lugu'nun

YAYINLARI|

gu bir careydi. Yazarin 6zellikle
dikkat gektigi nokta halihazirda
var olan yabanc etkisine karsin
Osmanli egitsel gelismelerinin
temelde yerel bir olgu olduguy-
du. Fortna'ya gore egitim ala-
nindaki girisimlerin itici giicii
-19. yy’daki benzer devletlerde
oldugu gibi- Avrupa’nin dstiin-
liigtinden duyulan korku ile bo-
zukluklara ve eksikliklere care
olarak goriilen, modern egiti-
min giicline baglanan umuttu.
Fortna burada kendinden 6nce-
ki eserlere de bir elestiri getir-
mekte, egitimi dogal ve 6zilinde
modernlestirici bir akim olarak
goren bir tarih yazimimni® ve dev-
letin kendisini kurumsal ve zi-
hinsel “cerceveleme” davasina
adadigim diistinen bir diger ge-
lenegin* goriislerini kabul etme-
mdreas M. Kazamias, Education
and The Quest For Modernity in Tur-
key, Chicago, University of Chica-
go Press, 1966.
4 Timothy  Mitchell,

Egypt, Cambridge,
University Press, 1988.

Colonising
Cambridge

mektedir. Osmanli Devleti'nin
egitim politikasmin rekabet ru-
huyla sekillendiginin &zellikle
altin1 cizmektedir.

Uciincti boliimde “Misilleme”
bashg1 altinda yazar, ilk olarak
devletin kendine rakip olarak
gordiigli —misyonerlerin, kom-
su devletlerin ve azinliklarin
kurdugu- okullara karsi aldig:
tedbirlerden  bahsetmektedir.
Devlet zaman zaman bu okulla-
11 kapattig1 gibi ¢ogu zaman da
teftis etmekle yetinmis, bunun
yaninda gezici ulema adi veri-
len din adamlarmi da kullana-
rak halki bu okullarin tehlikesi
karsinda bilinglendirmeye calis-
mustir. Fortna’ya gore bu okulla-
ra karg1 kullanilan en etkili silah
Osmanli Devleti'nin kendi kur-
dugu okul sisteminin yayginlas-
tirllmasidir. Bu bolimde ikinci
olarak idadi mekteplerine degi-
nilmistir ki bu okullarin sistem
icindeki yeri bu béliimiin temel
konusudur. Idadiler icin bir 6r-
nek tegkil etmesi hasebiyle de
ozellikle Galatasaray Sultanisi
tzerinde durulmustur. Fortna,
Ali Suavi'nin miidurliigii zama-
ninda okulun Islami bir karak-
ter kazandigina vurgu yapmig
ve Galatasaray’mn bu dénemde
daha Miisliiman, daha Osmanl
bir kurum haline geldigini ifade
etmistir. Bundan sonra 1869’daki
Maarif Nizamndmesi'nden ve
yeni okullara mali destek sagla-
mak amaciyla olusturulan Egi-
tim Fonu'ndan bahsedilmistir.
Devletin egitim alanindaki gelis-
meleri halka ve batili devletlere
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gostermek tizere Salnamelerden
ve fotograf albiimlerinden ya-
rarlanmasina yazar tarafindan
dikkat cekilmistir. Ozellikle fo-
tograflar imparatorlugun ne
denli modernlestigini Bati'ya

gostermek icin kullanilmistir.

“Binalar ve Disiplin” baghgimni
tagtyan dordiincii boliimde Is-
lam{ bir tavir takinan Hamidiye
sisteminin okul binalar1 ve di-
siplin uygulamalar1 tizerinden
egitimde kendi teklifini One
gecirmeye calisan bir politika
izlemesi tizerinde durulmustur.
[lk olarak yeni okul binalarinin
mimari yapisina deginilmistir.
Binalar gortintimleri itibariyle
Batili modellerine benzetilmis-
ler, genellikle fiziksel olarak
camilerden koparilmislar ve
sehir merkezinin disinda inga
edilmiglerdir. Buna karsin ya-
pilarda bezemeler kullanilmis,
namaz ve merasim ig¢in alanlar
ayrilmus, padisahin tugrasi, hi-
lal ve “padisahim ¢ok yasa” gibi
ifadeler okullarin duvarlarina
asilmis ve buralarda cok sayi-
da ulema istihdam edilmigtir.
Fortna’nin tespitine gore binalar
mimari olarak Fransiz model-
lerini 6rnek alsalar da icerik-
lerinde islami ogelerin vurgu-
lanmasiyla kokenlerinin Batili
oldugunu hafifletmeye calisan
bir arayisiyla insa edilmiglerdir.
Yeni okullarin i¢ mekanlarinin
¢ogu da Batili olduklar hissini
vermektedir. Okullarin uyuma
ve yeme aligkanliklarinda bati-
nin disiplin anlayisini yansitan
ogeler bulunmaktadir. Buna
karsin bu okullarda okuyan
ogrencilere Islam ahlaki agilan-
maya calisilmigtir. Yazara gore
Osmanli Devleti Batinin disiplin
teknigiyle Islami ahlak diistin-
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cesini Dbirlestirerek Islami bir
bakis kurmaya calismaktadir ki
bu kimi zaman istenilmeyen so-
nuglar da dogurmustur.

“Haritalar”

bashg: altinda yazar, II. Abdiil-

Besinci  bolimde
hamid déneminde devletin ha-
ritalar tizerinden yeni bir kimlik
inga etme siirecinden ve harita-
larin topraklarin biitiinltigiint
ve halkin devlete baghligin
saglamak icin kullanilmasin-
dan bahsetmigtir. Haritalar ilk
defa bu dénemde egitim amagl
olarak okullarda kullanilma-
ya baglamistir. Fortna’ya gore
devlet 6grenciyle ait oldugu im-
paratorluk arasinda dogrudan
bir kimlik olusturma ¢abasinda
oldugu icin ideolojik maksat-
la haritalardan faydalanmigtir.
Baglangicta Avrupa’da oldugu
gibi kita haritalar1 kullanilmig
daha sonra imparatorlugu bir
biitiin halinde gésteren haritalar
yapilmaya baslanmistir. Yazara
gore bundan maksat harita tize-
rinden devletin toprak biitiin-
ligiinti vurgulamaktir. Benzer
amacla tebaanin hiikiimdara ve
imparatorluga sadakat duygu-
larini artirmada da haritalardan
faydalanilmistir. Fortna'nin tes-
pitine gére bu durum her zaman
olumlu sonu¢ vermemis. Bazen
Ogrenciler haritalar tizerinden
devletin topraklarinin kiigtilme-
ye bagladigini idrak etmiglerdir.
Harita kullaniminin olumsuz
goriilebilecek bir diger yani ay-
rilik¢r diistinceleri giiglendirebi-
lecek olmasidir. Bu ise Hamidiye
politikalarinin istedigi bir sonug
degildir. Fortna, II. Abdiilhamid
doneminin egitim politikasini su
sekilde Ozetlemistir; Tanzimat
programinin  6nemli 6gelerine
sahip ¢ikarak bunlar1 devletin

Islam ve Osmanli geleneginden
gelen oOgeleriyle birlestirerek
rakip diinya gortiislerinden bir
sentez yapmaya calismak.

“Ahlak” bagligini tagiyan altinct
bolimde Osmanli Devleti'nde
egitim alanindaki faaliyetler-
de Islam ahlakinin oynadig
onemli rolden bahsedilmistir.
Osmanli’nin  son doéneminde

devleti giiclendirmek Islam
ahlakin giiclendirmekle bir tu-
tulmug ve Bati miidahalesinin
olumsuz etkilerinden korun-
mak icin dgrencilere Islam ah-
laki agilanmaya galisilmistir. Bu
sebeple okullardaki miifredat
programlarint1  diizenlemekle
gorevli heyetler de sirlar da-
hilindeki yerlerde ahlak egiti-
minin gelistirilmesine hizmet
etmistir. Yapilan degisiklikler
neticesinde programlardaki
zararli Ogeler tasfiye edilmis,
onlarin yerine 6grencileri ahla-
ken kusursuz, siyaseten sadik
hale getirecek ders programlari
hazirlanmasi igin ¢aba sarf edil-
migtir. Bu donemde &grencilere
okutulmak i¢in ahlak kitaplar:
da kaleme alinmistir. Bunlardan
birini inceleyen Fortna, dipnot
ve noktalama isaretleri kulla-
nilmasi yoniinden kitabin Batili
yayin gelenegine sahip oldugu-
nu, soru-cevap seklinde dtizen-
lenmesi, tebaanin ahlaki vazife-
lerini aciklarken Islami terimler
kullanilmasi gibi cihetlerden ise
metnin bigimsel diizenleniginin
Osmanli Islam mirasinin etki-
lerini tasidigina dikkat cekmis-
tir. Yazar son olarak Osmanli
Devleti'nin ahlaka verdigi éne-
min egitim programimin tanim-
layic1 6zelligi olabilecegine vur-

gu yapmigtir.



Devletin actig1 okullarda 6gre-
nim goren gengler Jontirk ha-
reketinde, Osmanli Devleti’nin
ardindan  Balkanlarda  ve
Ortadogu’da kurulan ulus dev-
letlerin olusumunda aktif rol
oynamiglardir. Fortna, Hamidi-
ye politikalarmin egitim alanin-
daki c¢abalarinin bagarisizlikla
sonuclandigini  gostermek igin
bunlarin delil olarak kullanila-
bilecegini, ancak bagarili miyds,
degil miydi tartismasinin done-
min tarth yazimmin c¢ogunun
icinden ¢ikamadigr bir tuzaga
diismek olacagini, bu yiizden
de Hamidiye déneminin egitim
¢abalarini bir girisim olarak gor-
menin daha 6nemli oldugunu

ifade etmistir.

Ele aldigimiz bu kitabin yani
sira, II. Abdiilhamid déneminde
egitim sisteminin Islamibir iceri-
ge biriindiigli, imparatorlugun
biittinliigiiyle bireyin sadakatini
saglamada ve yeni bir birey kim-
ligi olusturmada egitimin bir
arag olarak kullanildig, egitimin
yeniden diizenlenmesi yolunda
girisilen cabalarin diger devlet-
lerin tecriibeleriyle benzerlik
gosterdigi gibi hususlar detayli
bir sekilde olmasa da daha énce
yapilan calismalarda dile geti-
rilmistir.> Osmanli Devleti'nin

5 {lk iki eserde bu unsurlarin tama-
mu zikredilmistir. Bkz. Mehmet O.
Alkan, Osmanli Imparatorlugu'nda
Egitim ve Egitim Istatistikleri 1839-
1924, Halil Inalcik ve Sevket Pa-
muk (der.), Osmanli Devleti'nde
Bilgi ve Istatistik, Ankara, T.C.
Basbakanlik Istatistik Enstitisii,
2000; Selim Deringil, Iktidarm
Sembolleri ve Ideoloji: TI. Abdiilha-
mid donemi 1876-1909, Istanbul,
Yapr Kredi Yayinlari, 2002. (Se-
lim Deringil’in eseri her ne kadar
egitimle dogrudan ilgili bir eser
olmasa da “Egitim: Tiim Sorun-

egitime dinf bir icerik kazandir-
ma, devletin biittinltiglint vur-
gulama ve yeni bir birey kimligi
olusturma stirecini; okul binala-
r1, disiplin uygulamalari, harita-
lar ve ahlak kitaplari tizerinden
nasil inga ettigi ise ayrmntili bir
sekilde Fortna’nin ¢alismasinda
ortaya konmustur. Osmanli ile
¢agdaslarinin egitim alaninda
yaptiklari diizenlemelerin hangi
agilardan benzestikleri de yine
onun tarafindan izah edilmistir.
Boylelikle Fortna, kendinden
onceki c¢alismalarda zikredil-
mekle yetinilen meseleleri ete
kemige biirtindiirmistir.

Fortna eserinde, Tanzimat do-
nemi politikalarinin yogun bir
sekilde Batili 6geleri barindir-
digim, II. Abdiilhamid dénemi
egitim politikalarinin ise Bati
etkisini ortadan kaldirmak igin
dini bir icerige birtindiiriilme-
ye calisildigin 6zellikle vurgu-
lamistir. Konuyla ilgili bir di-
ger arastirmamin sahibi Selguk
Aksin Somel ise calismasinda,
miifredatin dini igeriginin pe-
kistirilmesinin sadece Abdiil-
hamid déneminde degil, aym
zamanda Tanzimat doneminde
de oldugunun altini ¢izmis, Tan-
zimat dénemi ile II. Abdiilha-

larin Caresi mi?” adli boliimde
konuyla ilgili bilgiler yer almak-
tadir.) Hasan Ali Koger eserinde
diger hususlara girmeden sadece
II. Abdiilhamid dénemi miinev-
verlerinin Islam-gsark kiiltiiriiniin
havasi iginde yetistigini vurgulan-
mustir. (Tiirkiye’de Modern Egitimin
Dogusu wve Gelisim (1773-1923),
fstanbul, MEB, 1970.) Bayram
Kodaman, Fortna’nin da {tizerin-
de durdugu Mekteb-i Sultdni'nin
milli bir hiiviyete biirtinmesi sii-
recinden bahsetmistir.(Abdiilhamid
Devri Egitim Sistemi, Ankara, TTK,
1988.)

mid dénemini birbirinden farkli
stiregler gibi gostermeye calisan
anlayisa karsi ¢ikmustir ki bu
noktada Fortna’yla birbirlerine
karsit tezler ileri stirmiiglerdir.®
Aksin, eserinde egitim alaninda
karsilasilan finansal problemleri
Fortna’dan daha ayrintili bir se-
kilde iglemisgtir.”

Fortna, eserini kaleme alirken
arsiv malzemesinden ve arags-
tirma eserlerden yararlanmis-
tir. Aksin Somel ve Mehmet
Alkan’in ¢aligmalar1 diginda bu
kadar zengin kaynak kullanan
olmamisgtir. Burada sunu da ifa-
de etmek gerekir ki, yazar bazen
tek bir arsiv belgesi tizerinden
genel yorumlarda bulunmak-
tadir ki bu noktada biraz daha
ihtiyath geregi
hissedilmektedir.

davranilmasi

Yazar bu calismada, II. Abdiil-
hamid dénemi egitim politikala-
riny, yerel ihtiyaglardan kaynak-
lanan, dinf bir igerigi sahip ama
ayni zamanda icinde batili 6ge-
leri de barindiran, yeni bir birey
kimligi olusturarak, devletin bii-
tlinliigiinii ve bireyin sadakatini
temin etme amaci giiden, egitsel
tecriibeleri bakimindan diinya-
daki diger devletlerle benzerlik-
ler gosteren, gerek Cumhuriyet
doénemi ve de gerekse giintimiiz
diinyastyla arasinda bir stirekli-
lik bulunan bir stire¢ olarak tas-
vir etmeye calismis ve kitabin
genelinde bunu basariyla ger-
ceklestirmistir. [l

6 Ozbek, agm, s. 80.

7 Selguk Aksin Somel, The Moderni-
zation of public education in the Otto-
man Empire: 1839-1908 Islamization,
autocracy and discipline, , Leiden,
E.J. Brill 2001.
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TEACHING FOR TOLERANCE IN MUSLIM MAJIRIY SOCIETIES
(Miisliiman Toplumlarda ‘Oteki'ne Bakis ve Hosgaorii Egitimi”

Uluslar arasi Calisma Toplantisi Kitabi)

Recep KAYMAKCAN & Oddbjgrn LEIRVIK (ed.)

[stanbul: DEM Yaymlari, 2007, 288 sayfa, ISBN: 978-975-6324-98-1

Tanitim: Mahmut ZENGIN*

Ensar Vakfi Degerler Egitimi
Merkezi ve Oslo Coalition’in or-
taklasa diizenledigi “Miisliiman
Toplumlarda ‘Oteki'ne Bakis ve
Hosgori Egitimi (10-12 Kasim
2005)” konulu uluslar arasi ¢a-
lisma toplantisinda sunulan bil-
dirileri igeren kitap Bosna Her-
sek, Misir, Endonezya, Nijerya,
[ran, Liibnan, Filistin ve Tiirkiye
orneginde konuyu ele aliyor.
Kitapta ayrica Isvigre, Alman-
ya, Norvegli akademisyenlerin
Miisliman toplumlar {izerine
degerlendirmeleri de bulunu-
yor. Ingilizce olarak yayinlanan
kitaptaki makaleler 6zellikle din
egitimi ve tarih ders kitaplar
Ozelinde tespitlerde bulunuyor.
Kitapta yer alan makalelerden
bazilar1 6zetle soyle:

Kitabin ilk makalesinde Prof. Dr.
Recep Kaymakcan “Tiirkiye'de
Ogretim Programu ve Ders Ki-
taplarinda Dini Otekinin Su-
numundaki Degisim” baghg1
altinda baris i¢inde yasanan bir
toplumda hoggériinin  hakim
olmasi i¢in azinlikta olan din-
lerin metodolojisi ve igeriginin
onemsendigi bir din anlayisi-
nin gerekliligini vurgulayarak
baglamigtir. 1982’de Tiirk din
egitimi miifredatinda yapilan

diizenlemelerle  Hiristiyanlik,

. Degerler Egitimi Merkezi,

mahmutzengin@dem.org.tr
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Musevilik ve diger Islam digt
dinler de g6z 6nilinde bulundu-
ruldugunu ifade eden Kaymak-
can, 2000 yihinda degistirilmis
yeni ortadgretim miifredat1 ve
yeni ders kitaplarinda Hiristi-
yanlik ve diger diinya dillerinin
dini bir siniflama yapilmaksizin
yer aldigini, Islam dis1 dinlere
ders kitaplarinda 6éncekine gore
daha ¢ok yer verildigini ifade
etmistir. Tarihi ve teorik bilgi ye-
rine giincel bilgilerin sunulmasi
geregini, hosgorii, tolerans gibi
konulara ve 6gretmenlerin egi-
timine onem verilmesinin &ne-
mini vurgulayan Kaymakcan,
Misltiman 6grencilerin diger
dinlere bagh o6grencilere kargi
nasil tutumlar gelistirdiklerini
de yeterince bilmedigimizi tes-
pit etmistir. Din egitiminde kul-
lanilacak yontemlere ve miifre-
data katki saglamas1 agisindan,
Misltiman agirlikli toplumlar-
da hosgori, cogulculuk ve diger
dinlere olan bakis acisinin arag-
tirllmasini Snermistir.

“Turkiye’de Egitim Yoluyla
Hosgort Kiiltirtintin Gelistiril-
mesi” konulu ¢alismasinda Mil-
li Egitim Bakanlig1 Dig iliskiler
Genel Miidiirii Prof. Dr. [brahim
Ozdemir, giiniimiiz global diin-
yasinda kitle iletisim araglar1 ve
global hareketlilikte gelismeler
sayesinde dogu ile bati, biz ile

onlar, Yahudiler, Hiristiyanlar,
Miisliimanlar ve diger inang
mensuplar arasindaki siirlarin
daha agik bir gekilde tanimlan-
digimmi belirtmis; sayet birlikte
bariscil olarak yasama ve diya-
logun, karsi karsiya gelme ve
catismalara galip gelmesini isti-
yorsak oteki dinler, insanlar ve
kilttirlerle diyalog i¢in caba sarf
etmemizin bugiin ge¢mise na-
zaran ¢ok daha acil oldugunun

altini ¢izmistir.

“Tiirk Tarih ve Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinda “Otekiler” Al-
gis1 ve Hosgorii: “Biz Degil, On-
lar Suglu!” bagliklt makalesinde
Yrd. Dog. Dr. Yiicel Kabapinar
tarih ve sosyal bilgiler dersleri-
nin, Tiirkge, vatandaglik, sosyo-
loji dersleriile birlikte bireysel ve
toplumsal kimligin olusmasinda
ve belirginlesmesinde 6nemli
rol oynadigini ifade ederek, ige-
rik itibariyle bu derslerin “bizim
kim oldugumuzun” ya da “kim
olmadigimizin” tanimlanmasin-
da 6ne gikan derslerden oldugu-
nu ifade etmistir. Ayni1 durum,
oteki'nin kim oldugunun belir-
lenmesi igin de gegerlidir. Ozel-
likle politik tarihin yogunlukla
yer aldig1 tarih ve sosyal bilgiler
ders kitaplar1 kazanma /kaybet-
me, esaret altina alma/alinma,
feth etme/edilme, ihanet etme/
edilme gibi kavramlar aracili-
g1 ile biz ve onlar ayrimini ko-
yulastirabilen bir igerige sahip
olabilmektedir. Milyonlarca 6g-
rencinin algillamalarmi belirle-
mesi noktasinda ders kitaplari,
istenildiginde ¢ok gii¢lti bir 6n-
yarg1 olusturma ve propaganda
arac haline de gelebilmektedir.

Bu anlamda zaman zaman der-



sin akademik ve egitim boyutlu
amaclarindan ziyade, yoneticile-
rin bu derslere yiikledigi sosyal
ve politik amaglarin daha fazla
one cikabildigini belirten Kaba-
pnar, tilkemizde kullanilan ders
kitaplarmin (2005 yilindan itiba-
ren kullanilan ilkégretim birinci
kademe ders kitaplarinda ¢ok
onemli oranda azalmakla birlik-
te) oteki ve 6tekilere hoggort ile
bakilabilmesi noktasinda bazi
sikintilar tagidigin tespit

Fransiz mandasi sebebiyle Fran-
siz tarihi veya Fransiz yorumu-
nu esas alan bir tarih anlatimi
s6z konusudur. Hatta 1935’ler-
de bir Italyan devlet adaminin
Liibnant ziyaret ettiginde yar1
zenci ve siyah sagli Arap ¢ocuk-
larin kekeleyerek “Bizim soyu-
muz saridir” nakaratini tekrarla-
diklar1 nakledilmektedir. Savas
sonras1 dénemde ise tig tip tarih
ders kitabimmin oldugunu belir-

etmistir. Bununla birlikte
bu sikintilarin sadece ta-
rih ve sosyal bilgiler ile
smirli olmay1p vatandasg-
lik ve insan haklar1 egiti-
mi, sosyoloji, Ttirk dili ve
edebiyati, psikoloji gibi
dersleri de kapsadigini,
¢evremizin diismanlarla
cevrili oldugu temel yak-
lagiminin sosyal bilimler
ile ilintili ders kitaplari-
nin biiyiik boliimiinde
karsimiza g¢ikan bir soy-
lem oldugunun altim
cizmektedir.

“Liibnan’da tarih 6greti-
mi ve tarih ders kitaplar
lizerine yapilan tartig-

malar” konulu makale-

TEACHING for
TOLERANCE in
MUSLIM MAJORITY
SOCIETIES

Miisliiman kitaplarin Liibnan’in
Arap karakterine vurgu yaptik-
lar1, Hiristiyan kitaplarda Semi-
tik figiirler “soyumuz” olarak
tanimlanirken, Miisliiman ki-
taplarin Arabizm tizerinde dur-
dugu tespit edilmektedir.

Fawzia Ashmawi ise “Misir, Tu-
nus, Urdiin ve Liibnan’da ‘Ote-
ki’ (Hristiyanlar) imaji Agisin-
dan Ders Kitaplariin Degerlen-
dirilmesi” konulu ¢alismasinda,
once Avrupa ve Akdeniz
tilkelerini kapsayan arasg-
tirmalarin neticelerinden
bahsederek, bu iilke ders
kitaplarinda Islamileilgili
olumsuz imajlarin yogun-
luguna dikkat cekmistir.
Ornegin hagh seferlerinin
temel amacinin Kudiis't
Misltimanlardan kurtar-

Recep KAYMAKCAN and
Oddbern LEIRVIK (eds.)

r""

L.J

b

“em

mak olarak zikredilmesi,
Hz. Muhammed hakkin-
da tahfif edici ifadelerin
kullanilmasi;, Kur’an ve
Allah arasinda bir ilis-
kiden ziyade Kur’an ve
Hz. Muhammed arasin-
da bir iligki gosterilerek
cocuklarin  zihinlerinde
Kur’an’t yazan Kkisinin

Hz. Muhammed oldugu

de ise Munir Bashshur
Liibnan’daki tarih 6gre-
timi konusundaki g¢atigsmalarin
temelinde dini ve politik gesit-
liligin bulundugunu belirtmis-
tir. Bashshur, tarih 6gretimini
ve tarih kitaplarinm etkileyen en
6nemli tarihi gelismeleri 1975'te
baglayan ve 14 yil siiren savasla
irtibatli olarak “savas 6ncesi” ve
“savas sonras1” olarak ayirmis-
tir. Buna gore 1975’e kadar olan
stiregte tarih ders kitaplarinda,

tilmektedir: Miisliimanlar, Hi-
ristiyanlar ve Devlet tarafindan
hazirlanan ders kitaplar1. Bu ki-
taplar incelendiginde Hiristiyan
ve Miisliiman kitaplarda kul-
lanilan kavramlarda ve secilen
kelimelerde belirgin farkliliklar
bulundugu, devlet okullarinda
kullanilan  kitaplarin ~ Miisli-
manlarin kullandiklarindan ¢ok
Hiristiyanlarin kullandiklar: ki-
taplarla benzerlikler gosterdigi,

izlenimi verilmesi, Ozel-
likle 11 Eyliil'den sonra
cogunlukla giintimiiz islam’inin
konu edilmesi (yaygin dini
trendler, fundamentalizm, fa-
natizm ve hosgoristizligin
tehlikeleri tizerine ayrintili yo-
rumlar, cihat kavraminin kutsal
savas seklinde cevrilerek ruhsal
veya fiziksel siddet igermeye-
cek sekilde seytanla miicadele
olarak distintilmemesi, gehitlik

kavraminin, terdrizm ve suikast
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bombacilari ile iliskilendirilmesi
vb.) bu kapsamda zikredilmek-
tedir.

gore buna karst makalenin konu

Ashmawi'nin tespitine

edindigi bolgede Miisliiman
tarih kitaplarinda ise, ortagag-
da Miisltimanlarin aydinlik bir
¢ag yasarken Batinmin karanlk
icinde oldugu one ¢ikarilmakta,
Miisliiman bilgin ve filozoflari-
nin bilimsel buluslari stislenerek
ve abartilarak anlatilmaktadir.
Ashmawi, 6teki hakkinda ne-
gatif bakis1 yansitan onyargili
ve basmakalip diisiinceleri orta-
dan kaldiracak bir bakigla ders
kitaplarin gozden gegirilmesi,
Otekinin inanglarma saygi gos-
termenin tesvik edildigi dinler
aras1 bir egitim gelistirilmesi ve
ogrencilerin, otekini karsit ola-
rak degil esit olarak tanimaya
hazirlanmas: gerektigini tespit
etmektedir.
Filistin'li akademisyen-egitim-
“Bethlehem
Din Egitimi

ci Sami Adwan,
Universitesi'nde

Ogretmenligi Tecriibesi Isiginda
Filistin Okullarinda Dini Egiti-
min Durumu” konulu calisma-
Filistin’deki okullarda

din egitiminin konumundan,

sinda,

Bethelem Universitesi'ndeki din
egitimi derslerinden ve dinler
arasilik calismalarindan soz et-
Adwan’in Filistin’deki

Miisliiman ve Hiristiyan okul-

misgtir.

lar1 tizerinde ytirtittigii arastir-
manin neticelerine goére her iki
grup icin de din egitimi gtinliik
yasam icin ¢ok énemli, hem bi-
rey hem de toplum igin gerekli
gortilmektedir. ~ Katimcilara
gore din konusu bagka alanla-
ra da dahil edilmelidir, ancak
kendisine ait bir miifredat1 da

126 DEM DERGI | YiL 1 Savi 3

bulunmalidir. Din egitiminin
stirdiirtilmesi aile ya da din
kurumlarinca degil okullarca
yapilmalidir. Boylece dinde ra-
dikalizm ve dini sémiirme en-
gellenecek, hosgorii, saygr ve
farkindalik artacaktir. Adwan’a
gore arastirma sonuglart gos-
termektedir ki din egitiminden
beklenen, cagdas konulari da
ele almasi, bilimsel gelismelerle
baglant: kurmasidir.

“Dini Egitim Acisindan Bosna
Ders Kitaplarinda Otekinin Por-
tresi” konulu ¢alismasinda Ne-
dzad Grabus, Bosna-Hersek'te
her dini grubun kendi din egi-
timini verdigini bildirmistir. 11-
kokullar igin Islam din egitimi
ders kitaplarindan 6rnekler su-
nan Grabus, bu kitaplarda esas
olarak islam dini anlatilmasina
ragmen benzer konularda diger
din mensuplarmin nasil inan-
diklarmin da ifade edildigini
ve Miisliimanlarin diger inang
sahipleri ve biitin insanlara
kars1 saygl ve onurla davran-
malarmnin bir sorumluluk olarak
goriildiigiintin  altin1  gizmistir.
Bununla birlikte sadece inang-
la ilgili konularda bu y6nde bir
uygulama oldugunu, kiiltiirel
konulara deginilmedigini de
tespit etmektedir.

Misir’lh Prof.
sar Kouchok ise makalesinde

egitimci Kaw-
Arapga’da, hosgorii yerine kul-
lanilan “tasamuh” kavraminin,
otekini kabul etme ve farklilik-
lan takdir etmekten c¢ok daha
fazla anlamlar igerdigine isaret
etmektedir. Buna gore tasanuh;
nazik olmak, agik fikirli olmak,
affetmek, Ozrti kabul etmek,
kendini kontrol etmek, sabirli

olmak, farklhiliklar: kabul etmek
ve bagkalarmin sana nasil dav-
ranmasini istiyorsan onlara dyle
davranmaktir. Bu tanim dola-
yisiyla Kouchok, hosgoriiniin
gelismesinde dissal bir motivas-
yondan ziyade i¢sel motive fak-
torlerine dayanmasi gerektigini
ve hosgoriiniin diger konularin-
dan uzak tutularak ogretileme-
yecegini ifade etmistir.

“Iran Egitiminde Biz ve Oteki
Ikilemi”ni konu edinen Golnar
Mehran, sosyal bilimler, dini bi-
limler ve Farsca alanlarinda 26
ilkokul ders kitabini inceledigi
arastirmasinin sonuglarmi sun-
mustur. Buna gore ders kitapla-
rinda tilkede dini veya dilsel bir
gesitlilik vurgusu yoktur. Aksi-
ne Iran ve islam’m ayrilamazhig
vurgusu vardir. Bu vurgu, devlet
igleri ile dinin birlestirildigi po-
litize edilmis bir Islam vurgusu-
dur. Ideal vatandaglar ulemaya
mensup olan {iiyelerdir. Ulema
ise en son rol model olarak tani-
tilan Ayetullah Humeyni'nin ki-
siliginde en son noktaya erisen
bilingli, vicdanli, cesur, 6zverili
ve asil karaktere sahip kigilerdir.
Her bir ders kitab1 onun resmiy-
le ve onun 6zel veya kamu ha-
yati ile ilgili bir anektotla baslar.
Burada, Humeyni'yi kendisin-
den sonra dogan nesiller igin
canli tutma yoniinde derin bir
tutum s6z konusudur. Mehran,
dogru ve yanlglarin tekdiize bir
sekilde sunulmasini, yabancilar-
la iligkilerde miizakere, iletisim,
diyalog ve isbirligi gibi kavram-
larin esas alinmayisini elestiri

konusu edinmistir.

“Miifredatlarin Yenilenmesi Ko-

nusunda Uluslararasi Diyalogun



Ontindeki Firsatlar ve Engeller”
konulu degerlendirme, kitabin
son makalesini olusturmustur.
Makalenin yazart Wolfram Re-
iss, bir¢ok Ortadogu tilkesindeki
ders kitaplarmin Hiristiyanlig1
ele alisin1 konu alan, kendisinin
de yer aldig1 bir projenin sonug-
larin1 degerlendirmistir. Reiss’a
gore kitaplarda (ozellikle tarihi
olaylar konusunda) yanls bilgi-
lendirme mevcuttur; sunumlar
Islami bakis agist ile yapilmis,
olaylar tarihi perspektiften ve-
rilmemistir; yerel Hiristiyan ina-
niglart ¢ogu kez yok sayilmus,
sadece Avrupa ve Bati Hiristi-
yanhg1 ele alinmugtir. Misir, Iran,
Filistin, Suriye ve Liibnan’dan
ornekler veren Reiss, Hiristi-
yanliga karsi Orta Doguda tek
tip bir Islami yaklasim olmadi-
gin1 belirtmektedir. Arastirmaya
gore Misir’da Koptik tarihini
resmetmek, Hiristiyan tarihinin
orijinal yanlarim1 tanitmaktan
veya egitim alaninda batililarla
igbirligi yapmaktan daha ko-
laydir. Ttirkiye’de ise batili egi-

timcilerle ¢alismak ve Hiristiyan
dinini resmetmek, Hiristiyan ta-
rihini ve Ermeni, Rum ve Surya-
ni Ortodoks Hiristiyanlarin ge-
leneklerini aragtirmaktan daha
kolay ve sorunsuz goriilmekte-
dir. Reiss’e gore bunun nedeni,
bu konularin iilkelerin genel
politik yapilarindan ayrilamaz
olusundan  kaynaklanmakta-
dir. Her miifredatta gizli politik
izler ve ¢erceveler bulunur ki
bunlarin miifredat tizerindeki
tartismalara etkileri biiytiktiir.
Eger ders kitaplarinin godzden
gecirilmesi {izerine bir tartisma
baglarsa bu politik yapilarin goz
oniine alinmas: gerekecektir.
Politik acidan diger tilkeler ya-
ninda Tiirkiye'deki ders kitab1
revizyon tartismalar: daha ilimli
bir atmosferde gerceklesmistir.
Reiss buna sebep olarak Tiirk ve
Alman egitimcilerin iletisimini
gostermistir. Reiss, Hiristiyanlik
konusunda bilgi verilmesinde
temel bazi hermonetik ve teolo-
jik gtigliikler bulundugunu da
ifade etmektedir. Hiristiyanligin

EDUCATION in MUSLIM WORLD: DIFFERENT PERSPECTIVES
(Farkli Agilardan Miisliiman Diinyada Egitim)

Rosarii GRIFFIN (Ed.)

Symposium Books, 2006.

Tanitim; Umut KAYA*

Diinyada Miisliiman topluluk-
larin yasadigr degisik cografya-
larda egitimin farkli yonlerini

ele alan bu eser, bir sempoz-

Marmara Universitesi ila-
hiyat Fakiiltesi Din Egitimi
Bolimii doktaro Ogrencisi,

umutkaya58@hotmail.com

yum kitabidir. Genis bir cograff
yelpazede yer alan Miisliiman
iilkeler ve Britanya ile Fransa
gibi bazi Avrupa {ilkelerinde
yasayan Miisliiman toplumla-
rin, egitimle ilgili sorunlarini ve
farkliliklarin1 ortaya koymak-
tadir. Edit6ér Griffin, Miisliiman

gercek ve orijinal dogmalarinin
ancak Miisliimanlar tarafindan
ortaya konabilecegini ve bunun
da Kur’an ogretimi ile miim-
kiin olabilecegini iddia etmek,
gercek dinin karakterini ortaya
koyma konusundaki hermo-
netik gticliikleri ortaya c¢ikar-
maktadir. Tim bu giigliiklere
ragmen Miisliiman toplumlar-
da Hiristiyanlig1 gtivenilir Hi-
ristiyan kaynaklara dayanarak
vermeye calisan ve Hiristiyan
ve Miisliiman toplumun egitimi
konusunda farkliliklar: vurgula-
ma amacini giitmeyen otoriteler
mevcuttur. Reiss, tebliginin son
boliimiinde bu tiir yaklagimla-
rin okul egitimine yardimar ola-
cagin goriislinii belirtmistir.

Netice itibariyle bu kitabin, Is-
lam diinyasinda egitimle ilgili
mevzularin gittikce daha fazla
glindeme geldigi zamanimizda,
onemli tartisma konularindan
birini ele alarak s6z konusu ala-
na yonelik dikkate deger bir kat-
ki sundugunu soyleyebiliriz. [l

cografyada egitim konusundaki
literattir yetersizligine dikkat
gekerek, kitabin da bu 6nemli
boslugu doldurmay1 amagcladi-

gin1 belirtmektedir.

Homojen bir yap1 arzetmeyen
Miisliiman toplumlarda egitim-
le ilgili konulara yonelik genis
bir yelpaze sunan Kkitap, tek
bir konuya yogunlagmamak-
ta, icerigi itibariyle eklektik bir
yap1 arz etmektedir. Kitapta yer
alan makalelerde Ortadogu’da
I[slam'in rolii, Bati Avrupa ve
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Kuzey Amerika’da Islamafob-
yanin yiikselisinin anlagilmasi,
Miisliiman egitiminin ne demek
oldugu, Miisliimanlarin egitim-
deki amaglarinin neler oldugu,
kadinlarin bu egitim sisteminin
neresinde ve nasil yer aldiklari,
modern ve geleneksel egitim
sistemleri arasinda nasil bir fark
bulundugu ortaya konmaya ca-
higilan konular arasinda yer al-

maktadir.

Levers, [ran egitim sistemindeki
degisimler ve Iran egitim siste-
minin ideolojisi hakkinda bilgi
vermekte; Serra Kirdar, Arap
diinyasinda kadimnlarin egitimi
konusunu isleyerek bu konuda
Arap diinyasinin gelisemedigini
ve halen kadinlara egitim siste-
mi icinde yeterince yer verilme-
digini soylemektedir. C. Brock
& J. Datta & T. Jatta, Gambiya,

sananlar1 ve egitim alanindaki
olumlu gelismeleri aktarmakta;
Jeffrey Ayala Milligan, Filipin-
lerdeki Misltiman azinlik ile
egitimi kullanarak tek tip milli
kimlik yaratmaya ¢alisan Hiris-
tiyan htkiimet arasinda yasa-
nan gerilimi anlatmakta; Ann
Doyle da Fransa ve Ingiltere de
yasayan Miisliiman Ogrencileri
kiyaslamali bir sekilde inceleye-

rek buradaki 6grencilerin

Kitapta yer alan ma-
kalelerde  S.P.

Miisliimanlar’in ilk bin

Singh,

yillarinda diinya egitimi-
ne bulunduklar1 katkiy1
agiklamakta; Ken Shaw,
Suudi Arabistan ve Kor-
fez iilkelerindeki gelis-
mis sermaye kaynakla-
rima ragmen, egitimdeki
olumsuzlar:1 ele almakta;
Andre Elias
Suudi Arabistan’da Is-

lami calismalara ilginin

Mazawi,

giderek arttigimmi ancak
tniversiteler  {izerinde
hiikiimet baskis1 mevcut
oldugunu ifade etmek-
tedir. Sarfaroz Niyozov
ise Tacikistan'da egitim
sistemin bir portesini su-
narak, Tacikistan’da G6gretmen
ve yoneticilerin Aga Han'in
manevi otoritesi altinda muha-
fazakar bir tutum icinde olduk-
larm1 belirtmektedir. Calisma-
ya Tiirkiye’den katilan Ozcan
Demirel, iyimser bir gozle milli
ve laik egitim sisteminin anla-
tarak Tirkiye'deki egitim hak-
kinda bilgi sunmakta; Lila Zia
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Sierra Leone ve Nijerya’daki or-
neklerle Bat1 Afrika’daki egitim
hakkinda bilgi verirken, 6zel-
likle Nijerya’da egitim alanin-
da kadin olmanin zorluklarina
dikkat ¢ekmekte; Su-Ann Oh &
R. Roberts, Filistin'de yasanan
olumsuz sartlar1 dile getirmek-
tedir. David Galloway, savas

sonrast Bosna-Hersek'teki ya-

bask: altinda olduklarin
vurgulamaktadir.  Yahia
Bahia,

yiiksek 6grenim hakkin-

Afganistan’daki

da bilgi verirken, Fayez
M. Mina da Misir’da 68-
retmenlerin yetistirilmesi
konusunda bilgi vermek-
tedir.

Bu makalelerin yazarla-
rini, daha ¢ok Miisliiman
olmayan iilkelerde ku-

rulmus olan Enstittilerde

calisan veya Miisliiman
toplumlar;, Miisltiman
olmayan tilkelerden
arastirma amaci ile ziya-
ret eden yabancilar olus-
turmaktadir. Bu prob-

lem, 6zellikle Orta Dogu

ve Korfez tilkelerinde,
bu alanlarda yetismis arastir-
macilarin olmamasindan dolay1

daha ¢ok goze carpmaktadir.

Nihai tahlilde kitapta yer alan
calismalarin Miisliiman diinya-
da egitim tizerine ortaya koydu-
gu tablonun, gelenek ile modern
arasindaki gerilimi daha agikar
bir sekilde gozler 6niine serdigi-

ni sdyleyebiliriz. M



