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“TURKIYE YUZYILI MAARiIF MODELI”
DEGERLENDIRME ve ONERILER

MillT Egitim Bakanhgi (MEB) yaklasik bir yildir “Tlrkiye Yuzyih Maarif Modeli” (TYMM) adiyla Uze-
rinde calistig 6gretim programlari degisikligini 26 Nisan 2024 tarihinde kamuoyuyla paylasti. Kamuo-
yundan gelecek goris ve degerlendirmeler icin 10 Mayis 2024 tarihine kadar sire verildigi aciklandi.
Turkiye Yuzyih Maarif Modeli’'nin ana felsefesinin, program yaklasimlarinin, 6grenci profilinin, beceri-
ler cercevesinin ve “Erdem Deger Eylem Modelinin (EDE Modeli)” bulundugu 110 sayfalik bir “TYMM
Ogretim Programlari Ortak Metni”nin yanina sinif ve kademelere gore 26 dersle ilgili toplam 2934
sayfalik 6gretim programlari bakanligin web adresi! (izerinden goris ve onerilere acildi.

Degerler Egitimi Merkezi olarak MEB’in paylastig Turkiye Ylzyil Maarif Modeli’ni ilgili alan uzman-
larimizla, akademik kurulumuzla ve paydaslarimizla kisa sire igerisinde ve yogun bir mesai ile masa-
ya yatirarak goruslerimizi hem MEB ile hem de kamuoyuyla paylasmayi bir sivil toplum sorumlulugu
olarak gérmekteyiz. Bu calismayi yaparken; “TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni”nde yer alan
amaclar, perspektifler, 6grenci profili, 6grenme c¢iktilari ve beceriler cercevesi, Erdem Deger Eylem
Modeli incelemeye alinarak ortak metnin i¢ tutarhiligi ve kavram bitinlGgui yonlyle degerlendirmeler
yaptimistir. Ayrica ortak metnin ortaya koydugu perspektifin 6gretim programlarina yansima durumu
ele alinarak metin igi 6rneklerle referanslar verilmistir. Bylece paylasilan tim dokimanlar ve bakanhk
aciklamalari dikkate alinarak asagidaki basliklar cercevesinde bu degerlendirme notu hazirlanmistir:

1. Program Degisikligine Duyulan ihtiyag

Ortak Metin Cergevesinde Programlarin Teorisi ve Yaklagimi
Modelin Yapisi

Uygulanabilirlik ve Sadelik

vk W

Din Dersleri ve Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi
1. PROGRAM DEGISiKLiGINE DUYULAN iHTiYAC

Ogretim programlari egitim ekosistemini olusturan parcalardan yalnizca birisidir. Egitim sisteminin
kendisi ve asli degildir. Egitimde program gelistirme konusu planl, ¢cok boyutlu ve kapsamli bir stirectir.
Program gelistirmeye; ihtiyac var midir, 6grenci, 6gretmen, toplum ve hiikiimet politikalari boyutunda
ne tir talep ve beklentiler olusmustur, program gelistirme sirecinin zamanlamasi ve takvimi uygun
mudur, mevcut uygulanan programlarla ilgili izleme degerlendirme siirecleri isletilmis midir gibi soru-
lara cevap aranarak baslanir.

“TYMM Ogretim Programlari Ortak Metni” incelendiginde; TYMM’nin gelistirilme gerekgeleri,
mevcut 6gretim programlarina yonelik ihtiyag analizleri, arastirma, izleme ve degerlendirme raporla-
rina yonelik herhangi bir referansin verilmedigi gorilmektedir. Metin kapsaminda mevcut durumun
ciktilariyla veya sonuclariyla yeni programlarin hedefleri arasinda bir degerlendirmenin de yapilmadigi
goze carpmaktadir.

1 https://gorusoneri.meb.gov.tr/
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Bir 6gretim programi uygulanirken programin amag ve hedeflerinin gerceklestiriime dizeyinin
girdi-cikti donemleri dikkate alinarak tespit edilmesi gerekir. 2017 yilinda uygulamaya alinan mevcut
programlarin 6ngordigl hedef kazanimlari gerceklesme diizeyi icin yeterince zaman ge¢memistir. Bu-
nun yaninda égrencilerin sinif ve kademe bazl kazanimlari gergeklestirme diizeylerine yonelik bilimsel
arastirmalara atiflar yapilmamistir. Ayrica 6gretmenlerden de mevcut programlarla ilgili degerlendir-
melere, tespitlere ve 6nerilere dair raporlarin alinip alinmadigina dair verilere ortak metinden veya
Bakanlik agiklamalarindan ulasilamamistir. Bu verilerden yoksun bir sekilde mevcut programlari degis-
tirmeye doniik adimlarin hangi saiklerle atildigI sorusu cevapsiz kalmaktadir.

Toplumsal beklentiler ve hikiimet politikalari hususunda da programlari degistirmeye yoOne-
lik hangi motivasyonun one ciktigi bilinmemektedir. Toplumun ve hikimetin egitimle ilgili talep-
lerinin 6gretim programlari kaynakli olduguna dair bir veri yoktur. Egitimle ilgili talepler daha ¢ok
yapisal meselelerle ilgili olarak; okul ve sinif ici disiplin, 6gretmen ve yonetici atamalarina iliskin
dizenlemeler, kademeler arasi gecislerde yasanan sorunlar, salgin ve deprem déneminde ortaya
cikan 6grenme aciklari ve sosyal duygusal yipranmalar ve mesleki egitimin gliclendirilmesi yoniinde
olmasina ragmen 6gretim programlarinin giindeme alinmasinin gerekceleri merak edilmektedir. Ay-
rica egitimle ilgili alinacak kararlarin, yapilacak degisikliklerin oldubittiye getiriimesinden sikayetlerin
oldugu bir dénemde kokli bir program degisikliginin Bakanlik giindemine girmesinin motivasyonu
anlasilamamistir.

2. ORTAK METIN CERCEVESINDE PROGRAMLARIN TEORISi VE YAKLASIMI

Turkiye Yuzyih Maarif Modelinde insanin ruh, kalp ve beden butinligiunin dikkate alindigi ve
bdylece bitiincil bir egitim modelinin benimsendigi ifade edilmektedir. Nitekim TYMM’nin yapisi-
nin bltlncll model kapsaminda “...6grenci profili, beceriler gercevesi, erdem-deger-eylem modeli,
sistem okuryazarldi, alana ait bilgi kiimeleri...”? gibi bashklardan olustugu belirtiimektedir.

TYMM’nin 6grenci profili; ontolojik, epistemolojik, zamansal bitinlikle saglanan ve aksiyolojik
olgunlukla tamamlanan bir karakter olarak tanimlanmistir.> Ontolojik butinliik ruh ve beden bitin-
[GgU olarak ortaya konulurken; beden ve ruhun ayristirilarak agiklanmasi ve ikisi arasindaki baga de-
ginilmemesi batlnlikten ziyade parcalanmis bir ontolojiyi ve kartezyen dializmi cagristirmaktadir.
Keza ruhun kalp ve zihni iceren bir sinirlamaya tabii tutulmasi ruhun kapsamini daralttigi gibi bedenle
de iliskisini koparmaktadir. Ote yandan “kalbin iradesi” gibi bir kavramsallastrmanin kaynaginin ne
oldugu ve kalbin iradesinden ne anlasilmasi gerektigi acik degildir. Eger islam diisiince gelenegin-
den hareketle bu atiflar glindeme getirilmek isteniyorsa burada ruh, akil, kalp, nefs, irade, idrak ve
zihin gibi kavramlarin yerli yerinde ve bir anlam bitlnlGgl icerisinde temellendirilerek verilmesi
beklenirdi. Ornegin metinde kalbin iradesi seklinde kullanilan terkip, iradenin merkezinin kalp oldu-
gu sonucunu dogurmaktadir. Dolayisiyla ontolojik bitiinlikle ilgili ifade edilen satirlardaki kavramlar
arasinda “anlamh” bir butlinlGgin ortaya konulamadigi gorilmektedir.

Epistemolojik butlnlikte; bilgi ve bilgelik hedefiyle 6grencinin ¢ok yonli bilgi ve disinme yel-
pazesi gelistirmesine deginilmektedir. Bilginin degismezlik* olarak ele alinmasi daimici egitim
felsefesinden izlerin ve etkilerin oldugu bir yaklasimi ¢agristirmaktadir. Bu yaklasim TYMM Ortak

2 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak Metni, s. 3.
3 Ag.e.,s. 6.
4 Ag.e.,s.6.
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Metninde yer alan “6grenme c¢iktilari cercevesi” bashiginda “gliniimiizde yasanan hizl degisimin bilgi
ve becerileri farklilastirdigi”, vurgusuna ters dismektedir.> Ayrica beceriler icerisinde yer alan “degisi-
mi ve surekliligi algilama becerisi”® ve “farklilastirma” basliginda yer verilen “degisime acikhk ilkesi””
ile celismektedir. Bunun yaninda 6grencinin bilgiye nasil eristiginin ve bilgiyi nasil 6grendiginin 6nemli
oldugu vurgulanirken buradan 6grenme slirecinin mi yoksa bilginin hayattaki karsiliginin mi kastedildi-
gi anlasilamamaktadir.

Zamansal bitlinltk boyutu ele alinirken gegmisten gelecege bir perspektif sunulmak istendigi anla-
silmaktadir. Ancak burada da metnin pek ¢cok yerinde gézlemlenen “maksadi geregince ifade edememe
sorunu”yla bir kez daha karsilasilmaktadir. Clink(i burada ideal olarak ifade edilen gecmisten gelecege
perspektifi sadece 6grencinin gecmis 6grenmeleri ve slire¢ degerlendirmeleriyle sinirli tutulmaktadir.

Aksiyolojik olgunluk boyutu lizerinden 6grenci profilinde istenen ahlak ve degerlere pencere acil-
mistir. Bu olgunluk sayesinde 6grencinin tiim gelisim alanlarinda “kendilerini tam bir insan olarak ger-
ceklestirmeleri”® gibi anlam yoniiyle muglak, baglam yonuyle ulasilmaz bir hedef konulmustur. Nitekim
epistemojik bitlinlikte “bilgelik” aksiyolojik olgunlukta “kamil insan” kavramlari 6grenci, okul ve egi-
tim sistemi gercekligi icerisinde bir 6gretim programiyla elde edilebilecek diizeyde hedefler degildir.

Modelde butincll egitim yaklasimi kapsaminda insan-insan, insan-toplum ve insan-doga iliski-
leriyle bu biitiinliigiin tamamlandigi ifade edilmektedir. insan-Allah veya insan-yaratici iliskisine yer
vermeyen bir yaklasimin insanin batlnliga ve egitimin bitlnselligi iddiasinda olmasi bir eksikliktir.
Programda becerilerin, alt becerilerin ve siireg bilesenlerinin tipki bir uygulama yazilimi veya kodlama
dili gibi en ince ayrintisina kadar ele alinmis olmasina ragmen bu boyutun dikkate alinmamis, kendine
yer bulamamis olmasi distndirtcidir. Oysaki insanin disinceleri, davranislari, tutum ve duygulari
kodlara indirgenemez ve sigmaz. Bu durum insanin biitiinselliginden ziyade pargaci (iistelik kendi
icinde bir butinlige de ulasamamis ve gelisik) bir insan anlayisini yansitmakta, egitimini mekanik
bir isleyise, kendisini de mekanik bir varliga indirgemektedir.

TYMM Ortak Metni kapsamindaki yetkin ve erdemli insan tasavvuruna iliskin ifadelerde ve ogre-
tim programlarinin perspektifinde; bitin ideolojilerin Gstiinde, milli bilince sahip, erdemli, ahlakh,
insanlik icin iyi, dogru, faydali, glizel olani yapmayi ideal edinmis, elestirel distinebilen, sorgulayan,
arastiran, sorumluluk sahibi, Glkiisi olan, medeniyet fikrine sahip olmakla birlikte medeniyet kuran,
gelistiren bilge nesillerden bahsedilmektedir. idealize edilmis bu ifadeler; okulun ve 6rgiin egitim siste-
minin gercekligi arasina mesafeler koyan ve hedef enflasyonu olusturan bir anlayisi yansitmaktadir. Bu
idealize hedeflerin programlarin omurgasini olusturan beceriler ¢ergevesine, derslerin konularina,
iinitelere yansimamis olmasi en biiyiik sorundur. Bu durum programin hedefleriyle ortiismedigini
ve bu hedeflerin askida birakildigini géstermektedir. Yani programlarin ortak metninde tanimlanan
insan tasavvurunun her ders icin hazirlanan 6gretim programlarina yeterince yansitilabildigini sdylemek
mimkin gorinmemektedir. Clink{i derslerin 6gretim programlari bliylik oranda “K12 Beceriler Cercevesi
Turkiye Bituncul Modeli” baslikli metinde belirlenen cerceveye sadik kalinarak hazirlanmistir.’ Program-
larin uygulanmasinda ortak metnin degil, her ders icin hazirlanan 6gretim programinin temel alinacagi
g6z 6nlnde bulundurulursa bu uyumsuzluk kendisini daha fazla hissettirme potansiyeline sahiptir.

5 Ag.e.,s. 14,

6 Ag.e.,s.36.

7 Ag.e.,s.66.

8 Age.,s. 7.

9 bk. K12 Beceriler Cergevesi Turkiye Butiincl Modeli, Ed. Petek Askar vd., Millt Egitim Bakanhgi, 2023.
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3. MODELIN YAPISI
a. Beceriler Cergevesi

TYMM yapisinin program perspektifi, yaklasimi ve 6grenci profili tizerine bina edilen; 6grenme
ciktilar cercevesi, icerik cercevesi, programlar arasi bilesenler, 6grenme kanitlari (6lcme ve deger-
lendirme), 6gretme-6grenme yasantilari, farklilagtirma, okul temelli planlama gibi unsurlardan olus-
tugu gorilmektedir. Ortak metinde en cok yer ayrilan bolimiin 6grenme ciktilari gergevesi baslhgi
altinda ele alinan beceriler gergevesidir.

Beceriler gercevesi; kavramsal ve fiziksel beceriler, egilimler ve alan becerileri setlerinden olusmak-
tadir. Kavramsal beceriler icerisinde; 20 butlinlesik becerinin 73 stire¢ bileseni, 3 lst diizey dlisinme
becerisinin 14 slire¢ bileseni yer almaktadir. Fiziksel beceriler, bedenin hareket ve uyum kabiliyeti tize-
rinden tanimlanmis ve diger becerilerle bitlinlGkli bir uyuma isaret edilmistir. Tirkce, matematik, fen
ve sosyal bilimler alanlarina 6zgi “alan becerileri”nin de yer aldigi modelde her bir alanin alt becerileri
ve siirec bilesenleri sayilmistir. Ornegin Tiirkce alan becerilerinin 66; matematik alan becerilerinin 42;
fen alan becerilerinin 44, sosyal bilimler alan becerilerinin ise 247 siireg bileseni yer almaktadir.

Beceriler cercevesi olarak derlenen boélimiin her ne kadar ortak metinde kaynagina yonelik bir
atif olmasa da UNICEF-MEB is birligiyle hazirlanan “K12 Beceriler Cergevesi Tirkiye Butlnciil Mode-
li”nden alindigi anlagiimaktadir.°

Beceri temelli program anlayisi agirlikla son 10 yilda dinya genelinde konusulan, tartisilan ve
popduler olan bir yaklasimdir. Buna dair bazi Avrupa ulkeleriyle beraber, Amerika, Avustralya ve Singa-
pur gibi Glkelerde beceri ¢ergeveleri hazirlanarak 6gretim programlarinin dénisiimi hedeflenmistir.
Ancak hala bircok Ulkenin mufredatlarinda beceriler/yeterlikler baglaminda sistematik bir anlatiya
gidilmemis, beceriler ve yeterlikler daha ¢ok dersin ilgili programinda ana hatlariyla zikredilmistir.

Ornegin; ingiltere’de ulusal miifredat 1-11. siniflar arasini kapsayan 12 ders icin toplam 264
sayfalik bir metinden olusmaktadir. Bu metnin ilk 13 sayfalik kisminda genel bilgiler, geri kalaninda
ise derslerin programlari yer almaktadir. Mifredatta bir beceri veya yeterlilik cergevesi sunulma-
maktadir. Beceri (skill) ve yeterlilik (competence) ifadeleri genellikle so6zlik anlamlari dahilinde kulla-
nilmistir. Beceriler ilgili dersin programlarinda detaylandiriimadan “okuma becerisi, dinleme beceri-
si, problem ¢d6zme becerisi, deney yapma becerisi, cografi beceri” gibi ana hatlariyla zikredilmistir.!?

Benzer sekilde isvec’in okul &ncesinden 9. sinifa kadar diizeyleri kapsayan 20 ders icin 308
sayfalik bir mufredati vardir. 18 sayfasi genel bilgiler olan bu mifredatin geri kalaninda derslerin
programlari yer almaktadir. isve¢ miifredatinda da beceriler bir cerceve olarak verilmemis; dil
yeterliligi, kisilerarasi beceriler, iletisim becerileri, girisimcilik gibi birkag¢ yeterlik ve beceri alanina
aralarda deginilmistir.*?

Bununla birlikte sistematik bir yeterlik/beceri ¢ercevesi sunan ulkeler de bulunmaktadir. Ancak
bu llkelerde de daha sade bir anlati tercih edilmistir. Ornegin, Finlandiya’da 1-9. siniflar icin 569 say-
fadan olusan 20 ders icin hazirlanmis bir mifredat vardir. 569 sayfanin 100 sayfasi genel bilgilerden

10 bk. a.g.e.
11 https://assets.publishing.service.gov.uk/media/5a7db9e9e5274a5eaeab5f58/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
12 https://www.skolverket.se/download/18.31¢292d516e7445866a218f/1576654682907/pdf3984.pdf



“dem

Degerler Egitimi Merkezi
Center for Values Education

I www.dem.org.tr

olusmaktadir. isveg ve ingiltere’ye gére beceriler konusunda daha sistematik bir icerik vardir. Aktarila-
bilir yeterlikler (kavramsal beceriler) lizerinden 7 yeterlige deginilmistir. Bu 7 yeterligin derslerin ige-
rigi, kazanimlari ve dlgme-degerlendirme ile iliskisinin nasil olmasi gerektigi gosterilmistir. Buna gore
ders icerikleri olusturulmustur.®®

Turkiye’de becerilerin ve yeterliliklerin 2000’li yillardan itibaren mifredatta yer almasi konusun-
da cesitli calismalar yapildigi soylenebilir. Teorik bilginin davranisa ve melekeye donustiridlmesi her
¢agda egitimin hedeflerinden biridir. Bu konuda derli toplu bir sekilde becerilere yer veren programlar
2017 6gretim programlaridir. 2017 programlarinin Avrupa 6rneginde oldugu gibi beceri ve yeterlilik
alanlarina deginen ve bunun derslerle baglantisina dikkat ¢eken bir yaklasimi vardir. Ancak TYMM kap-
saminda ortaya konulan beceriler ¢cercevesi asiri detayci, beceri setleri ve siirec bilesenleri yontiyle yo-
gun ve ilgili dersin, 6gretmenin ve 6grencinin 6zelliklerini sinirlandirip tekdlizelestiren bir yapiyi 6ner-
mektedir. TYMM kapsaminda referans alinan beceriler ¢ercevesi farkl iilke uygulamalarini eklektik
ve yigma bir mantikla iceren bir yapiya sahiptir. Egilim, sosyal duygusal 6grenme becerileri, degerler,
okuryazarliklar ve beceri cercevesi ile slire¢ bilesenlerinden olusan uygulayicilar icin anlasilmasi zor,
slrdurulebilir bir sekilde ders siireclerine yansimalari izlenemez bir kavram enflasyonundan bahset-
mek gerekir. Bu da ¢cercevenin yogunlasmasina, anlasilma sorununa, tekrarlara ve ilgili dersle iliskisinin
zayiflamasina sebep olmaktadir.

“Beceri temelli yaklasim” siireg isleyisi itibariyle yapilandirmaci, ¢iktilari itibariyle davranisgidir.
Size, siz istiyormugssunuz gibi hissettirerek kendi istedigini dikte eden bir yonii vardir. Bu yoniyle
en genis anlamiyla post-modern séylemi ¢agristirmaktadir. Post-modern bir diinya gorisini, mevcut
kiiresel ekonomik sistemin surekliligini ve insani makine gibi kodlarla tasavvur eden disiinceyi esas
alarak hazirlanan beceri setlerinin mutlaka siki bir sekilde sorgulanmasi, buna hemen ram olunmamasi
gerekir.

b. Egilimler

TYMM’nin igerisinde yer alan beceriler cercevesinde egilimler; bilgi, beceri, hedef, motivasyon,
strateji gibi kavramlari iginde bulunduran niyet, duyarhlik ve isteklilik gibi karsiliklar tizerinden ele alin-
mistir. Egilimler; benlik, sosyal ve entelektiiel egilimler olarak tgll bir siniflamaya tabii tutularak top-
lamda 21 egilimden bahsedilmistir.

Egilim kavrami aciklanirken birbiriyle baglantisinin kurulamadigi veya bu baglantinin yeterince acik
olmadigi bir kavramlar manzumesi gérinimi s6z konusudur. Egilim; bilgiyi, beceriyi hedefleri, strate-
jiyi ve motivasyonu iginde barindiran niyetten kararliliga uzanan genis ve farkli anlamlar yiklenen bir
kavrama dontsmustlir. Bazen degerlerin (6z gliven, empati, sorumluluk), bazen becerilerin (elestirel
bakma, analitik disiinme) ve bazen de duygularin (merak) egilim olarak agiklanmasindan hareketle
egilim kavraminin yerli yerine oturmadigi anlasiimaktadir.

c. Erdem Deger Eylem Modeli (EDE Modeli)

TYMM kapsaminda Erdem Deger Eylem Modeli (EDE Modeli) adiyla 6gretim programlarinin bir bi-
leseni olarak degerler ¢ercevesi sunulmaktadir. EDE Modeli icerisinde 20 deger, 70 eylem ve 401 ey-
lem gostergesi (kazanimi) yer almaktadir. EDE Modeliyle ilgili aciklamalarda erdem; egitim-6gretim

13 https://www.oph.fi/en/education-and-qualifications/national-core-curriculum-primary-and-lower-secondary-basic-education
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etkinliklerinin sonucunda bireyin kazanmasi hedeflenen kisiliginin gli¢li yanlari olarak tanimlanmak-
tadir.’* Erdemlere kisinin yasaya yasaya kazandigi degerlerle ulasildig ifade edilmektedir. Boylece
yasanan veya eylemlerle ortaya ¢ikan degerlerin gozlemlenebilmesi “Erdem Deger Eylem Modeli”ni
ortaya cikarmaktadir. Ozetle eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli insanlar-
dan huzurlu toplum ve aileye ulasiimasi hedeflenmistir.”> EDE Modeli, egitim 6gretim slirecinde mut-
laka yer alacak degerlerin secilmesi yoniyle sade ve degerlerin birbiriyle iliskisi yontyle tutarl, kolay
uygulanabilir olmasi yonuyle kullanisli olarak tavsif edilmistir.

TYMM’de degerlerin genis bir perspektifle sistemi biitlinleyen anlaml bir olgu ve programlarin
ruhunda tabii bir sekilde yer aldigindan s6z edilse de TYMM’nin ana omurgasini olusturan “K12 Be-
ceriler Cercevesi” kapsaminda erdem ve degerleri ihtiva eden biitlincil bir yapi tasariminin olmadigi
bilinmektedir. Bu ana omurgaya ek olarak ilave edilen EDE Modeli’'nin becerilerle, alan beceriyle,
ogrenme ciktilariyla ve egilimlerle baglantisina iliskin bosluklarin oldugu gbéze carpmaktadir. Her ne
kadar TYMM Ortak Metninde EDE’nin iliskilendirildigi ifade edilse de bu durum iliskilendirmeden
ziyade ayri bir modil olarak ek yapmaktan (baska bir metni alip araya yapistirmaktan) ibarettir. Be-
ceriler gercevesinin bir parcasi olan egilimlerin niyet olusturma ve eylemi yonlendirme fonksiyonu
vardir. Ayni sekilde hem geleneksel hem de modern literatiirde ¢ok daha yaygin bir sekilde calisil-
dig1 Gizere degerlerin eylemin niyetini belirleme ve eyleme yon verme 6zelligi vardir. Egilimler ile
degerler arasindaki bu ortakliga ragmen egilim ve degerlerin neden ayri ayri konumlandirildigs;
egilimlerin beceriler gcergevesinin bir bileseni degerler/erdemlerin ise programlar arasi bir bilesen
olarak konumlandirildigi anlasilamamistir. Dolayisiyla egilimlerle desenlenmis bir cercevede deger-
lerle ilgili yeni bir moduliin ihdas edilmesi tekrar ve ¢akismalara sebep olmaktadir. Benzer sekilde
yine “beceriler cercevesi’nin ana yapisi icerisinde yer alan sosyal duygusal 6grenme becerileriyle
EDE arasinda ¢akismalarin olmasi kavramlarin ve baglamlarin birbirine karismasina sebep olmakta
ve eklenen modilin yapiyla uyumunu engellemektedir. Bu durumun TYMM Uzerinden gelistirilen
derslere ait 6gretim programlarinda bosluklara, yanlis kavramsallastirmalara ve 6gretmenler tarafin-
dan anlasilma problemine sebep olacagi asikardir.

EDE; 20 deger, 70 eylem ve 401 kazanimdan olusturulmustur. Deger odakli bir program anlayisi
gelistirmek istenirken yapilmasi gereken, ilgili ilgisiz her yerde degerlerin bolca tiketilmesi degildir.
401 kazanimi (eylemlerin gostergesi) olan bir modelin deger yorgunlugu olusturmaktan 6te bir anla-
mi olmayacaktir.

4. UYGULANABILIRLIK ve SADELIK

Bir 6gretim programinin sade, net ve 6z bir sekilde 6grenme siireglerini organize etmesi beklenir.
Ogretim programlari ne kadar sade ve anlasilir olursa programlarda hedeflenen amaclara ulasiimasi
o kadar kolay olur. Ayrica programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerin belirlenen ortak hedeflere
ulasmasini ve uygulama birligini saglar. Bunun yaninda programlarin yansimasi olan ders kitaplarinin
amaca uygunluguna ve ortak standartlarin gerceklesmesine yardimci olur.

Turkiye Yazyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinda 6nceki programlar-
da bulunan kazanim kavrami yerine “beceri ve siireg bileseni”ni kapsayan “6grenme ciktisi” kavrami
kullanilmistir. Bu durum TYMM Ortak Metninde programin 6grenme kanitlari ve 6lcme ve deger-

14 TYMM Ortak Metin, s. 55.
15 A.g.e., s.55.
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lendirme agiklamalarinda becerilerle birlikte slire¢ bilesenlerinin de bigimlendirici lgmenin konusu
olacaginin belirtiimesinden anlasiimaktadir.*® Egitimde bir hedef, 6lgmenin konusu oluyorsa buna
kazanim denir. Dolayisiyla hazirlanan taslak programlarin kendisi becerilerin ve siireg¢ bilesenlerinin
Olcme-degerlendirmeye konu olacagini ifade etmektedir. Bu aciklamadan hareketle 2017 yilinda hazir-
lanan ve hala uygulamada olan programlarin kazanim sayilariyla, taslak programlarin beceri ve siireg
bilesenlerinin sayilarinin karsilagtirilmasi programlar arasinda yapilan degisimi sayilarla ortaya koymasi
bakimindan yerinde bir mukayese olacaktr.

Sayfa Sayisi Kazan.|m=Be:ceri+S'L'|reg Ders Kitabi Forma Sayisi (Ortalama)
Bileseni Sayisi
Dersler
Mevcut | Taslak Degisim Mevcut | Taslak Degisim Mevcut Taslak Degisim
Oran Oran Oran
Hayat Bilgisi 30 84 180,0% 148 164 10,8% 16,00 15,66 -2,1%
Sosyal Bilimler 29 118 306,9% 131 306 133,6% 16,75 19,25 14,9%
AIHL Temel Dini Bilgiler 8 31 287,5% a7 47 0,0% 11,00 11,00 0,0%
Din K. Ahl. Bil.9-12 42 98 133,3% 89 306 243,8% 10,00 12,00 20,0%
Kur’an-i1 Kerim 9-12 21 87 314,3% 65 121 86,2% 12,00 11,00 -8,3%
Peygamberimizin H. 9-12 38 76 100,0% 109 158 45,0% 10,00 11,00 10,0%
Fen Bilimleri 3-8 58 234 303,4% 302 770 155,0% 18,00 19,50 8,3%
insan Hak. Vat. ve Dem. 20 30 50,0% 29 44 51,7% 7,00 10,00 42,9%
Matematik 1-8 80 376 370,0% 444 1032 132,4% 19,75 21,60 9,4%
inkilap Tarihi 8 19 37 94,7% 39 74 89,7% 15,00 20,00 33,3%
Tirkce 1-8 66 500 657,6% 827 2158 160,9% 16,77 22,44 33,8%
Din K. Ahl. Bil.4-8 47 120 155,3% 125 389 211,2% 9,60 12,00 25,0%
Peygamberimizin Hayati 5-8 43 78 81,4% 112 150 33,9% 9,00 11,00 22,2%
Kur’an-1 Kerim 5-8 22 82 272,7% 57 203 256,1% 12,00 11,00 -8,3%
Biyoloji 34 88 158,8% 91 349 283,5% 15,00 17,00 13,3%
Cografya 9-10 25 68 172,0% 56 177 216,1% 17,00 19,00 11,8%
Felsefe 10-11 28 67 139,3% 39 91 133,3% 13,00 14,00 7,7%
Fizik 44 114 159,1% 213 421 97,7% 21,00 24,50 16,7%
Kimya 40 113 182,5% 127 436 243,3% 15,00 21,00 40,0%
Matematik 9-12 48 206 329,2% 130 588 352,3% 23,50 24,75 5,3%
Tarih 9-11 37 76 105,4% 74 180 143,2% 15,66 21,00 34,1%
inkilap Tarihi 12 28 40 42,9% 33 75 127,3% 18,00 23,00 27,8%
Turk Dili ve Edebiyati 103 211 104,9% 161 375 132,9% 16,60 20,00 20,5%
Ort: Ort: Ort:
TOPLAM 910 2934 204,4% 3448 8614 145,2% 14,68 17,03 16,4%

Tabloya gore Tirkiye Yizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan programlarin sayfa sayisi mevcut
programlardan yaklasik 3 kat; kazanim sayilari ise mevcut programlardan yaklasik 2,5 kat daha faz-
ladir. Bu sayi ve oranlar; MEB'in gesitli mecralarda kamuoyuyla paylastigi programlarin %30-35 sade-
lestirildigi ve 6grenme yiklerinin hafifletildigi séylemiyle ¢elismektedir. Beceri ve siireg bilesenlerinde
bu 6lcekte bir artisin olmasinin 6grenme slireclerini etkileyeceginden hareketle 6grencilerde 6grenme
acigini artirma riski s6z konusu olacaktir. Ayrica kitaplarin forma sayisinin ortalama 3 forma kadar art-
masl kamu kaynagi kullanimini artiracaktir. Bazi sinif ve derslerde forma sayisinin iki kata yakin bir

sayida artacagindan hareketle 6grencilerin ¢canta ylikinin artacagl da goz ardi edilmemelidir.

16 Turkiye Yuzyili Maarif Modeli Ortak Metin, s. 59.
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Turkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6gretim programlari hacimli, yogun, an-
lagilmasi gii¢ ve ayrintilariyla girifttir. Bu programlar uygulamaya konuldugunda 6gretmenlerin bu
programlari sahiplenmesi ve program formasyonu kazanmasi konusunda endiseler s6z konusudur.
Cunk{ yeni programlar mevcut program yapisini tamamen ortadan kaldirmakta; élgme ve deger-
lendirme sistemini degistirmektedir. Zaten program okuryazarligi ve programlara uyum konusunda
zorluklarin yasandigi bir vasatta bu hacimde bir programin 6gretmenler tarafindan kabul gérmesi
beklenmemelidir.

5. DiN DERSLERi ve OKUL ONCESi DiN ve AHLAK EGIiTiMi

Uluslararasi diizeyde hazirlanan beceri ¢cergevelerinde din ve ahlak gelisimini ve egitimini destek-
leyecek unsurlar yer almamaktadir. Bunun muhtemel nedeni bu beceri gergevelerinin dnemli 6lglide
Amerikan tecribesini yansitmasidir. Nitekim ABD’de kendi din-devlet iliskisi itibariyle din ve ahlak
ogretimi K12 kademelerde kamu okullarinin bir meselesi degildir. Bu ihtiyag 6zgurlikler baglamin-
da sivil alanin meselesi olarak kabul edilmektedir. Buna karsilik Tirkiye’nin kendine 6zgi din devlet
iliskisi tecrlbesi icinde din egitimi ve 6gretimi resmi olarak devlet kurumlari araciligiyla devlet tara-
findan karsilanmakta, sivil alana birakilmamaktadir. Bu tecriibenin yansimasi olarak Tiirk egitim siste-
minde din egitimi ve 6gretimine iliskin derslere ve imam Hatip okullari gibi kurumlara genel egitimin
bir parcasi olarak yer verilmektedir. Bu bakimdan Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli adiyla bitincil bir
egitim yaklasimi gelistirilirken bu durumun géz 6niinde bulundurulmasi, egitim sisteminin énemli bir
pargasi olan din ve ahlak egitiminin de kendisini ifade edebilecegi bilesenlere, bilgi beceri ve ifadele-
re yer verilmesi gerekirdi.

Bu acidan TYMM incelendiginde TYMM'’nin biitiinciil bir model olmasina, hedefledigi 6grenci
profilinde ahlakli birey vurgusuna ragmen modelin ortak cercevesinde ve ilgili ders programlarinda
din ve ahlak gelisimini ve egitimini destekleyecek becerilere yer verilmemesi ciddi bir eksilik ola-
rak goze carpmaktadir. Ornegin TYMM ortak metninde insanin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel,
ahlaki bakimdan ¢ok yonli gelisiminin desteklendigi “butlncil bir egitim yaklasimi”nin esas alindigi
vurgulanmasina, hedefledigi 6grenci profilinde ahlakli birey vurgusuna ragmen okul 6ncesi prog-
raminda farkli gelisim alanlarinin yaninda ahlak gelisim alanina yer verilmemesi “Bu kademedeki
ogrencilerin buna ihtiyaci yok mu?” sorusunu akla getirmektedir.

Yine din ve ahlak egitimine iliskin alan becerilerinin belirlenmemis olmasi, bu alanin sadece ak-
tarilabilir becerileri kazandirmayla sinirlandirilmasi kendi 6zel amaclarinin ve alana 6zgli 6grenme
¢iktilarinin olusturulmasini ve iligskilendirilmesini guglestirmekte, din ve ahlak egitiminin modelde
kendisini bulmasini sinirlandirmaktadir.

Sistem okuryazarlig olarak belirlenen dokuz okuryazarlik becerisinin arasinda dini veya ahlaki
okuryazarhga yer verilmemesi, hayatin biitiin yonlerini icerdigini ifade eden modelin eksik yanini
olusturmaktadir. Dini anlamadan dinyayi tanimaya ¢alismak imkansizi denemektir. Bu bakimdan
birey ve toplum hayati igin en énemli referanslardan birisi olan dinin géz ardi edilmesi onun kaza-
nimlarinin da gdzardi edilmesi anlamini tasimaktadir. AGIT, Avrupa Konseyi gibi cesitli uluslararasi
kuruluslarin hazirladig raporlar ve arastirmalar, dinin; din gergekliginin yeterince anlasilamamasin-
dan kaynaklanan sorunlarin ¢6zlilmesinde, toplumsal barisi gliclendirmede ve bir arada yasama tec-
ribesine katki saglamada ve bu cercevede demokratik sistemin sirdirulebilirligine destek olmada
onemli bir arag olabilecegini glicll bir kanaat olarak dile getirmektedir. Bu bakimdan TYMM’de dinin
bu kazanimlarinin daha iyi karsilik bulabilecegi alan becerilerinin belirlenmemesi ve dini okuryazarhk
becerisine yer verilmemesi isabetli gozikmemektedir.
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TYMM kapsaminda gelistirilen okul 6ncesi programinda, alan becerileri icerisinde dini veya ahlaki
gelisim alaniyla ilgili becerilere yer verilmedigi gbze ¢arpmaktadir. Her ne kadar programda EDE Mode-
liyle erdem ve degerlere yer acilmis olsa da “alan becerisi olarak” programda din ve ahlaka yer verilme-
mesi eksikliktir. Nitekim 20. Milli Egitim SGrasinda okul 6ncesinde din, ahlak ve degerler egitimine yer
verilmesi yoninde karar alinmistir. Bu karardan hareketle 2022 yilindan itibaren MEB’in okul 6ncesi
programlarina ahlaki gelisim alaninin dahil edilmesi yoniinde galismalar yaptigi bilinmektedir. Ancak
bu calismalar TYMM kapsaminda gelistirilen okul 6ncesi programina yansimamistir.

SONUC ve ONERILER

1. Turkiye Yuzyil Maarif Modeli; beceriler ¢ercevesi, Erdem Deger Eylem Modeli, sistem okurya-
zarligl, alana ait bilgi kiimeleri bilesenlerinden olusan bitlincil bir model olarak tanimlanmak-
tadir. Modelin bilesenlerinin belirlenmesinde ve yapisinin olusturulmasinda “K12 Beceriler Cer-
cevesi Tlrkiye Butlncll Modeli” adiyla hazirlanan ¢ercevenin 6nemli oranda kilavuzluk ettigi
goriilmektedir. S6z konusu bu cercevede yer alan kavramsal, sosyal-duygusal, alan ve okuryazar-
lik becerileri, egilimler aynen korunmus, becerilere ek olarak fiziksel becerilere yer verilmistir.
Yine bu gergeveden farkl olarak TYMM'’ye “Eylem Deger Eylem Modeli” eklenmistir. Bu sekilde
benimsenen eklektik/segmeci yaklasim yeni modelin yapisini daha karmasik hale getirmis,
bilesenler arasindaki uyumu zedelemis, uygulanabilirligini daha da zayiflatmistir.

2. TYMM'’nin program perspektifinde “milli bilince sahip, erdemli, ahlakli, insanlik icin iyi, dogru,
faydali, glizel olani yapmayi ideal edinmis, elestirel diislinebilen, sorgulayan, arastiran, sorum-
luluk sahibi, Glkiisi olan, medeniyet fikrine sahip olmakla birlikte medeniyet kuran, gelistiren
bilge vb.” gibi yerel ve milli kiiltlir unsurlari ile bezenmesine karsin programlarin uygulanma-
sinda belirleyici olan “K12 Beceriler Cercevesi Turkiye Bitlinclil Modeli”nin kiiltlirel yapimiza
uygunlugu ve kendi icinde tutarlihgi yeterince saglanmamistir. Terciime kavramlarla insa edilmis
bir modele emanet edilmesi saglikli bir durum olarak degerlendirilmemektedir.

3. Beceri/yeterlikler tGzerinden program tasarimi distiniliyorsa, 2017 programinda yer alan Tur-
kiye Yeterlikler Cergevesinin 8 yetkinlik alani Gzerinden bir galisma yapilabilir. 2017 programla-
rinda bu yetkinliklere deginilmis ancak derslerle ve kazanimlarla baglantisi daha ¢cok 6gretmene
birakilmisti. Aslinda yapilmasi gereken Finlandiya 6rneginde oldugu gibi bu 8 yetkinlik/yeterlik
alaninin 6gretim programlariyla baginin giclendirilmesidir. Bu da program gilincellemeleriyle
daha pratik bir sekilde uygulanabilir bir yontemdir.

4. Sistem okuryazarligi olarak tanimlanan dokuz okuryazarligin hangi kriterlere gore belirlendigi,
ornegin insan ve toplum hayati i¢in 6nemi tartisiimaz olan ahlak ya da din gibi okuryazarlklarin
neden yer almadigi belirsizdir.

5. TYMM'de 6gretim programlarinda olusturulan bilgi kiimelerinin disipline 6zg(, disiplinler arasi,
epistemik ve islemsel bilgi olarak belirlendigi ifade edilmesine ragmen derslerin 6gretim prog-
ramlarinda boéyle bir siniflamaya yer verilmemistir.
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6. TYMM’de 6grenme ciktilari cercevesi olarak kavramsal beceriler, fiziksel beceriler, egilimler
ve alan becerileri; programlar arasi bilesenler olarak ise sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
EDE Modeli ve sistem okuryazarliklari siralanmistir. Ancak bu siniflandirmalarin neye goére ya-
pildig acik degildir.

7. Uluslararasi dizeyde hazirlanan beceri cercevelerinde bilissel/kavramsal becerilerle birlikte
yine is piyasasinin beklentisi dogrultusunda karakter gelisimini de 6nceleyen sosyal duygusal
becerilere ve tim bu becerileri destekleyen bilesen olarak egilimlere yer verilmesi s6z konu-
sudur. TYMM’de ise bu bilesenler devam ettirilmekle birlikte ayri olarak EDE Modeliyle deger-
lere yer verilmis olmasi yine eklektik yaklasimi yansitmaktadir. Modelin yapisinda binisiklik-
lere de yol acan bu durum aslinda iki farkli medeniyetin insan tasavvurunun ayni modelde bir
araya getirilmesi gibi bir soruna da neden olmaktadir. Yani EDE Modeliyle izah edilen insanin
dogasi ile sosyal duygusal 6grenme becerileri ve egilimlerle gelistirilmeye calisilan insanin do-
gasi kullanilan terminolojiden de acik¢a anlasilabilecegi gibi birbirinden oldukga farkhidir.

8. insanin duyussal/manevi/ruhi/kalbi yaninin tarif edilirken ve gelistiriimesi hedeflenirken farkl
kiltir ve medeniyetin insan dogasina iliskin tasavvuru tzerinden hareket edilmesi, kendi me-
deniyetinin 6znesini yetistirme iddiasindaki bir egitim modeline hizmet etmez. Bu bakimdan
insana ve egitime bitlnlikgU yaklagim gelistirirken insanin dogasini/fitratini kendi medeniyet
tasavvuru Gzerinden tanimlamakla ise baslanmalidir.

9. TYMM'’de genisletilmis ve derinlestirilmis bir 6gretme-6grenme siireci vurgusu yapilmakta-
dir. Ogretme-6grenme siirecinin bu kadar detaylandirilmasi birbirinden farkli imkan, ortam ve
sartlarda programlarin uygulanabilirligini zayiflathgi gibi, programlara dayal kitap hazirlama
gibi slirecleri de zorlayici niteliktedir. Ayrica 6gretme-6grenme siirecinin 6gretmenler tarafin-
dan kendi baglamlarina gore sekillendirmesini kisitlayacagi icin 6zglinligu de zedeleyicidir.

10. Din 6gretimi alanindaki derslerle ilgili alan becerilerinin ¢alisiimasi ve dint okuryazarlik be-
cerilerine yer verilmesine ihtiyag vardir. Bu beceriler ¢alisiimadan bu derslerle ilgili gelistirilen
programlarin beklemeye alinmasinda yarar vardir. TYMM kapsamindaki Din Kiltiri ve Ahlak
Bilgisi programlari mevcut uygulamada oldugu gibi 4. siniftan itibaren baslamaktadir. 20. Milli
Egitim Slrasinda zorunlu din kiltira dersinin temel egitimin erken siniflarindan itibaren bas-
latilmasi kararinin bu program gelistirme siirecinde dikkate alinmasi beklenmektedir.

11. Okul 6ncesi programlarinda dini ve ahlaki gelisim alaninin yer almasiyla ilgili giiglii toplum-
sal taleplerin ve siira kararlarinin olmasina ragmen bu konuda adim atilmamasinin nede-
ni anlagilamamaktadir. TYMM kapsamindaki okul dncesi programinda dini / ahlaki gelisim
alanina yine yer verilmemis olmasi 6nemli bir eksikliktir. Toplumsal talep ve beklentilerin okul
oncesi programina yansitilmasi gerekmektedir.

12. Tlrkiye Ylzyilh Maarif Modeli’nin teorisi ve yaklasimi, program yapisi ve eksik alan beceri-
leri gibi ana basliklarda ortaya konulan elestiri ve endiselerin giderilmesi yoniinde program
gelistirme sirecinin gdzden gecirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda programlarla ilgili aski
surecinde ortaya konulan tenkit ve katkilar dikkate alinarak programlarin uygulama siirecinin
ertelenmesi 6nerilmektedir.



