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“TÜRKİYE YÜZYILI MAARİF MODELİ”
DEĞERLENDİRME ve ÖNERİLER

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) yaklaşık bir yıldır “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” (TYMM) adıyla üze-
rinde çalıştığı öğretim programları değişikliğini 26 Nisan 2024 tarihinde kamuoyuyla paylaştı. Kamuo-
yundan gelecek görüş ve değerlendirmeler için 10 Mayıs 2024 tarihine kadar süre verildiği açıklandı. 
Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin ana felsefesinin, program yaklaşımlarının, öğrenci profilinin, beceri-
ler çerçevesinin ve “Erdem Değer Eylem Modelinin (EDE Modeli)” bulunduğu 110 sayfalık bir “TYMM 
Öğretim Programları Ortak Metni”nin yanına sınıf ve kademelere göre 26 dersle ilgili toplam 2934 
sayfalık öğretim programları bakanlığın web adresi1 üzerinden görüş ve önerilere açıldı. 

Değerler Eğitimi Merkezi olarak MEB’in paylaştığı Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’ni ilgili alan uzman-
larımızla, akademik kurulumuzla ve paydaşlarımızla kısa süre içerisinde ve yoğun bir mesai ile masa-
ya yatırarak görüşlerimizi hem MEB ile hem de kamuoyuyla paylaşmayı bir sivil toplum sorumluluğu 
olarak görmekteyiz. Bu çalışmayı yaparken; “TYMM Öğretim Programları Ortak Metni”nde yer alan 
amaçlar, perspektifler, öğrenci profili, öğrenme çıktıları ve beceriler çerçevesi, Erdem Değer Eylem 
Modeli incelemeye alınarak ortak metnin iç tutarlılığı ve kavram bütünlüğü yönüyle değerlendirmeler 
yapılmıştır. Ayrıca ortak metnin ortaya koyduğu perspektifin öğretim programlarına yansıma durumu 
ele alınarak metin içi örneklerle referanslar verilmiştir. Böylece paylaşılan tüm dokümanlar ve bakanlık 
açıklamaları dikkate alınarak aşağıdaki başlıklar çerçevesinde bu değerlendirme notu hazırlanmıştır:

1.	 Program Değişikliğine Duyulan İhtiyaç
2.	 Ortak Metin Çerçevesinde Programların Teorisi ve Yaklaşımı
3.	 Modelin Yapısı 
4.	 Uygulanabilirlik ve Sadelik
5.	 Din Dersleri ve  Okul Öncesi Din ve Ahlak Eğitimi

1. PROGRAM DEĞİŞİKLİĞİNE DUYULAN İHTİYAÇ

Öğretim programları eğitim ekosistemini oluşturan parçalardan yalnızca birisidir. Eğitim sisteminin 
kendisi ve aslı değildir. Eğitimde program geliştirme konusu planlı, çok boyutlu ve kapsamlı bir süreçtir. 
Program geliştirmeye; ihtiyaç var mıdır, öğrenci, öğretmen, toplum ve hükûmet politikaları boyutunda 
ne tür talep ve beklentiler oluşmuştur, program geliştirme sürecinin zamanlaması ve takvimi uygun 
mudur, mevcut uygulanan programlarla ilgili izleme değerlendirme süreçleri işletilmiş midir gibi soru-
lara cevap aranarak başlanır. 

“TYMM Öğretim Programları Ortak Metni” incelendiğinde; TYMM’nin geliştirilme gerekçeleri, 
mevcut öğretim programlarına yönelik ihtiyaç analizleri, araştırma, izleme ve değerlendirme raporla-
rına yönelik herhangi bir referansın verilmediği görülmektedir. Metin kapsamında mevcut durumun 
çıktılarıyla veya sonuçlarıyla yeni programların hedefleri arasında bir değerlendirmenin de yapılmadığı 
göze çarpmaktadır. 

1 https://gorusoneri.meb.gov.tr/
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Bir öğretim programı uygulanırken programın amaç ve hedeflerinin gerçekleştirilme düzeyinin 
girdi-çıktı dönemleri dikkate alınarak tespit edilmesi gerekir. 2017 yılında uygulamaya alınan mevcut 
programların öngördüğü hedef kazanımları gerçekleşme düzeyi için yeterince zaman geçmemiştir. Bu-
nun yanında öğrencilerin sınıf ve kademe bazlı kazanımları gerçekleştirme düzeylerine yönelik bilimsel 
araştırmalara atıflar yapılmamıştır. Ayrıca öğretmenlerden de mevcut programlarla ilgili değerlendir-
melere, tespitlere ve önerilere dair raporların alınıp alınmadığına dair verilere ortak metinden veya 
Bakanlık açıklamalarından ulaşılamamıştır. Bu verilerden yoksun bir şekilde mevcut programları değiş-
tirmeye dönük adımların hangi saiklerle atıldığı sorusu cevapsız kalmaktadır. 

Toplumsal beklentiler ve hükümet politikaları hususunda da programları değiştirmeye yöne-
lik hangi motivasyonun öne çıktığı bilinmemektedir. Toplumun ve hükümetin eğitimle ilgili talep-
lerinin öğretim programları kaynaklı olduğuna dair bir veri yoktur. Eğitimle ilgili talepler daha çok 
yapısal meselelerle ilgili olarak; okul ve sınıf içi disiplin, öğretmen ve yönetici atamalarına ilişkin 
düzenlemeler, kademeler arası geçişlerde yaşanan sorunlar, salgın ve deprem döneminde ortaya 
çıkan öğrenme açıkları ve sosyal duygusal yıpranmalar ve mesleki eğitimin güçlendirilmesi yönünde 
olmasına rağmen öğretim programlarının gündeme alınmasının gerekçeleri merak edilmektedir. Ay-
rıca eğitimle ilgili alınacak kararların, yapılacak değişikliklerin oldubittiye getirilmesinden şikâyetlerin 
olduğu bir dönemde köklü bir program değişikliğinin Bakanlık gündemine girmesinin motivasyonu 
anlaşılamamıştır. 

2. ORTAK METİN ÇERÇEVESİNDE PROGRAMLARIN TEORİSİ VE YAKLAŞIMI

Türkiye Yüzyılı Maarif Modelinde insanın ruh, kalp ve beden bütünlüğünün dikkate alındığı ve 
böylece bütüncül bir eğitim modelinin benimsendiği ifade edilmektedir. Nitekim TYMM’nin yapısı-
nın bütüncül model kapsamında “…öğrenci profili, beceriler çerçevesi, erdem-değer-eylem modeli, 
sistem okuryazarlığı, alana ait bilgi kümeleri…”2 gibi başlıklardan oluştuğu belirtilmektedir. 

TYMM’nin öğrenci profili; ontolojik, epistemolojik, zamansal bütünlükle sağlanan ve aksiyolojik 
olgunlukla tamamlanan bir karakter olarak tanımlanmıştır.3 Ontolojik bütünlük ruh ve beden bütün-
lüğü olarak ortaya konulurken; beden ve ruhun ayrıştırılarak açıklanması ve ikisi arasındaki bağa de-
ğinilmemesi bütünlükten ziyade parçalanmış bir ontolojiyi ve kartezyen düalizmi çağrıştırmaktadır. 
Keza ruhun kalp ve zihni içeren bir sınırlamaya tabii tutulması ruhun kapsamını daralttığı gibi bedenle 
de ilişkisini koparmaktadır. Öte yandan “kalbin iradesi” gibi bir kavramsallaştırmanın kaynağının ne 
olduğu ve kalbin iradesinden ne anlaşılması gerektiği açık değildir. Eğer İslam düşünce geleneğin-
den hareketle bu atıflar gündeme getirilmek isteniyorsa burada ruh, akıl, kalp, nefs, irade, idrak ve 
zihin gibi kavramların yerli yerinde ve bir anlam bütünlüğü içerisinde temellendirilerek verilmesi 
beklenirdi. Örneğin metinde kalbin iradesi şeklinde kullanılan terkip, iradenin merkezinin kalp oldu-
ğu sonucunu doğurmaktadır. Dolayısıyla ontolojik bütünlükle ilgili ifade edilen satırlardaki kavramlar 
arasında “anlamlı” bir bütünlüğün ortaya konulamadığı görülmektedir.  

Epistemolojik bütünlükte; bilgi ve bilgelik hedefiyle öğrencinin çok yönlü bilgi ve düşünme yel-
pazesi geliştirmesine değinilmektedir. Bilginin değişmezlik4 olarak ele alınması daîmici eğitim 
felsefesinden izlerin ve etkilerin olduğu bir yaklaşımı çağrıştırmaktadır. Bu yaklaşım TYMM Ortak 

2  Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Öğretim Programları Ortak Metni, s. 3.
3  A.g.e., s. 6.
4  A.g.e., s. 6. 
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Metninde yer alan “öğrenme çıktıları çerçevesi” başlığında “günümüzde yaşanan hızlı değişimin bilgi 
ve becerileri farklılaştırdığı”, vurgusuna ters düşmektedir.5 Ayrıca beceriler içerisinde yer alan “değişi-
mi ve sürekliliği algılama becerisi”6 ve “farklılaştırma” başlığında yer verilen “değişime açıklık ilkesi”7 
ile çelişmektedir. Bunun yanında öğrencinin bilgiye nasıl eriştiğinin ve bilgiyi nasıl öğrendiğinin önemli 
olduğu vurgulanırken buradan öğrenme sürecinin mi yoksa bilginin hayattaki karşılığının mı kastedildi-
ği anlaşılamamaktadır.  

Zamansal bütünlük boyutu ele alınırken geçmişten geleceğe bir perspektif sunulmak istendiği anla-
şılmaktadır. Ancak burada da metnin pek çok yerinde gözlemlenen “maksadı gereğince ifade edememe 
sorunu”yla bir kez daha karşılaşılmaktadır.  Çünkü burada ideal olarak ifade edilen geçmişten geleceğe 
perspektifi sadece öğrencinin geçmiş öğrenmeleri ve süreç değerlendirmeleriyle sınırlı tutulmaktadır.

Aksiyolojik olgunluk boyutu üzerinden öğrenci profilinde istenen ahlak ve değerlere pencere açıl-
mıştır. Bu olgunluk sayesinde öğrencinin tüm gelişim alanlarında “kendilerini tam bir insan olarak ger-
çekleştirmeleri”8 gibi anlam yönüyle muğlak, bağlam yönüyle ulaşılmaz bir hedef konulmuştur. Nitekim 
epistemojik bütünlükte “bilgelik” aksiyolojik olgunlukta “kâmil insan” kavramları öğrenci, okul ve eği-
tim sistemi gerçekliği içerisinde bir öğretim programıyla elde edilebilecek düzeyde hedefler değildir. 

Modelde bütüncül eğitim yaklaşımı kapsamında insan-insan, insan-toplum ve insan-doğa ilişki-
leriyle bu bütünlüğün tamamlandığı ifade edilmektedir. İnsan-Allah veya insan-yaratıcı ilişkisine yer 
vermeyen bir yaklaşımın insanın bütünlüğü ve eğitimin bütünselliği iddiasında olması bir eksikliktir. 
Programda becerilerin, alt becerilerin ve süreç bileşenlerinin tıpkı bir uygulama yazılımı veya kodlama 
dili gibi en ince ayrıntısına kadar ele alınmış olmasına rağmen bu boyutun dikkate alınmamış, kendine 
yer bulamamış olması düşündürücüdür. Oysaki insanın düşünceleri, davranışları, tutum ve duyguları 
kodlara indirgenemez ve sığmaz. Bu durum insanın bütünselliğinden ziyade parçacı (üstelik kendi 
içinde bir bütünlüğe de ulaşamamış ve çelişik) bir insan anlayışını yansıtmakta, eğitimini mekanik 
bir işleyişe, kendisini de mekanik bir varlığa indirgemektedir.  

TYMM Ortak Metni kapsamındaki yetkin ve erdemli insan tasavvuruna ilişkin ifadelerde ve öğre-
tim programlarının perspektifinde; bütün ideolojilerin üstünde, millî bilince sahip, erdemli, ahlaklı, 
insanlık için iyi, doğru, faydalı, güzel olanı yapmayı ideal edinmiş, eleştirel düşünebilen, sorgulayan, 
araştıran, sorumluluk sahibi, ülküsü olan, medeniyet fikrine sahip olmakla birlikte medeniyet kuran, 
geliştiren bilge nesillerden bahsedilmektedir. İdealize edilmiş bu ifadeler; okulun ve örgün eğitim siste-
minin gerçekliği arasına mesafeler koyan ve hedef enflasyonu oluşturan bir anlayışı yansıtmaktadır. Bu 
idealize hedeflerin programların omurgasını oluşturan beceriler çerçevesine, derslerin konularına, 
ünitelere yansımamış olması en büyük sorundur. Bu durum programın hedefleriyle örtüşmediğini 
ve bu hedeflerin askıda bırakıldığını göstermektedir. Yani programların ortak metninde tanımlanan 
insan tasavvurunun her ders için hazırlanan öğretim programlarına yeterince yansıtılabildiğini söylemek 
mümkün görünmemektedir. Çünkü derslerin öğretim programları büyük oranda “K12 Beceriler Çerçevesi 
Türkiye Bütüncül Modeli” başlıklı metinde belirlenen çerçeveye sadık kalınarak hazırlanmıştır.9 Program-
ların uygulanmasında ortak metnin değil, her ders için hazırlanan öğretim programının temel alınacağı 
göz önünde bulundurulursa bu uyumsuzluk kendisini daha fazla hissettirme potansiyeline sahiptir. 

5  A.g.e., s. 14.
6  A.g.e., s. 36.
7  A.g.e., s. 66.
8  A.g.e., s. 7.
9  bk. K12 Beceriler Çerçevesi Türkiye Bütüncül Modeli, Ed. Petek Aşkar vd., Millî Eğitim Bakanlığı, 2023.
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3. MODELİN YAPISI 

a. Beceriler Çerçevesi

TYMM yapısının program perspektifi, yaklaşımı ve öğrenci profili üzerine bina edilen; öğrenme 
çıktıları çerçevesi, içerik çerçevesi, programlar arası bileşenler, öğrenme kanıtları (ölçme ve değer-
lendirme), öğretme-öğrenme yaşantıları, farklılaştırma, okul temelli planlama gibi unsurlardan oluş-
tuğu görülmektedir. Ortak metinde en çok yer ayrılan bölümün öğrenme çıktıları çerçevesi başlığı 
altında ele alınan beceriler çerçevesidir. 

Beceriler çerçevesi; kavramsal ve fiziksel beceriler, eğilimler ve alan becerileri setlerinden oluşmak-
tadır. Kavramsal beceriler içerisinde; 20 bütünleşik becerinin 73 süreç bileşeni, 3 üst düzey düşünme 
becerisinin 14 süreç bileşeni yer almaktadır. Fiziksel beceriler, bedenin hareket ve uyum kabiliyeti üze-
rinden tanımlanmış ve diğer becerilerle bütünlüklü bir uyuma işaret edilmiştir. Türkçe, matematik, fen 
ve sosyal bilimler alanlarına özgü “alan becerileri”nin de yer aldığı modelde her bir alanın alt becerileri 
ve süreç bileşenleri sayılmıştır. Örneğin Türkçe alan becerilerinin 66; matematik alan becerilerinin 42; 
fen alan becerilerinin 44, sosyal bilimler alan becerilerinin ise 247 süreç bileşeni yer almaktadır. 

Beceriler çerçevesi olarak derlenen bölümün her ne kadar ortak metinde kaynağına yönelik bir 
atıf olmasa da UNICEF-MEB iş birliğiyle hazırlanan “K12 Beceriler Çerçevesi Türkiye Bütüncül Mode-
li”nden alındığı anlaşılmaktadır.10 

Beceri temelli program anlayışı ağırlıkla son 10 yılda dünya genelinde konuşulan, tartışılan ve 
popüler olan bir yaklaşımdır. Buna dair bazı Avrupa ülkeleriyle beraber, Amerika, Avustralya ve Singa-
pur gibi ülkelerde beceri çerçeveleri hazırlanarak öğretim programlarının dönüşümü hedeflenmiştir. 
Ancak hâlâ birçok ülkenin müfredatlarında beceriler/yeterlikler bağlamında sistematik bir anlatıya 
gidilmemiş, beceriler ve yeterlikler daha çok dersin ilgili programında ana hatlarıyla zikredilmiştir.

Örneğin; İngiltere’de ulusal müfredat 1-11. sınıflar arasını kapsayan 12 ders için toplam 264 
sayfalık bir metinden oluşmaktadır. Bu metnin ilk 13 sayfalık kısmında genel bilgiler, geri kalanında 
ise derslerin programları yer almaktadır. Müfredatta bir beceri veya yeterlilik çerçevesi sunulma-
maktadır. Beceri (skill) ve yeterlilik (competence) ifadeleri genellikle sözlük anlamları dâhilinde kulla-
nılmıştır. Beceriler ilgili dersin programlarında detaylandırılmadan “okuma becerisi, dinleme beceri-
si, problem çözme becerisi, deney yapma becerisi, coğrafi beceri” gibi ana hatlarıyla zikredilmiştir.11

Benzer şekilde İsveç’in okul öncesinden 9. sınıfa kadar düzeyleri kapsayan 20 ders için 308 
sayfalık bir müfredatı vardır. 18 sayfası genel bilgiler olan bu müfredatın geri kalanında derslerin 
programları yer almaktadır. İsveç müfredatında da beceriler bir çerçeve olarak verilmemiş; dil 
yeterliliği, kişilerarası beceriler, iletişim becerileri, girişimcilik gibi birkaç yeterlik ve beceri alanına 
aralarda değinilmiştir.12 

Bununla birlikte sistematik bir yeterlik/beceri çerçevesi sunan ülkeler de bulunmaktadır. Ancak 
bu ülkelerde de daha sade bir anlatı tercih edilmiştir. Örneğin, Finlandiya’da 1-9. sınıflar için 569 say-
fadan oluşan 20 ders için hazırlanmış bir müfredat vardır. 569 sayfanın 100 sayfası genel bilgilerden 

10  bk. a.g.e.
11  https://assets.publishing.service.gov.uk/media/5a7db9e9e5274a5eaea65f58/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
12  https://www.skolverket.se/download/18.31c292d516e7445866a218f/1576654682907/pdf3984.pdf
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oluşmaktadır. İsveç ve İngiltere’ye göre beceriler konusunda daha sistematik bir içerik vardır. Aktarıla-
bilir yeterlikler (kavramsal beceriler) üzerinden 7 yeterliğe değinilmiştir. Bu 7 yeterliğin derslerin içe-
riği, kazanımları ve ölçme-değerlendirme ile ilişkisinin nasıl olması gerektiği gösterilmiştir. Buna göre 
ders içerikleri oluşturulmuştur.13

Türkiye’de becerilerin ve yeterliliklerin 2000’li yıllardan itibaren müfredatta yer alması konusun-
da çeşitli çalışmalar yapıldığı söylenebilir. Teorik bilginin davranışa ve melekeye dönüştürülmesi her 
çağda eğitimin hedeflerinden biridir. Bu konuda derli toplu bir şekilde becerilere yer veren programlar 
2017 öğretim programlarıdır. 2017 programlarının Avrupa örneğinde olduğu gibi beceri ve yeterlilik 
alanlarına değinen ve bunun derslerle bağlantısına dikkat çeken bir yaklaşımı vardır. Ancak TYMM kap-
samında ortaya konulan beceriler çerçevesi aşırı detaycı, beceri setleri ve süreç bileşenleri yönüyle yo-
ğun ve ilgili dersin, öğretmenin ve öğrencinin özelliklerini sınırlandırıp tekdüzeleştiren bir yapıyı öner-
mektedir. TYMM kapsamında referans alınan beceriler çerçevesi farklı ülke uygulamalarını eklektik 
ve yığma bir mantıkla içeren bir yapıya sahiptir. Eğilim, sosyal duygusal öğrenme becerileri, değerler, 
okuryazarlıklar ve beceri çerçevesi ile süreç bileşenlerinden oluşan uygulayıcılar için anlaşılması zor, 
sürdürülebilir bir şekilde ders süreçlerine yansımaları izlenemez bir kavram enflasyonundan bahset-
mek gerekir. Bu da çerçevenin yoğunlaşmasına, anlaşılma sorununa, tekrarlara ve ilgili dersle ilişkisinin 
zayıflamasına sebep olmaktadır. 

“Beceri temelli yaklaşım” süreç işleyişi itibariyle yapılandırmacı, çıktıları itibariyle davranışçıdır. 
Size, siz istiyormuşsunuz gibi hissettirerek kendi istediğini dikte eden bir yönü vardır. Bu yönüyle 
en geniş anlamıyla post-modern söylemi çağrıştırmaktadır. Post-modern bir dünya görüşünü, mevcut 
küresel ekonomik sistemin sürekliliğini ve insanı makine gibi kodlarla tasavvur eden düşünceyi esas 
alarak hazırlanan beceri setlerinin mutlaka sıkı bir şekilde sorgulanması, buna hemen râm olunmaması 
gerekir. 

b. Eğilimler

TYMM’nin içerisinde yer alan beceriler çerçevesinde eğilimler; bilgi, beceri, hedef, motivasyon, 
strateji gibi kavramları içinde bulunduran niyet, duyarlılık ve isteklilik gibi karşılıklar üzerinden ele alın-
mıştır. Eğilimler; benlik, sosyal ve entelektüel eğilimler olarak üçlü bir sınıflamaya tabii tutularak top-
lamda 21 eğilimden bahsedilmiştir. 

Eğilim kavramı açıklanırken birbiriyle bağlantısının kurulamadığı veya bu bağlantının yeterince açık 
olmadığı bir kavramlar manzumesi görünümü söz konusudur. Eğilim; bilgiyi, beceriyi hedefleri, strate-
jiyi ve motivasyonu içinde barındıran niyetten kararlılığa uzanan geniş ve farklı anlamlar yüklenen bir 
kavrama dönüşmüştür. Bazen değerlerin (öz güven, empati, sorumluluk), bazen becerilerin (eleştirel 
bakma, analitik düşünme) ve bazen de duyguların (merak) eğilim olarak açıklanmasından hareketle 
eğilim kavramının yerli yerine oturmadığı anlaşılmaktadır.  

c. Erdem Değer Eylem Modeli (EDE Modeli)

TYMM kapsamında Erdem Değer Eylem Modeli (EDE Modeli) adıyla öğretim programlarının bir bi-
leşeni olarak değerler çerçevesi sunulmaktadır. EDE Modeli içerisinde 20 değer, 70 eylem ve 401 ey-
lem göstergesi (kazanımı) yer almaktadır. EDE Modeliyle ilgili açıklamalarda erdem; eğitim-öğretim 

13  https://www.oph.fi/en/education-and-qualifications/national-core-curriculum-primary-and-lower-secondary-basic-education
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etkinliklerinin sonucunda bireyin kazanması hedeflenen kişiliğinin güçlü yanları olarak tanımlanmak-
tadır.14 Erdemlere kişinin yaşaya yaşaya kazandığı değerlerle ulaşıldığı ifade edilmektedir. Böylece 
yaşanan veya eylemlerle ortaya çıkan değerlerin gözlemlenebilmesi “Erdem Değer Eylem Modeli”ni 
ortaya çıkarmaktadır. Özetle eylemlerden değerlere, değerlerden erdemli insana, erdemli insanlar-
dan huzurlu toplum ve aileye ulaşılması hedeflenmiştir.15 EDE Modeli, eğitim öğretim sürecinde mut-
laka yer alacak değerlerin seçilmesi yönüyle sade ve değerlerin birbiriyle ilişkisi yönüyle tutarlı, kolay 
uygulanabilir olması yönüyle kullanışlı olarak tavsif edilmiştir. 

TYMM’de değerlerin geniş bir perspektifle sistemi bütünleyen anlamlı bir olgu ve programların 
ruhunda tabii bir şekilde yer aldığından söz edilse de TYMM’nin ana omurgasını oluşturan “K12 Be-
ceriler Çerçevesi” kapsamında erdem ve değerleri ihtiva eden bütüncül bir yapı tasarımının olmadığı 
bilinmektedir. Bu ana omurgaya ek olarak ilave edilen EDE Modeli’nin becerilerle, alan beceriyle, 
öğrenme çıktılarıyla ve eğilimlerle bağlantısına ilişkin boşlukların olduğu göze çarpmaktadır. Her ne 
kadar TYMM Ortak Metninde EDE’nin ilişkilendirildiği ifade edilse de bu durum ilişkilendirmeden 
ziyade ayrı bir modül olarak ek yapmaktan (başka bir metni alıp araya yapıştırmaktan) ibarettir. Be-
ceriler çerçevesinin bir parçası olan eğilimlerin niyet oluşturma ve eylemi yönlendirme fonksiyonu 
vardır. Aynı şekilde hem geleneksel hem de modern literatürde çok daha yaygın bir şekilde çalışıl-
dığı üzere değerlerin eylemin niyetini belirleme ve eyleme yön verme özelliği vardır. Eğilimler ile 
değerler arasındaki bu ortaklığa rağmen eğilim ve değerlerin neden ayrı ayrı konumlandırıldığı; 
eğilimlerin beceriler çerçevesinin bir bileşeni değerler/erdemlerin ise programlar arası bir bileşen 
olarak konumlandırıldığı anlaşılamamıştır. Dolayısıyla eğilimlerle desenlenmiş bir çerçevede değer-
lerle ilgili yeni bir modülün ihdas edilmesi tekrar ve çakışmalara sebep olmaktadır. Benzer şekilde 
yine “beceriler çerçevesi”nin ana yapısı içerisinde yer alan sosyal duygusal öğrenme becerileriyle 
EDE arasında çakışmaların olması kavramların ve bağlamların birbirine karışmasına sebep olmakta 
ve eklenen modülün yapıyla uyumunu engellemektedir. Bu durumun TYMM üzerinden geliştirilen 
derslere ait öğretim programlarında boşluklara, yanlış kavramsallaştırmalara ve öğretmenler tarafın-
dan anlaşılma problemine sebep olacağı aşikârdır. 

EDE; 20 değer, 70 eylem ve 401 kazanımdan oluşturulmuştur. Değer odaklı bir program anlayışı 
geliştirmek istenirken yapılması gereken, ilgili ilgisiz her yerde değerlerin bolca tüketilmesi değildir. 
401 kazanımı (eylemlerin göstergesi) olan bir modelin değer yorgunluğu oluşturmaktan öte bir anla-
mı olmayacaktır. 

4. UYGULANABİLİRLİK ve SADELİK

Bir öğretim programının sade, net ve öz bir şekilde öğrenme süreçlerini organize etmesi beklenir. 
Öğretim programları ne kadar sade ve anlaşılır olursa programlarda hedeflenen amaçlara ulaşılması 
o kadar kolay olur. Ayrıca programların uygulayıcısı olan öğretmenlerin belirlenen ortak hedeflere 
ulaşmasını ve uygulama birliğini sağlar. Bunun yanında programların yansıması olan ders kitaplarının 
amaca uygunluğuna ve ortak standartların gerçekleşmesine yardımcı olur.

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında hazırlanan öğretim programlarında önceki programlar-
da bulunan kazanım kavramı yerine “beceri ve süreç bileşeni”ni kapsayan “öğrenme çıktısı” kavramı 
kullanılmıştır. Bu durum TYMM Ortak Metninde programın öğrenme kanıtları ve ölçme ve değer-

14  TYMM Ortak Metin, s. 55.
15  A.g.e., s. 55.
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lendirme açıklamalarında becerilerle birlikte süreç bileşenlerinin de biçimlendirici ölçmenin konusu 
olacağının belirtilmesinden anlaşılmaktadır.16 Eğitimde bir hedef, ölçmenin konusu oluyorsa buna 
kazanım denir. Dolayısıyla hazırlanan taslak programların kendisi becerilerin ve süreç bileşenlerinin 
ölçme-değerlendirmeye konu olacağını ifade etmektedir. Bu açıklamadan hareketle 2017 yılında hazır-
lanan ve hâlâ uygulamada olan programların kazanım sayılarıyla, taslak programların beceri ve süreç 
bileşenlerinin sayılarının karşılaştırılması programlar arasında yapılan değişimi sayılarla ortaya koyması 
bakımından yerinde bir mukayese olacaktır. 

Dersler

Sayfa Sayısı Kazanım=Beceri+Süreç 
Bileşeni Sayısı

Ders Kitabı Forma Sayısı (Ortalama)

Mevcut Taslak Değişim 
Oran Mevcut Taslak Değişim 

Oran Mevcut Taslak Değişim 
Oran

Hayat Bilgisi 30 84 180,0% 148 164 10,8% 16,00 15,66 -2,1%

Sosyal Bilimler 29 118 306,9% 131 306 133,6% 16,75 19,25 14,9%

AİHL Temel Dini Bilgiler 8 31 287,5% 47 47 0,0% 11,00 11,00 0,0%

Din K. Ahl. Bil.9-12 42 98 133,3% 89 306 243,8% 10,00 12,00 20,0%

Kur’an-ı Kerim 9-12 21 87 314,3% 65 121 86,2% 12,00 11,00 -8,3%

Peygamberimizin H. 9-12 38 76 100,0% 109 158 45,0% 10,00 11,00 10,0%

Fen Bilimleri 3-8 58 234 303,4% 302 770 155,0% 18,00 19,50 8,3%

İnsan Hak. Vat. ve Dem. 20 30 50,0% 29 44 51,7% 7,00 10,00 42,9%

Matematik 1-8 80 376 370,0% 444 1032 132,4% 19,75 21,60 9,4%

İnkılap Tarihi 8 19 37 94,7% 39 74 89,7% 15,00 20,00 33,3%

Türkçe 1-8 66 500 657,6% 827 2158 160,9% 16,77 22,44 33,8%

Din K. Ahl. Bil.4-8 47 120 155,3% 125 389 211,2% 9,60 12,00 25,0%

Peygamberimizin Hayatı 5-8 43 78 81,4% 112 150 33,9% 9,00 11,00 22,2%

Kur’an-ı Kerim 5-8 22 82 272,7% 57 203 256,1% 12,00 11,00 -8,3%

Biyoloji 34 88 158,8% 91 349 283,5% 15,00 17,00 13,3%

Coğrafya 9-10 25 68 172,0% 56 177 216,1% 17,00 19,00 11,8%

Felsefe 10-11 28 67 139,3% 39 91 133,3% 13,00 14,00 7,7%

Fizik 44 114 159,1% 213 421 97,7% 21,00 24,50 16,7%

Kimya 40 113 182,5% 127 436 243,3% 15,00 21,00 40,0%

Matematik 9-12 48 206 329,2% 130 588 352,3% 23,50 24,75 5,3%

Tarih 9-11 37 76 105,4% 74 180 143,2% 15,66 21,00 34,1%

İnkılap Tarihi 12 28 40 42,9% 33 75 127,3% 18,00 23,00 27,8%

Türk Dili ve Edebiyatı 103 211 104,9% 161 375 132,9% 16,60 20,00 20,5%

TOPLAM 910 2934
Ort: 

204,4% 3448 8614 145,2%
Ort: 

14,68
Ort: 

17,03 16,4%

Tabloya göre Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında hazırlanan programların sayfa sayısı mevcut 
programlardan yaklaşık 3 kat; kazanım sayıları ise mevcut programlardan yaklaşık 2,5 kat daha faz-
ladır. Bu sayı ve oranlar; MEB’in çeşitli mecralarda kamuoyuyla paylaştığı programların %30-35 sade-
leştirildiği ve öğrenme yüklerinin hafifletildiği söylemiyle çelişmektedir. Beceri ve süreç bileşenlerinde 
bu ölçekte bir artışın olmasının öğrenme süreçlerini etkileyeceğinden hareketle öğrencilerde öğrenme 
açığını artırma riski söz konusu olacaktır. Ayrıca kitapların forma sayısının ortalama 3 forma kadar art-
ması kamu kaynağı kullanımını artıracaktır.  Bazı sınıf ve derslerde forma sayısının iki kata yakın bir 
sayıda artacağından hareketle öğrencilerin çanta yükünün artacağı da göz ardı edilmemelidir. 

16   Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortak Metin, s. 59. 
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Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında hazırlanan öğretim programları hacimli, yoğun, an-
laşılması güç ve ayrıntılarıyla girifttir. Bu programlar uygulamaya konulduğunda öğretmenlerin bu 
programları sahiplenmesi ve program formasyonu kazanması konusunda endişeler söz konusudur. 
Çünkü yeni programlar mevcut program yapısını tamamen ortadan kaldırmakta; ölçme ve değer-
lendirme sistemini değiştirmektedir. Zaten program okuryazarlığı ve programlara uyum konusunda 
zorlukların yaşandığı bir vasatta bu hacimde bir programın öğretmenler tarafından kabul görmesi 
beklenmemelidir. 

5. DİN DERSLERİ ve OKUL ÖNCESİ DİN ve AHLAK EĞİTİMİ

Uluslararası düzeyde hazırlanan beceri çerçevelerinde din ve ahlak gelişimini ve eğitimini destek-
leyecek unsurlar yer almamaktadır. Bunun muhtemel nedeni bu beceri çerçevelerinin önemli ölçüde 
Amerikan tecrübesini yansıtmasıdır. Nitekim ABD’de kendi din-devlet ilişkisi itibariyle din ve ahlak 
öğretimi K12 kademelerde kamu okullarının bir meselesi değildir. Bu ihtiyaç özgürlükler bağlamın-
da sivil alanın meselesi olarak kabul edilmektedir. Buna karşılık Türkiye’nin kendine özgü din devlet 
ilişkisi tecrübesi içinde din eğitimi ve öğretimi resmi olarak devlet kurumları aracılığıyla devlet tara-
fından karşılanmakta, sivil alana bırakılmamaktadır. Bu tecrübenin yansıması olarak Türk eğitim siste-
minde din eğitimi ve öğretimine ilişkin derslere ve İmam Hatip okulları gibi kurumlara genel eğitimin 
bir parçası olarak yer verilmektedir. Bu bakımdan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli adıyla bütüncül bir 
eğitim yaklaşımı geliştirilirken bu durumun göz önünde bulundurulması, eğitim sisteminin önemli bir 
parçası olan din ve ahlak eğitiminin de kendisini ifade edebileceği bileşenlere, bilgi beceri ve ifadele-
re yer verilmesi gerekirdi. 

Bu açıdan TYMM incelendiğinde TYMM’nin bütüncül bir model olmasına, hedeflediği öğrenci 
profilinde ahlaklı birey vurgusuna rağmen modelin ortak çerçevesinde ve ilgili ders programlarında 
din ve ahlak gelişimini ve eğitimini destekleyecek becerilere yer verilmemesi ciddi bir eksilik ola-
rak göze çarpmaktadır. Örneğin TYMM ortak metninde insanın zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel, 
ahlakî bakımdan çok yönlü gelişiminin desteklendiği “bütüncül bir eğitim yaklaşımı”nın esas alındığı 
vurgulanmasına, hedeflediği öğrenci profilinde ahlaklı birey vurgusuna rağmen okul öncesi prog-
ramında farklı gelişim alanlarının yanında ahlak gelişim alanına yer verilmemesi “Bu kademedeki 
öğrencilerin buna ihtiyacı yok mu?” sorusunu akla getirmektedir. 

Yine din ve ahlak eğitimine ilişkin alan becerilerinin belirlenmemiş olması, bu alanın sadece ak-
tarılabilir becerileri kazandırmayla sınırlandırılması kendi özel amaçlarının ve alana özgü öğrenme 
çıktılarının oluşturulmasını ve ilişkilendirilmesini güçleştirmekte, din ve ahlak eğitiminin modelde 
kendisini bulmasını sınırlandırmaktadır. 

Sistem okuryazarlığı olarak belirlenen dokuz okuryazarlık becerisinin arasında dinî veya ahlaki 
okuryazarlığa yer verilmemesi, hayatın bütün yönlerini içerdiğini ifade eden modelin eksik yanını 
oluşturmaktadır. Dini anlamadan dünyayı tanımaya çalışmak imkânsızı denemektir. Bu bakımdan 
birey ve toplum hayatı için en önemli referanslardan birisi olan dinin göz ardı edilmesi onun kaza-
nımlarının da gözardı edilmesi anlamını taşımaktadır. AGİT, Avrupa Konseyi gibi çeşitli uluslararası 
kuruluşların hazırladığı raporlar ve araştırmalar, dinin; din gerçekliğinin yeterince anlaşılamamasın-
dan kaynaklanan sorunların çözülmesinde, toplumsal barışı güçlendirmede ve bir arada yaşama tec-
rübesine katkı sağlamada ve bu çerçevede demokratik sistemin sürdürülebilirliğine destek olmada 
önemli bir araç olabileceğini güçlü bir kanaat olarak dile getirmektedir. Bu bakımdan TYMM’de dinin 
bu kazanımlarının daha iyi karşılık bulabileceği alan becerilerinin belirlenmemesi ve dinî okuryazarlık 
becerisine yer verilmemesi isabetli gözükmemektedir. 
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TYMM kapsamında geliştirilen okul öncesi programında, alan becerileri içerisinde dinî veya ahlaki 
gelişim alanıyla ilgili becerilere yer verilmediği göze çarpmaktadır. Her ne kadar programda EDE Mode-
liyle erdem ve değerlere yer açılmış olsa da “alan becerisi olarak” programda din ve ahlaka yer verilme-
mesi eksikliktir. Nitekim 20. Millî Eğitim Şûrasında okul öncesinde din, ahlak ve değerler eğitimine yer 
verilmesi yönünde karar alınmıştır. Bu karardan hareketle 2022 yılından itibaren MEB’in okul öncesi 
programlarına ahlaki gelişim alanının dâhil edilmesi yönünde çalışmalar yaptığı bilinmektedir. Ancak 
bu çalışmalar TYMM kapsamında geliştirilen okul öncesi programına yansımamıştır.

SONUÇ ve ÖNERİLER

1.	 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli; beceriler çerçevesi, Erdem Değer Eylem Modeli, sistem okurya-
zarlığı, alana ait bilgi kümeleri bileşenlerinden oluşan bütüncül bir model olarak tanımlanmak-
tadır. Modelin bileşenlerinin belirlenmesinde ve yapısının oluşturulmasında “K12 Beceriler Çer-
çevesi Türkiye Bütüncül Modeli” adıyla hazırlanan çerçevenin önemli oranda kılavuzluk ettiği 
görülmektedir. Söz konusu bu çerçevede yer alan kavramsal, sosyal-duygusal, alan ve okuryazar-
lık becerileri, eğilimler aynen korunmuş, becerilere ek olarak fiziksel becerilere yer verilmiştir. 
Yine bu çerçeveden farklı olarak TYMM’ye “Eylem Değer Eylem Modeli” eklenmiştir. Bu şekilde 
benimsenen eklektik/seçmeci yaklaşım yeni modelin yapısını daha karmaşık hale getirmiş, 
bileşenler arasındaki uyumu zedelemiş, uygulanabilirliğini daha da zayıflatmıştır.

2.	 TYMM’nin program perspektifinde “millî bilince sahip, erdemli, ahlaklı, insanlık için iyi, doğru, 
faydalı, güzel olanı yapmayı ideal edinmiş, eleştirel düşünebilen, sorgulayan, araştıran, sorum-
luluk sahibi, ülküsü olan, medeniyet fikrine sahip olmakla birlikte medeniyet kuran, geliştiren 
bilge vb.” gibi yerel ve milli kültür unsurları ile bezenmesine karşın programların uygulanma-
sında belirleyici olan “K12 Beceriler Çerçevesi Türkiye Bütüncül Modeli”nin kültürel yapımıza 
uygunluğu ve kendi içinde tutarlılığı yeterince sağlanmamıştır. Tercüme kavramlarla inşa edilmiş 
bir modele emanet edilmesi sağlıklı bir durum olarak değerlendirilmemektedir.

3.	 Beceri/yeterlikler üzerinden program tasarımı düşünülüyorsa, 2017 programında yer alan Tür-
kiye Yeterlikler Çerçevesinin 8 yetkinlik alanı üzerinden bir çalışma yapılabilir. 2017 programla-
rında bu yetkinliklere değinilmiş ancak derslerle ve kazanımlarla bağlantısı daha çok öğretmene 
bırakılmıştı.  Aslında yapılması gereken Finlandiya örneğinde olduğu gibi bu 8 yetkinlik/yeterlik 
alanının öğretim programlarıyla bağının güçlendirilmesidir. Bu da program güncellemeleriyle 
daha pratik bir şekilde uygulanabilir bir yöntemdir. 

4.	 Sistem okuryazarlığı olarak tanımlanan dokuz okuryazarlığın hangi kriterlere göre belirlendiği, 
örneğin insan ve toplum hayatı için önemi tartışılmaz olan ahlak ya da din gibi okuryazarlıkların 
neden yer almadığı belirsizdir. 

5.	 TYMM’de öğretim programlarında oluşturulan bilgi kümelerinin disipline özgü, disiplinler arası, 
epistemik ve işlemsel bilgi olarak belirlendiği ifade edilmesine rağmen derslerin öğretim prog-
ramlarında böyle bir sınıflamaya yer verilmemiştir.
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6.	 TYMM’de öğrenme çıktıları çerçevesi olarak kavramsal beceriler, fiziksel beceriler, eğilimler 
ve alan becerileri; programlar arası bileşenler olarak ise sosyal-duygusal öğrenme becerileri, 
EDE Modeli ve sistem okuryazarlıkları sıralanmıştır. Ancak bu sınıflandırmaların neye göre ya-
pıldığı açık değildir. 

7.	 Uluslararası düzeyde hazırlanan beceri çerçevelerinde bilişsel/kavramsal becerilerle birlikte 
yine iş piyasasının beklentisi doğrultusunda karakter gelişimini de önceleyen sosyal duygusal 
becerilere ve tüm bu becerileri destekleyen bileşen olarak eğilimlere yer verilmesi söz konu-
sudur. TYMM’de ise bu bileşenler devam ettirilmekle birlikte ayrı olarak EDE Modeliyle değer-
lere yer verilmiş olması yine eklektik yaklaşımı yansıtmaktadır. Modelin yapısında binişiklik-
lere de yol açan bu durum aslında iki farklı medeniyetin insan tasavvurunun aynı modelde bir 
araya getirilmesi gibi bir soruna da neden olmaktadır. Yani EDE Modeliyle izah edilen insanın 
doğası ile sosyal duygusal öğrenme becerileri ve eğilimlerle geliştirilmeye çalışılan insanın do-
ğası kullanılan terminolojiden de açıkça anlaşılabileceği gibi birbirinden oldukça farklıdır. 

8.	 İnsanın duyuşsal/manevi/ruhi/kalbi yanının tarif edilirken ve geliştirilmesi hedeflenirken farklı 
kültür ve medeniyetin insan doğasına ilişkin tasavvuru üzerinden hareket edilmesi, kendi me-
deniyetinin öznesini yetiştirme iddiasındaki bir eğitim modeline hizmet etmez. Bu bakımdan 
insana ve eğitime bütünlükçü yaklaşım geliştirirken insanın doğasını/fıtratını kendi medeniyet 
tasavvuru üzerinden tanımlamakla işe başlanmalıdır.

9.	 TYMM’de genişletilmiş ve derinleştirilmiş bir öğretme-öğrenme süreci vurgusu yapılmakta-
dır. Öğretme-öğrenme sürecinin bu kadar detaylandırılması birbirinden farklı imkân, ortam ve 
şartlarda programların uygulanabilirliğini zayıflattığı gibi, programlara dayalı kitap hazırlama 
gibi süreçleri de zorlayıcı niteliktedir. Ayrıca öğretme-öğrenme sürecinin öğretmenler tarafın-
dan kendi bağlamlarına göre şekillendirmesini kısıtlayacağı için özgünlüğü de zedeleyicidir.

10.	Din öğretimi alanındaki derslerle ilgili alan becerilerinin çalışılması ve dinî okuryazarlık be-
cerilerine yer verilmesine ihtiyaç vardır. Bu beceriler çalışılmadan bu derslerle ilgili geliştirilen 
programların beklemeye alınmasında yarar vardır. TYMM kapsamındaki Din Kültürü ve Ahlak 
Bilgisi programları mevcut uygulamada olduğu gibi 4. sınıftan itibaren başlamaktadır. 20. Millî 
Eğitim Şûrasında zorunlu din kültürü dersinin temel eğitimin erken sınıflarından itibaren baş-
latılması kararının bu program geliştirme sürecinde dikkate alınması beklenmektedir. 

11.	Okul öncesi programlarında dinî ve ahlaki gelişim alanının yer almasıyla ilgili güçlü toplum-
sal taleplerin ve şûra kararlarının olmasına rağmen bu konuda adım atılmamasının nede-
ni anlaşılamamaktadır. TYMM kapsamındaki okul öncesi programında dinî / ahlaki gelişim 
alanına yine yer verilmemiş olması önemli bir eksikliktir. Toplumsal talep ve beklentilerin okul 
öncesi programına yansıtılması gerekmektedir. 

12.	Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin teorisi ve yaklaşımı, program yapısı ve eksik alan beceri-
leri gibi ana başlıklarda ortaya konulan eleştiri ve endişelerin giderilmesi yönünde program 
geliştirme sürecinin gözden geçirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda programlarla ilgili askı 
sürecinde ortaya konulan tenkit ve katkılar dikkate alınarak programların uygulama sürecinin 
ertelenmesi önerilmektedir.


