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ONSOz

Dinin fert ve toplum hayatinda yerinin ne olmas: gerektigi ve din-devlet iligkileri
Tiirkiye’de sikga tartisilan konulardandir. Bu ¢ercevede giindeme gelen konulardan biri
de okullarda din &gretimidir. Din 6gretimin hukuki stattisti, dersin igerigi ve nasil veril-
mesi gerektigi lizerinde farkli goriigler ortaya konulmaktadir. Okullardaki Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri Tiirkiye’de din anlayisinin sekillenmesinde ve gelece-
gin yetigkinlerinin din konusunda formasyon kazanmasinda énemli bir yere sahiptir. Son
yillarda okullarda din 6gretimi ile uluslararas: kuruluslarda ilgilenmeye baslamislardir.
Tiirkiye'nin de tiyesi oldugu AGIT ve Avrupa Konseyi bu konuda raporlar yaymlamistir.
Tiirkiye ile dogrudan en somut gelisme ise ATHM 2007 yilinda okullardaki DKAB dersi ile
ilgili verdigi karardir. Uluslararas: seviyede okullarda din 6gretimine olumlu bakilmakta
ancak din 6gretiminin demokrasi ve insan haklar1 degerleri ile uyumlu olmasina vurgu
yapilmaktadir. Son yillarda Tiirkiye’de okullarda din 6gretimi alaninda oldukga hizli ge-
lismeler yagsanmugtir. 2005 yilinda ortadgretim 2006’da ise ilkogretim DKAB Ogretim prog-
ramlar1 yapilandirmaci yaklasimi esas alarak degistirilmistir. Ayrica DKAB 6gretmeni ye-
tistirilmesi icin 1998'de Ilahiyat biinyesinde yeni [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi bolimii agilmis ve ayni bolim 2006 yilinda Uahiyattan Egitim Fakiiltesine
tasinmistir. Ozetle, 21. yiizyilin baglari ulusal ve uluslararasi diizeyde okullarda din 6gre-
timi konusunda degisimin oldukga hizli oldugu dénemdir. Bu hizli degisim yeni talepler
ve baz1 problemlerin ortaya ¢ikmasina da neden olmaktadir. Aslinda okullarda din &greti-
mi konusunda yeni arayiglar ve sorunlarm olmast normaldir. Onemli olan bu yeni arays
ve problemlerin demokratik toplum olmanin bir geregi olarak ilgili paydaslarin katilim1
ile tartisgtimasidir. “Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri” baghkli
ampirik calisma okullarda din 6gretimi konusunda kritik bagar1 faktorii ve 6nemli pay-
dagslardan biri olan DKAB 6gretmenlerinin derslerle ilgili farkli konulara nasil baktiklarmi
ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Degerler ve din egitimi konusuna akademik dtizeyde katki saglamay1 amaglayan “De-
gerler Egitimi Merkezi”'ne ve ozellikle de Ensar Vakfi Miitevelli Heyeti Bagkani Ahmet
Sisman Bey’e aragtirma projesine verdigi destek igin tesekkiir ederim. Aragtirmanin fark-
Ii asamalarindaki katkilarindan dolay1 basta ibrahim Aglamaci olmak {izere Hasan Mey-
dan ve Ayhan Oz ‘de tesekkiirii hak etmektedir. Calismanin son halini titizlikle okuyan
Yrd. Dog. Dr. Seyma Arslan’a, projenin koordinasyonundaki katkilarindan dolayr Mah-
mut Zengin'e ve ¢alismanin ampirik analizleri konusundaki destegi i¢in Prof. Dr. Rem-
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zi Altunisik’a tesekkiir ederim. . Ayrica aragtirmanin basimini 6zenle gergeklestiren Dem
Yaymevi calisanlarina ve miidiirii Hiiseyin Kader’e tegsekkiirler. Son olarak Tiirkiyenin
farkli illerinde anketin uygulamasinda yardimci olan ve isimlerini tek tek burada zikre-
demeyecegim herkese ve arastirmaya katilarak bu ¢alismanin ger¢eklesmesini mimkiin
kilan DKAB 6gretmenlerine en icten dilerimle tesekkiir etmek istiyorum.

Aragtirmanin bilimsel verilere dayali din 6gretimi politikas: gelistirme siirecine ve ko-
nuyla ilgilenenlere faydali olmas: dilegiyle...

11 May1s 2009, Sakarya
Prof. Dr. Recep Kaymakcan
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Tiirkiye’de okullardaki Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi artan oranda ka-
muoyunda tartisilmaktadir. Tartigmalar, bu dersin hukuki statiisii ve nasil bir ders olmasi
gerektigi tizerinde yogunlagmaktadir. 1982 Anayasasi’'nin 24. maddesi ile DKAB dersi ilk
ve ortaggretim kurumlarinda zorunlu hale gelmeden 6nce ve sonra derse yonelik tartig-
ma ve elestiri gerekgelerinin giintimiizden farkli oldugu gergektir. Tiirkiye’de Cumhuriyet
doénemi boyunca dersin varligr ve neligi tartisma konusu olmustur. Din dersinin varligi
ve neligi konusundaki elestiri gerekgeleri ise giintimiizden farklidir. Ge¢mis tartismalar
incelendiginde laik bir tilkenin okullarinda din dersinin varliginin laiklik, bilimsel anlay1s
ve Atattirkgtiliikle bagdasmayacagi iddialarinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ayrica
cogunlukla DKAB dersi 6gretmenlerinin uygulamalarindan kaynaklanan ve/veya o sekil-
de algilanan problemler ve ders igerigine yonelik elestiriler de s6zkonusudur. Giiniimiizde
ise Tiirkiye'de akademik yazina yeterli diizeyde yansimasa da kamuoyu ve uluslararas: diizeyde
okullarda DKAB dersine yonelik tartismalarin insan haklar1, din 06zgiirliigii, cogulculuk gibi argii-
manlar iizerinden yapildig1 bilinmektedir.

Sovyetler Birliginin dagilmasindan 6nceki dénemde okullarda din 6gretiminin hukuki
statiisii ve pedagoji anlayisinin sekillenmesinde insan haklari ve ¢ogulculuk séylemleri-
nin etkin oldugu sdylenemez. Daha ¢ok din dersinin varligimin gerekcelendirilmesinde
milli devlet, birlik ve beraberlik, komiinizme karsi miicadelede dinden istifade edilmesi
argiimanlari etkindi. Tiirkiye dahil olmak tizere okullarda din dersine yer veren Bat1 tilke-
lerinde bu ders genelde o tilkede hakim olan dinin dgretilmesi seklinde anlagiimaktayda.
Almanya gibi farkli Hristiyan mezheplerine mensup olanlarin oraninin birbirine yakin ol-
dugu tilkelerde birbirine paralel sekilde mezhebe bagl din dersi verilmekteydi. Cogunluk
dini disinda dinler 6gretilirken objektif ve ¢cogulcu egitimsel bir yaklasimdan ziyade teolo-
jik ve hakim din perspektifinden diger dinlerin 6gretim konusu yapildig: gériilmektedir.
1980’li yillarin sonlarma dogru devlet okullarinda din 6gretiminde ¢ogulcu yaklasimlar
Ingiltere ve Isveg'te tartisilmaya baglanmistir. Ancak bunun da bir istisna oldugunu unut-
mamak gerekir.

Soguk savag sonrasi 1990’1 yillarin baglarindan itibaren diinyada insan haklar: ve de-
mokrasi soyleminin hakim paradigma olmasi okullarda egitim felsefesi, pedagoji anlayis1
ve igerigi tizerinde etkili olmaya baslamistir. Bu ¢ercevede 6zellikle Bati tilkelerinde biraz
gecikmeli de olsa okullarda din dersinin statiisii ve neligi insan haklarinin din 6zgiirlugi
ve ¢ogulculuk referansi baglaminda tartisilmaya baglanmistir. Rusya dahil olmak tizere

11
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eski Dogu Bloku tilkelerinde 199011 yillarda komtinist donemde okullarda okutulan bilim-
sel ateizm dersi yerine din derslerine yer verilmistir. Bu degisimle birlikte okullarda din
dersine program iginde yer veren iilke sayisinda bir artis meydana gelmistir. 2002 yilinda
UNESCO’'nun yaptig1 arastirmaya cevap veren 142 iilkenin 72’sinde devlet okullarinda
zorunlu veya se¢meli olarak din dersine yer verildigi gortilmektedir. Din dersine okullarda
yer veren iilkelerin dini cografyas: analiz edildiginde ise bu iilkelerde ¢ogunluk dininin
Hristiyanlik ve Islamiyet oldugu anlagilmaktadir.

1990’11 yillarda akademik cevrelerde insan haklari, demokrasi ve okullarda din egitimi
iliskisine yonelik ¢alismalar 6zellikle 11 Eyliil 2001 sonrast ayr1 bir boyut kazanmigtir. Daha
onceden elestirmek igin bile olsa okullarda din 6gretimi ile ilgilenmeyen uluslararasi ku-
ruluslar ve sivil toplum 6rgiitleri bu konuya etkin bir sekilde ilgi duymaya baslamiglardir.
Bu ilginin arkasinda din ile giivenlik arasinda kurulan iligki oldugu gibi eski kat1 sekiiler
politikalarin etkinliginin azalmasi da s6z konusu edilebilir. Din egitimi ve 6gretimi insan
haklar ve inang 6zgiirliigii ¢ercevesinde bir hak tarzinda degerlendirilmeye calisiimakta-
dir. Bir anlamda okullarda din 6gretimi konusunda nelerin kabul edilebilir nelerin kabul
edilemez oldugu konusunda uluslararasi seviyede daha 6nce hi¢ bulunmayan gelenekler
olusturulmaya baglanmistir. 11 Eyliil 2001 sonrasi okullarda din 6gretimine yonelik ilginin
somut sonuglariin goriildiigii yil ise 2007’dir. 2007’de Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi
tarihinde ilk defa insan haklarina saygili okullarda din dersinin nasil olmasi gerektigine
yonelik ilkeleri de iceren iki 6nemli karar vermistir. Bunlardan ilki Norveg Folgero davasi
ikincisi ise Tiirkiye Zengin davasidir. Avrupa Giivenlik ve Igbirligi Teskilat'min (AGIT)
2007’de yayinlanan “Toledo Okullarda Din ve inanglar Hakkinda Ogrenme Raporu”nu ve
Avrupa Konseyi'nin “Dini Farklilik ve Kiiltiirlerarast Egitim: Okullar Igin Referans Kitap”
adli calismalarini bu kapsamda degerlendirebiliriz. Uluslararas: kuruluglarin raporlar: ve
akademik gevrelerdeki literatiir incelendiginde okullarda din 6gretimi konusunda hakim
diistinceyi soyle 6zetlemek mumkiindtir: Okullarda din 6gretimine yer verilmelidir. Ancak din
ogretimi insan haklart ve demokrasi soylemi ile uyumlu olmalidir.

Diinyada egitimde 6gretmenin rolii konusunda “6gretmekten 6grenmeye dogru” sek-
linde formule edilebilecek bir anlayis degisikligi olmustur. Uluslararasi kuruluslar 6gret-
men yetistirmenin énemine vurgu yapmaktadir. Bu kapsamda 21. yiizyilda 6gretmenler
ve onlarin egitimi Avrupa Birligi'nin 6ncelikli konular1 arasinda yer almaktadir. Ctinkii, en
iyi programlar ve egitim politikalar1 6gretmenler tarafindan herhangi bir nedenle gerektigi
gibi uygulanmadig: takdirde istenen sonucun alinmasi miimkiin degildir. Din 6gretimiyle
ilgili olarak farkli dinler konusunda karsilastirmali ders verecek nitelikli 6gretmen sikinti-
sinin oldugu belirtilmektedir. Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla Avrupa Konseyi ile irtibatl
karsilagtirmali din 6gretimi konusunda yeterlilige sahip din dersi 6gretmeni yetistirmeye
yardimcr olacak merkezlerin kurulmas: tartisilmaktadir.

Tiirkiye’de okullarda DKAB dersleriyle ilgili son zamanlarda énemli adimlar atilmig-
tir. Bu gergevede 2005 yilinda Ortadgretim ve 2006 yilinda ise I1kogretim DKAB programu
degistirilmistir. Bu degisikliklerin icerik ve pedagoji agisindan ciddi yenilikler icerdigi id-
dia edilmektedir. Ayrica DKAB 6gretmeni yetistiren DKAB 6gretmenligi boliimii 2006’da
Egitim Fakiiltelerine baglanmistir.
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Biitlin bu tartisma ve degisiklikler arasinda bu dersin en 6nemli paydaslarindan biri
olan, ayn1 zamanda da yiiriitiilecek 6gretim uygulamalarinin bagarisinin biiyiik dlgiide
kendilerine bagli oldugu 6gretmenlerin yapilan tartismalar ve degisiklikler konusunda ne
diistindiiklerinin tespit edilmesi bilimsel veriye dayali politika gelistirilmesi agisindan son
derece 6nemlidir. Ozellikle yeni dgretim programlari gercevesinde yapilan degisiklikle-
rin ders 6gretmenlerince ne diizeyde benimsendigi ve 6gretim stirecine yansitilabildiginin
belirlenmesi, yapilan bu degisikliklerle istenilen kazanimlarin elde edilebilmesi ve gerek-
tiginde diizeltmelerin yapilabilmesi i¢in 6nemli goziikmektedir. Bunun tespiti icin gesitli
zamanlarda aragtirmalar yapilmasi elzemdir. Ancak iilkemizde bugiine kadar benzer ko-
nularda yapilan arastirmalar daha ziyade bir il 6rneklemiyle simirhidir. Bu aragtirma ise
boyle bir ihtiyagtan hareket ederek daha genis bir 6rneklemle DKAB dersinin en 6nemli
paydast olan 6gretmenlerin DKAB dersi ve onunla irtibatli konulardaki goriislerini bilim-
sel olarak tespit etmeyi hedeflemektedir. Diger bir ifade ile DKAB ile ilgili konularin ogretmen-
ler agisindan mevcut durumunun fotografini ortaya koymaya calismaktadir. Bu ¢alisma bir DKAB
ogretmenleri yeterliliklerini belirleme arastirmas: degildir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
Baz1 ¢evrelerde DKAB (Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi) dersi program ve kitaplarinda

modern anlamda degisiklik olmasina ragmen bu degisimin 6gretim siirecine yansitilmadi-
g1 seklinde iddialar bulunmaktadir. Bu iddialar dolayli olarak ders 6gretmenlerine isaret
etmektedir. Arastirma DKAB programlarinda teorik olarak hedeflenenlerin ne diizeyde
dgretmenlerce benimsendiginin veya 6gretim siirecine yansitildiginin tespitini amaglaya-
rak, bu soruya da cevap vermeye calismaktadir. Bu baglamda yeni programda ifade edi-
len yapilandirmact 6grenme kuraminin, dinlerarasi ve Islam igi ogulculugun DKAB 6g-
retmenleri tarafindan nasil degerlendirildiginin belirlenmesi arastirmanin genel amacini
olusturmaktadir. Ayrica son dénemlerde tartismalara konu olan DKAB derslerinin hukuki
statiisti, haftalik ders saatleri gibi bu dersle ilgili gesitli konularda da 6gretmenlerin goriis-
lerini bilimsel olarak tespit etmeyi hedeflemektedir.

Yapilan bu arastirma, DKAB dersinin okullarda 6gretilmesine yonelik oneriler gelis-
tirmede ve yeni programin konuyla ilgilenen paydaslarin beklentilerini hangi diizeyde
karsiladig1 konusunda fikir verecektir. Bu sayede de okullarda din 6gretimi konusunda
ileride yapilacak program gelistirme siirecine yardimcr olacaktir. Ayrica DKAB dersinin
en 6nemli paydaslarindan biri olan 6gretmenlerin DKAB dersleri ve onunla irtibatli ko-
nulardaki goriislerini de bilimsel olarak tespit ederek, bu konuda bilimsel zemine dayali
politika olusturma ve DKAB 6gretmeni yetistirme programlari gelistirme siireglerine katki
saglayacag1 timit edilmektedir.

ARASTIRMADA YONTEM: EVREN, ORNEKLEM SEGIMi VE UYGULAMA SURECI

Bu arastirma, yeni gelismeler cercevesinde DKAB dersi ile ilgili konularda ders 6g-
retmenlerinin goriislerini belirlemeye yonelik betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada bilgi
toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Amaca yonelik anket hazirlanmadan 6nce 6zel-
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likle DKAB dersi konusunda yapilan ampirik ¢alismalar taranmistir. Ayrica arastirmanin

kuramsal ¢ercevesinin belirlenmesinde 1ngilizce literatiir de incelenmistir.

Aragtirmada veri toplama aract olarak anket gelistirilirken 6ncelikle uzun soru listele-
ri olusturulmustur. Anket hazirlanirken DKAB dersinin 6nemli paydaglarindan biri olan
ogretmenlerin genel olarak okullarda din dersi, bu dersle ilgili kamuoyunda tartisilan ko-
nular hakkinda neler diistindigii, ¢ogulculuk ve ders uygulamalarina yo6nelik goriis ve
tutumlarmin belirlenmesi esas alinmistir. Sorular olusturulurken DKAB 6gretmenleriyle
goriismeler yapilarak onlarin da fikirlerinden yararlanilmigtir. Daha sonra segilen sorular-
la 6n anket olusturulmus ve Istanbul’da 42 DKAB §gretmenine pilot uygulama yapilmugtir.
Pilot uygulama sonunda sorular, amaca uygunluk ve anlagilirlik agisindan 6gretmenlerin
ve alanin uzmanlarinin gorisleri 1s1§inda yeniden diizenlenerek anket uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Anketteki sorularin tamamina bu raporda yer verilmemistir. Kamuoyu
ve egitimciler tarafindan tartisilan ve giincel konularla irtibatlar: olan arastirma verileri
raporda sunulmaya ¢alistlmigtir. Daha kapsamli ampirik bulgular1 ve degerlendirmeleri

igeren bir ¢alismanin kitap olarak yaymlanmasi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de 2008 Mayis ay1 itibariyle ilk ve ortaggretim kurum-
larinda gorevde olan DKAB &gretmenleridir. Subat 2009 itibariyle ilkogretim okullarinda
gorev yapan DKAB 6gretmen sayis1 14.585, ortaggretim okullarinda istihdam edilen 6g-
retmen sayisi ise 4914’ tiir. Ilk ve ortadgretimde gorev yapan DKAB 6gretmenlerin toplami
ise 19.499'dur’.

Anket 2008 yili Mayis ve Haziran aylarinda uygulanmistir. Orneklem olarak ise
Tirkiye'nin farkli bolgelerinden 30 ile yaklasik 1200 anket gonderilmistir. 25 ilden gelen
825 anketten 774'ti degerlendirmeye alinmistir. DKAB 6gretmenlerine anketler okul di-
sinda goniilliiliik esasina gore uygulanmugtir®. [llerde anketin uygulanmasi proje galigan-
lari, bazi illerdeki egitim sendikalart yetkilileri, [lahiyat Fakiiltesinden akademisyenler ve
arastirmacinin tanidig1 DKAB 6gretmenleri destegi ile gerceklestirilmistir. 2009'da toplam
DKAB 6gretmen sayisinin 19.499 oldugu diisiiniilecek olursa dérneklemin evrenin yaklagik
% 4 gibi oldukca ytiksek diizeyde temsil ettigi goriilecektir. Aragtirmanin yapildigi 2008’ de
DKAB 6gretmen sayist yaklasik 1000 kadar az oldugu igin 6rneklemin evrenin yaklasik %
4.2 seviyesinde oldugu anlasilmaktadir.

—

1 Ilkégretim ve ortadgretimde gorev yapan DKAB ogretmenleri ile ilgili istatistiksel veriler Milli Egi-
tim Bakanlig1 ile yapilan yazisma sonucu temin edilmistir. Bu rapordaki DKAB 6gretmenleriyle ilgili
istatistiksel bilgilerin kaynag1 bu yazismalardir. DKAB 6gretmeni sayisy, ilk ve ortadgretim okullari-
na ve cinsiyetlerine gore 6gretmenlerin dagilimu ile ilgili bilgiler MEB Strateji Gelistirme Bagkanlig:
04.02.2009 tarih ve B.08.0.5BG.0.03.05.010/600 sayili yazisina dayanmaktadir. DKAB $gretmenlerinin
gorevdeki kidemleri ve egitim durumlariyla ilgili bilgiler ise MEB Personel Genel Miidiirliigii'niin 18
Subat 2009 tarih ve 107/18699 sayili yazist ile elde edilmistir.

2 Anketin, Tiirkiye’nin bolgelerini daha iyi kapsayacak sekilde ilk ve ortaggretim DKAB $gretmenlerine
uygulanmast i¢in Milli Egitim Bakanligi merkez teskilatindan ilgili birime Nisan 2008’de bagvurulmus-
tur. Ancak, muhtemelen Tiirkiye’de o giinlerdeki siyasi atmosferin de etkisiyle Milli Egitim Bakanlig
yetkililerinden olumlu yanit alinamamustir. Bunun tizerine anket 6gretmenlere okul disinda uygulana-
rak veri toplamaya calisilmustir.
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DKAB 6gretmenlerine uygulanan anketin illere gore dagilimi su sekildedir:

Tablo 1 Orneklemin illere Gére Dagilim

Anket Sayist
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Anket yoluyla elde edilen veriler tanimlanmis ve SPSS programina yiiklenmistir. Ra-
por, okullarda DKAB konusunda uzman olmayanlara da ulasma amacini benimsedigi igin
aragtirma verilerinin sunumunda detayli analizlere yer verilmemistir. [lgili veriler tablolar-
da yiizdelik olarak sunulmustur. Orneklem &zelliklerinde ise hem frekans hem de yiizdeye
yer verilmistir. Raporda kullanilan anket maddelerinin cinsiyet, gérev yapilan 6gretim ka-
demesi, mesleki kidem ve mezun olunan lisans programi degiskenlerine gore anlaml fark-
hilasmanin olup olmadig analiz edilmistir. Bunun igin ki-kare testi uygulanmistir. Raporun
daha anlagilabilir olmas: ve ¢ok sayida tabloyla okuyucunun stkilmamast icin yalnizca anket
maddeleriyle degiskenler arasinda anlamly iliski olanlara yer verilmistir.

ORNEKLEMIN OZELLIKLERI

Ankete cevap veren DKAB 6gretmenlerin demografik 6zellikleriyle ilgili elde edilen
veriler agsagida tablolarda verilmektedir. Rakamlar yorumlanirken érneklem secimimizde
herhangi bir kota uygulanmadig akilda tutulmalidir. Orneklemdeki rakamlar Milli Egitim
Bakanligi’'ndan temin edilen istatistiksel bilgiler agisindan degerlendirilecektir.

Tablo 2 Orneklemin Cinsiyete Gére Dagihwm

Frekans

Tablo 2’ye gore ankete katilan DKAB 6gretmenlerin % 82,5'i erkek, % 17,5’i kadn-
dir. Bir 6gretmen bu soruya cevap vermemistir. Ortaya ¢tkan rakamlarin ise Ttirkiye’deki
DKAB 6gretmenlerinin cinsiyet agisindan demografik dzelliklerinin dagilimina yakin ol-
dugu goriilmektedir. MEB istatistiksel bilgilerine gore 480'i ortadgretimde olmak iizere
ilk ve ortadgretimde toplam kadin DKAB 6gretmenlerin sayis1 4.564'tiir. 4434’11 ortadg-
retimde gorev yapan erkek DKAB 6gretmenlerini toplam sayisi ise 14.845’tir. Bu verilere
gore kadin DKAB 6gretmenlerinin toplam 6gretmenlere oraninin % 23 diizeyinde oldugu
anlagilmaktadir.

Tablo 3 Orneklemin Gérev Yaptigh Ogretim Kademesine Gére Dagilimu

Frekans
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Tablo 3’den 6rneklemdeki 6gretmenlerin % 66,7’si ilkogretim okullarinda, % 33,3t ise
ortadgretim okullarinda gérev yaptig1 anlagilmaktadir. Iginde bulundugumuz 2009 y1li iti-
bariyla Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretim kade-
mesine gore dagilimu ise sdyledir: [lkogretim DKAB &gretmeni: 14.845; ortadgretim DKAB
Ogretmen sayisi: 4.914. Ortadgretimde gorev yapan dgretmenler toplam DKAB &gretmen-

lerinin yaklasik % 25ini ilkogretim 6gretmenleri ise % 75’ini olusturmaktadir.

Tablo 4 Orneklemin Meslekteki Kidemine Gére Dagilim

Frekans

Tablo 4’e gore 6rneklemimizi olusturan DKAB 6gretmenlerinin % 24,7’si mesleginde
1-5 yillik gegmise sahiptir. Ogretmenlerin % 12,7'si 6-10 yillik; % 19,6"s1 11-15 yillik; % 17,5'1
16- 20 y1illik; % 16,6"s1 21-25 yillik mesleki kideme sahiptir. Mesleginde 26 ve tizeri yildir ca-
lisanlarin orani ise % 8,8’dir. MEB Personel Genel Miidiirliigti rakamlarina gore ise DKAB
ogretmenlerinin kidem durumu soéyledir: % 34'ti 1-5 y1l arasi, % 12’si 6-10 y1l, % 151 11-15
yil, % 18’1 16-20 y1l, % 14t 21-25 yil ve % 6.5'ide 26 yil ve tizeri kideme sahiptir. Evren ile
orneklem arsinda en ¢ok farkliligin 1-5 yil aras1 kideme sahip DKAB dersi 6gretmenlerinde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 Orneklemin Mezun Olduklan Lisans Programina Gére Dagilimi

Frekans
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MEB’de su anda gorev yapan DKAB 6gretmenleri farkli programlardan mezun olmus-
lardir. 1982'de YOK Yasast ile tamamu ilahiyata déniistiiriilmeden énce Yiiksek Islam Ens-
titlisti mezunlar1 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarindan biriydi. Tablo 5'te
“[lahiyat Eski Lisans” diye belirtilen grubu ise 1982 sonrasi {lahiyat Fakiiltesini bitirip 6g-
retmen olanlar tegkil etmektedir. Bu kategorideki ilahiyata giren en son grup 2002 yilinda
mezun olmustur. 1997 sonrasi Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmenin yeniden yapilandirilma-
s1 kapsaminda ilkgretim DKAB 6gretmeni olmak igin {lahiyat DKAB Ogretmenligi Bolii-
mii mezunu olma gart1 getirilmistir. Ik mezununu 2002'de veren bu béliim 2006 yilinda
YOK tarafindan alinan karar ile lahiyat Fakiiltelerinden Egitim Fakiiltelerine tagmmugtir.
[lahiyat Lisans mezunlari ise ancak tezsiz yiiksek lisans yaptiktan sonra 6gretmen olma
firsatim elde etmektedir. Bu gruba giren 6gretmenler ilk mezunun 2002’de veren Ilahi-
yat Lisans sonrast yakin déneme kadar yalniz Ankara Univeristesi [lahiyat Fakiiltesi biin-
yesindeki Tezsiz Yiiksek Lisansi bitirenleri kapsamaktadir. Tablo 5'te ankete cevap veren
ogretmenlerin % 9,9u Yiiksek Islam Enstitiisii mezunudur. % 71,2’si Hahiyat Eski Lisans;
%7,6"s1 ﬂahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans; %11,3'1 ise Hk('jgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii mezunudur.

Tablo 6 Orneklemin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Tablo 6’da gortildiigii gibi 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %78,6's1 lisans mezunu;
% 19,4t yiiksek lisans mezunudur. % 2’si ise doktora derecesine sahiptir. MEB Personel
Genel Miudiirligi verilerine gore ise Tiirkiye’deki DKAB 6gretmenlerinin % 88.2'si lisans,
% 10.9'u ytiksek lisans ve % 0.87’isi doktora unvanina sahiptir. Bu verilere gére 6rneklemin
yliksek lisans ve doktora egitimi bakimindan evrene gore yiiksek oldugu anlagilmaktir.

Tablo 7 Orneklemin Bilgisayar Sahipligi ve Internet Kullamimina iliskin Bilgileri

Frekans
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Bilgi teknolojilerinin gelistigi ve 6gretimde yaygin olarak bilgisayar ve internetten ya-
rarlanildig1 gtintimiizde bu teknolojileri kullanmak 6gretmenligin 6nemli bir yeterlilik ala-
nini olusturmaktadir. Bu gergevede 6gretmenlerin bu teknolojiye sahip olmalari 6nemlidir.
Tablo 7’'ye gore DKAB 6gretmenlerinin yalnizca % 10’unun bilgisayar sahibi olmadigy, %
26,7’sinin yalniz bilgisayara ve % 63.3 gibi yiiksek bir oranda ise hem bilgisayar hem de
internet baglantisina sahip oldugu gortilmektedir.

Tablo 8 Orneklemin Anne ve Babasinin Egitim Durumu

Baba

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerin %39,2’sinin annesi okur-yazar degildir. An-

nesi sadece okur-yazar olanlarin oran % 21,3'tiir. flkokul mezunu olanlarin orant % 33,4;
ortaokul mezunu olanlarin orani % 3,2; lise mezunu olanlarin orani1 % 2,6; annesi tiniversi-
te mezunu olanlarin orani ise sadece 0,3"tiir.

Ankete katillan 6gretmenlerin % 7,6’sinin babasi okur-yazar degildir. Babas1 sadece
okur-yazar olanlarin oram % 17,6"dur. [lkokul mezunu olanlarm orani % 50,6; ortaokul me-
zunu olanlarin oranm1 % 7,6; lise mezunu olanlarin oran1 % 9,2; babasi tiniversite mezunu
olanlarin orani ise 7,5’tir. Tablo 8 bizlere DKAB 6gretmenlerinin babalarinin egitim diizey-
lerinin annelere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Egitim-Bir Sen tarafindan 2004 yilinda biitiin branstan 6gretmenleri iceren kapsam-
Ii “Ogretmen Sorunlari Arastirmasi”! raporuna gore 6gretmenlerin annelerinin grenim
durumu soyledir: % 27.4 okur-yazar degil, % 17.1 okur yazar, % 5.7 ortaokul mezunu, %
5.8 lise ve dengi okul mezunu ve yalnizca % 3.5i tiniversite mezunudur. Ayni arastirmaya

—

1 Bu aragtirma, 6gretmenlerle ilgili son dénemde yapilan kapsamli calismalardan biri olmasi ve bazi
sorular1 bizim aragtirmamiza benzer olmasi nedeniyle DKAB 6gretmenlerinin genel olarak 6gretmen-
ler arasindaki durumunun daha iyi anlagilmast igin arastirmamizda bu rapora referanslar verilecek;
kisaltma adina bu calismadan “Egitim Bir Sen Raporu” olarak bahsedilecektir. Soz konusu raporun
orneklemi biitlin branglardan 6gretmenleri kapsayacak sekilde kotali olarak segilmis ve sayis1 yaklagik
10.000 civarindadir. Calismanin tam kiinyesi: Ogretmen Sorunlar1 Aragtirmasi, Memur-Sen Konfede-
rasyonu Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2004.
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gore babalarin 6grenim durumu ise: % 5.0 okur-yazar degil, % 13.7 okur-yazar, % 42.6
ilkokul mezunu, % 11.3 ortaokul mezunu, % 14.5 lise ve dengi okul mezunu, % 12.8'i ise

universite mezunu seklindedir.

Ogretmenlerin yetistikleri sosyo-kiiltiirel ortamin belirlenmesinde énemli ve ayni za-
manda daha objektif bir soru oldugu icin anne ve babalarinin egitim durumu sorulmus-
tur. Genelde 6gretmenlerin sosyo-ekonomik olarak orta ve orta-alt1 siniftan geldigi kabul
edilmektedir. DKAB 6gretmenlerinin anne ve babalarinin 6grenim dtizeyi ile Egitim Bir
Sen’in biitiin branstan dgretmenlerin anne ve babalarinin egitim durumu karsilastirildi-
ginda su sonug ortaya ¢ikmaktadir: DKAB 6gretmenlerinin anne ve babalariin 6grenim
diizeyi kayda deger tarzda genel olarak 6gretmenlerin ebeveynlerinin ortalama &grenim
seviyesinden daha diistiktiir. Burada su soru akla gelmektedir: DKAB 6gretmenlerinin ye-
tistikleri sosyo-kiiltiirel ortam ile gérev yaptiklar: okullardaki 6grencilerin sosyo-kiiltiirel
ortamlar1 arasinda anlamli farkliliklarin olmast durumunda, bu durum okullarda din 6g-
retimini farkli agilardan etkilemekte midir? Bu soruya cevap vermemizi saglayacak am-
pirik bir veri Tiirkiye’de bulunmamaktadir. Ancak matematik, fen vb. derslerden farkl
olarak DKAB gibi sosyal derslerde 6gretmenlerin yetistikleri sosyo-kiiltiirel ortamlarimin,
ogrencilerle iletisimlerinde ve bagarilarinda daha ¢ok etkili olabilecegi sdylenebilir. Okul-
larda din 6gretimi konusunda 6gretmenlerden kaynaklandig: diistiniilen baz1 sorunlarin
nedenlerinden birinin de bu farklilik olup olmadigi, tizerinde diistintilmesi ve arastirma
yapilmasi gereken konulardan birisidir.
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BiRINCi BOLUM
DKAB OGRETMENI VE DIN DERSLERI

Bu boliimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerine yoneltilen okullar-
daki din &gretimi, 6gretim programlari ve istege bagh Islam egitimi gibi giindemde olan
bazi konularla ilgili arastirma bulgularina yer verilecektir. Sorular ayn1 zamanda cinsiyet,
mesleki kidem, mezun olunan program ve gorev yapilan 6gretim kademesi degiskenleriy-
le karsilastirilarak aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gosteren sonuglar sunu-
lacaktir. Arastirma verilerine gecilmeden 6nce gerek bu boliimiin gerekse de raporun ta-
maminin anlagilmasinda katki saglayacak Tiirkiye’de okullarda din derslerinin kisa tarihi
gelisimi ve din dersi 6gretmeni yetistirme konusunda tanitici bilgi verilecektir.

1.1 TURKIYE'DE DKAB DERSLERI

Oncelikle 1923 yilinda kurulan Cumhuriyetin Osmanlt’dan nasil bir din egitimi mirasi
aldigina bakalim. Osmanli’'da egitim sektoriinde ana hatlariyla ti¢ gesit okul bulunmak-
tadir. Bunlar; medrese, mektep (okul) ve yabanci okullardir. Medrese en eski ve din egi-
timi agirlikli bir egitim kurumudur. Medresenin devletin ve toplumun ihtiya¢ duydugu
insani yetistirmede yetersiz kalmasi ve egitimdeki modernlesmeye paralel olarak yeni bir
okul gesidi ortaya ¢ikmistir. Bu da mekteptir. Mektep batili anlamda bir egitim kurumu-
dur ve Cumhuriyet dénemi okullarinin esasini tegkil etmistir. Egitim din agirlikli degildir
ve sekiiler dersler (matematik, fen, tarih vb.) én plandadir. islamla ilgili olarak genelde
“Tlmihal” ve “Tecvid” adlarinda dersler okutulmaktadir. Ayrica hlgiltere, ABD, Fransa, Al-
manya vb. devletlerin destegi ile Osmanh topraklarinda agilan yabanci egitim kurumlar:
da bulunmaktadir. Stiphesiz bu farkl egitim kurumlarinin egitim anlayiglar: ve diinyaya
bakiglar1 birbirinden farklidir.

Yeni kurulan ve milli bir devlet olan Tiirkiye Cumhuriyetinde farkl1 zihniyetleri temsil
eden bu okullarin ayr1 olarak varliklarini devam ettirmemeleri gerektigi sonucuna varil-
mugtir. Yabanci okullarin bir gogu kapanmustir. 1924’te ¢ikarilan “Tevhid-i Tedrisat” kanunu
ile birlikte mektep ve medrese arasindaki ikileme medreseler kaldirilarak son verilmistir.
Egitimin Milli Egitim Bakanlig1 ¢atisi altinda bir elden yonetilmesi kararlastirilmistir. Bu
kanunla egitim sistemi igerisinde din egitimine son verilmemis, dini ve sekiiler egitimin
modern okul catis1 ve anlayisi igerisinde verilmesi ongoriilmiistiir. Din gorevlisi yetistir-
mek {izere Imam-Hatip Okullar1 ve yiiksek din uzmani yetistirmek tizerede Istanbul’da
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[lahiyat Fakiiltesi acilmigtir. Ayn1 zamanda okullarda okutulan din dersleri de varhigin
devam ettirmistir. Ancak Cumhuriyet tek parti doneminde (1923-1946) din egitimi uygu-
lamalar1 agisindan bir ¢ok sorun yasanmustir. Muhtemelen pozitivist diistincenin etkinligi,
asir1 sekiiler anlayisin bazi elitler tizerindeki tesiri ve ulus devlet insa stirecine geleneksel din
anlayiginin zarar verebilecegi endigeleri din egitimi uygulamasi agisindan olumsuz deneyim
yasanmasinda rol oynamistir. 1930'lu yillarin basina gelindiginde Imam-Hatip Okullar ve
[lahiyat Fakiiltesi kapanmistir. Genel okullarda da din dersine yer verilmemistir.

1946'da ¢ok partili demokratik sisteme gegisle birlikte halk isteklerini daha iyi dile ge-
tirmistir. Din egitimi talepleri de bunlar arasindadir. Cumhuriyet Halk Partisi icerindeki
bazi milletvekilleri de din egitimine olan istegi acikca belirtmislerdir. 1948’te Ttirkiye Bii-
yiik Millet Meclisi’'nde okullarda din dersleri meselesi tartisiimis ve ilkokul 4 ve 5. siniflara
normal okul saatleri disinda istege bagli din derslerine yer verilmesi kararlastirilmistir.
TBMM'’de yapilan tartismalara bakildigi zaman din derslerinin okul programu igerisinde
yer verilme gerekgeleri oldukca dikkat cekicidir. Bazilar1 soyledir; ¢ocuklarin biiyiiklere
kars1 sayg1 gostermemesi, Komtinizme kars: dinin giictinden yararlanma, dinin Ttirk kiil-
tiirtintin 6nemli bir unsuru olmasi, 6len yakinlarinin arkasindan genglerin Kur’an okumay1
bilmemesi vb. Gortildiigii gibi bu gerekgeler dini bir gerekge olmaktan daha ¢ok sosyolojik
gerekgelerdir. Demokrasiye gegis, laiklik yorumundaki din lehine esneklik vb. nedenlere
bagh olarak CHP iktidarinin son yillarinda Ankara Universitesi'ne bagli ilahiyat Fakiiltesi
agilmigtir. 1948’de Imam-Hatip Kurslar1 agilmigtir.

1950’de Demokrat Parti'nin iktidara gelmesiyle birlikte din egitimi alaninda saglanan
kazanimlar devam etmistir. 1956 yilinda din dersleri normal okul programina alinmis ve
ortaokullarda da okutulmasi kararlagtirilmigtir. 1951’de imam-Hatip Okullar1 agilmis ve
1959’'da da bir yiiksek din egitimi kurumu olarak Istanbul’da Yiiksek Islam Enstitiisii ku-
rulmustur ve daha sonraki dénemlerde farkli illerde yeni Yiiksek Islam Enstitiileri agilarak
sayilar1 9’a kadar ¢ikmistir. Cok partili doneme gegisle birlikte din egitimi alanindaki nice-
liksel agidan olumlu gelismeler devam etmistir. 1967’de liselerde se¢meli olarak din ders-
lerine yer verilmistir. 1974’de CHP-MSP koalisyon déneminde ortaokul ve liselere zorunlu
“Ahléak Bilgisi” dersi konulmustur.

12 Eyliil 1980 Askeri Ihtilal sonrast olugan askeri yonetim din egitimi agisindan énemli
kararlar almigtir. Bu cercevede alinan kararlardan biri de okullarda se¢meli din dersi ve zo-
runlu ahlak bilgisi derslerinin - uzun tartismalar sonrasi- birlestirilerek ilk ve orta dereceli
okullarda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla zorunlu olarak okutulmasi kararidir. Ayri-
ca okullarda din dersinin yerini belirten bu diizenleme 1982 Anayasasi’'nin 24. maddesinde
de zikredilmistir. Din ve vicdan hiirriyetini de diizenleyen 1982 Anayasasi'nin 24. maddesi
okullarda din derslerinin zorunlu olmasini 6ngérmektedir. Bu madde;

“...Din ve ahlak egitim ve dgretimi devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiirti ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler ara-
sinda yer alir. Bunun disinda din egitimi ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiik-
lerin de kanuni temsilcilerinin istegine baghdir.”

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Yasasi'nin 12. maddesinin 16.06.1983 tarih ve 2842 sayili
yasa ile degistirilen maddesi de okullardaki din dersinin Anayasal durumunun kanunla
belirtilmis seklidir. Ilgili yasa:
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Madde 12. “Ttirk Milli Egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiirii ve Ahlak 6gretimi, ilk6g-
retim okullari ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.”

1.2 TURKIYE'DE DKAB DERSi OGRETMENLERI

Cumhuriyet déneminde ilkokullar i¢in 1924 yilinda hazirlanmus ilk programda din
egitimine haftada iki saat olmak tizere “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla yer verilen
ders diger dersleri de okutan ilkokul 6gretmenleri tarafindan verilmistir. Bu 6gretmenler
ise ad11924-25 6gretim yi1linda muallim mektebi, 1935te ise 6gretmen okulu olarak degisti-
rilen Darulmuallimin ile 1927’ de agilan K6y Ogretmen Okullar1 ve 1940’da agilan K&y Ens-
tittilerinde yetistirilmistir. 1924-25 6gretim yilinda 5 yillik Darulmuallimat ve Darulmualli-
min programlari ile 1926-27 yilinda egitime baslayan {i¢ yillik k6y muallim mekteplerinin
programlarinda 1.ve 2. siniflarda ikiser saat din dersleri adiyla bir derse yer verilmistir.
Ogretmen okullarinin 1931 yilina ait programindan din dersleri gikartilmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkdgretim ikinci kademe (ortaokul) ve liseye 6gretmen
yetistirmek icin 1924 yilinda Darii’l-Fiintin’da ilahiyat Fakiiltesi agilmis ancak ilk mezun-
larini 1927 yilinda veren bu fakiilte mezunlar1 6gretmen olarak atanamamislardir. 1931
yilindan itibaren din derslerinin okullardan kaldirilmaya baslanmasiyla birlikte din dersi
Ogretmeni yetistirme meselesi de ihmal edilmistir.

1949 yilinda ilkokul 4.ve 5. sinuflara segmeli din dersi koyulmasiyla birlikte din dersi
Ogretmeni yetistirme meselesi yeniden giindeme gelmistir. Bu dénemde de smnif 6gretmen-
leri din derslerini okutmaya devam etmigslerdir. Ancak 1931 yilindan itibaren 6gretmen
okullarinin programlarindan din dersleri ¢ikartildig icin bu 6gretmenler hizmet 6ncesi
egitimlerinde hi¢ din egitimi almamislardir. [lkégretimde din derslerini okutan simif 63-
retmenlerini yetistirmek amaciyla 1951’de ilk 6gretmen okullarinin lise 1. ve 2. siuflarinin
programlarina haftada bir saat se¢gmeli din dersi konmus, 1953'te ise Besinci Milli Egitim
Surast'nin teklifiyle bu ders zorunlu hale getirilmistir. [Ikdgretmen Okullar1 Cumhuriyetin
baslangicindan 1974 yilina kadar ilkokullara 6gretmen yetistirme islevini stirdtirmtislerdir.
14 Haziran 1973 tarihinde gikartilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte bu
okullar 6gretmen yetistirme gorevini ytiksek 6gretim kurumlarina devretmislerdir. 1974-75
ogretim yilindan itibaren ki Yallik Egitim Enstitiileri agilmis, 20 Temmuz 1982 tarihinde ise
bu enstitiiler Egitim Yiiksek Okulu adiyla {iniversite gatis1 altina alinmustir. Iki yillik Egitim
Enstitiilerinin programlarinda dérdiincii yariyilda haftada 2 saatlik “Din Bilgisi Ogretim”
ad1 altinda bir derse yer verilmistir. 1983’te Egitim Yiiksek Okullarma dontistince dersin
ad1 “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi” seklinde degismis ama yine dérdiincii dénemde iki
saat olarak okutulmaya devam etmigtir. 1989-1990 yilinda Egitim Yiiksek Okullarinin sii-
resi dort yila gikartilmis ve haftada yine iki saat okutulmak tizere “Din Kiltiirti ve Ahlak
Bilgisi” adiyla bir derse yer verilmistir.

Ogretmen okullarinda din derslerinin bu tarihsel gelisiminin yanisira 1949 yilinda din
dersi 6gretmeni yetistirme yolunda 6nemli bir adim atilmistir. Her ne kadar kurulus amac-
lar1 arasinda agikga belirtilmese de ortaggretime din dersi 6gretmeni yetistirmek igin An-
kara Universitesi'ne bagh bir [lahiyat Fakiiltesi acilmistir. 1951’de Imam Hatip Okulunun
acgilmaya baglamasi, 1956 yilinda ise orta okul ve dengi okullarin 1. ve 2. Siniflarina Din
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Bilgisi dersinin konulmas: din dersi 6gretmenine duyulan ihtiyac giindeme getirmistir.
Ankara’da agilan Ilahiyat Fakiiltesi bu ihtiyaca cevap vermekte zorlaninca Imam Hatip-
lerin meslek dersi ve diger orta dereceli okullarin din dersi 6gretmenini yetistirmek igin
1959-1960 6gretim yilinda faaliyete gegirilmek iizere Istanbul’da dort yillik Yiiksek Islam
Enstitiisiiniin agilmasina karar verilmistir. Istanbul’dan sonra sirasiyla Konya (1962), Kay-
seri (1965), Izmir ( 1966), Erzurum (1969) Bursa (1975), Samsun (1976) ve Yozgat (1979)
Yiiksek Islam Enstitiileri acilmistir. Bu enstitiiler 23.05.1980 tarih ve 70 sayili Talim Terbi-
ye Kurulu karariyla ¢ikartilmis olan yonetmelikte, Milli Egitim Bakanligi'na bagh dort yil
siireli, yiiksek dereceli egitim-gretim ve arastirma yapan; Imam Hatip Liselerine meslek
ve ahlak dersi, temel egitim ikinci kademe (ortaokul) ve orta 6gretim kurumlarina din ve
ahlak dersi 6gretmeni yetistiren kurumlar olarak vasiflandirilmigtir.

Ortadgretime din dersi 6gretmeni yetistiren kurumlar olan Ilahiyat Fakiiltesi, Yiiksek
Islam Enstitiileri ve Islami Ilimler Fakiiltesi 1982 yilinda tek bir isim altinda toplanarak
[lahiyat Fakiiltesi haline getirilmistir. Bu fakiilteler 1997 yilinda yapilan yeni diizenleme-
ye kadar hem ilk6gretime hem de ortadgretime 6gretmen yetistiren yiiksek 6gretim ku-
rumlari olmuslardir. 1989 yilinda Hahiyat Fakiilteleri resmen “6gretmen ve egitim uzmarn
yetistiren ytiksek6gretim kurumlar1” olarak kabul edilmistir (20215 sayili Resmi Gazete,
Temmuz 1989).

Yiiksek Ogretim Kurulu'nun 01.07. 1997 tarih ve 97.23.1660 sayili karariyla Ilahiyat
Fakiiltelerinde normal ilahiyat programina ek olarak lisans diizeyinde egitim veren 4 yil-
lik [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi programi agilmis ve 1998-1999
egitim 6gretim yilindan itibaren bu programa 6grenci almaya baglanmasiyla birlikte il-
kogretim Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri buralarda yetistirilmeye baslanmigtir.
Ayni zamanda ilkégretim DKAB dersi 6gretmeni yetistiren programla ortadgretime DKAB
Ogretmeni yetistiren program birbirinden ayrilmistir. Bu yeni programa gore ortaggretim
Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistirmek {izere Ankara Universitesi {lahiyat Fa-
kiiltesinde ti¢ yariy1l siireli Tezsiz Yiiksek Lisans Programi agilmistir. Bu programa ilahiyat
Lisans programini tamamlayan ve 6gretmen olmak isteyen 6grenciler sinavla alinmstir.
2008 yilina kadar DKAB Tezsiz Yiiksek Lisans programi yalnizca Ankara Universitesi ila-
hiyat Fakiiltesi tarafindan verilmistir. Yakin dénemde bagta Marmara Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi olmak iizere bazi Ilahiyatlarda da bu program agilmis ve diger 6gretmenlik
branslar tezsiz ytiksek lisans programlariyla birlikte 6grenim siiresi 3 yariyildan 2 yarryila
indirilmistir.

26.05.2006 Yiiksekogretim Genel Kurulu Toplantisinda alinan karar geregince ilkigre-
tim DKAB Ogretmenligi Boliimii 2006-2007 egitim-dgretim yilinda Egitim Fakiiltesi biin-
yesine alinmig ve yeni bir 6gretim programi hazirlanmistir. Bu degisiklikteki amacin genel
egitimde yer alan 29 6gretmenlik dalinin da Egitim Fakiiltesi catis1 altinda toplanmasi ol-
dugu ifade edilmistir. Heniiz Egitim Fakiiltesi biinyesindeki DKAB Ogretmenligi Progra-
m1 mezun vermemistirl.

—

1 Tiirkiye’"de DKAB Ogretmeni Yetistirme boliimiindeki bilgiler bagta Sevki Aydin‘in Cumhuriyet D&-
neminde Din Ogretmeni, Istanbul: Dem Yayinlari, 2005 (2. Bask:) baslikli ¢alismasi olmak tizere Halis
Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, Istanbul: IFAV Yayinlary; ve Yiiksek Ogretim Kurulu, Ogretmen Yetig-
tirme ve Egitim Fakiilteleri (1982-2007), Ankara, 2007 adli calismalardan derlenmistir.
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1.3 DKAB OGRETMENLERININ MESLEKi TATMiN DUZEYLERI

Tablo 9 DKAB Ogretmenlerinin Mesleki Tatmin Diizeyleri

Katilmiyorum| Kararsizim | Katihyorum

Tablo 9, DKAB 6gretmenlerinin 6gretmenlik ve 6zel olarak bu bransin 6gretmeni olmak-

tan duyduklari tatmin diizeylerini belirlemeye yo6nelik iki sorudan olusmaktadir. DKAB 6g-
retmenlerinin % 76,9"unun branslarindan memnun olduklar1 % 23,1 gibi azimsanmayacak
bir oranimnin ise ya kararsiz oldugu ya da brangindan memnun olmadig ifade etmektedir.
Ogretmenlik mesleginden memnun olanlarin orani ise brangindan memnun olanlara gore
daha az olmakla birlikte DKAB 6gretmenlerinin mesleklerini ¢ogunlukla severek ve 6zveriy-
le yaptiklari sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkii daha avantajli da olsa bagka meslegi se¢mezdim di-
yenlerin oran1 % 65,9 dur. Egitim Bir Sen’in “Ogretmen Sorunlar1 Aragtirmasi’'nda “Yeniden
meslek secmem gerekirse 6gretmenligi tercih ederim” seklindeki soruya 6gretmenlerin %
56.1'i evet derken % 43.9'u hayir cevabini vermektedir. Daha avantajli bir meslek segme san-
sim olsa Ogretmenligi birakirdim sorusuna DKAB 6gretmenlerin % 65.9'unun katilmadig:
dikkate alinacak olursa bu dersin 6gretmenlerinin mesleki tatmin diizeylerinin genel olarak
6gretmenlerin ortalama tatmin seviyesinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 10 Baska Bir Bransin Ogretmenligini Tercih Etmenin Degiskenlere Gére Analizi

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum
Pearson
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DKAB 6gretmenlerinin branslarindan tatmin seviyesini 6lgmeyi amaglayan sorumu-
za vermis olduklar: cevaplarin analizine goére cinsiyet ve 6gretim kademesi agisindan bir
farklilik gozlenmezken, mesleki kidem ve mezun olunan programa baglh olarak farklilik
arz etmistir.

1-5 y1l aras1 kideme sahip olan Ggretmenler % 17,7 oraminda baska bir 6gretmenlik
brangini kendi branglarina tercih edebileceklerini belirtirken, bu oranin 16 y1l tizerinde ki-
deme sahip olanlarda 6nemli 6lgtide diisiis gosterdigi ve 26 yil tizerindekilerde % 3’e kadar
diistiigii anlasiimaktadir (Tablo 10).

Ayni soruya verilen cevaplar mezun olunan programa gore incelendiginde ise bran-
sindan en ¢ok tatmin olan 6gretmenlerin Yiiksek Islam Enstitiisti mezunlari olduklari go-
rilmektedir. ﬂahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarimin % 26,3’tiniin ve Din Kiltiirti ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi béliimii mezunlarinin % 16,9'unun branglarindan memnun ol-
madiklar1 géze carpmaktadir. Bu durumun hem ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans programi
hem de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi béliimii 6grencilerinin daha ziyade
1999 yilindan itibaren degisen OSS sistemiyle zorunlu olarak bu boliimlere yonlendirilen
Imam Hatip Lisesi mezunlarindan olugmasiyla iligkili oldugu diisiiniilebilir. Yine de bu
béliimlerden mezun olanlarin diger béliim mezunlarina gore nigin branglarindan tatmin
dtizeylerinin anlamli seviyede diistik oldugu incelenmesi gereken bir konudur.

Tablo 11 Baska Bir Meslegi Secmenin Degiskenlere Gore Analizi
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Kararsizim
Katihyorum
Pearson
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Tablo 11’e gore DKAB 6gretmenlerin mesleki tatmin diizeylerini 6l¢meyi amaglayan
“Daha avantajli bir meslegi segme sansim olsa dgretmenligi birakirdim.” sorusuna ver-
dikleri cevaplar ile cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan programa gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Kadin 6gretmenlerin mesleklerinden tatmin olma
diizeylerinin erkeklere gore daha az, bu konudaki kararsizliklarinin ise daha yiiksek oldu-
gu anlasilmaktadir. Egitim Bir Sen 6gretmen arastirma sonugclar: da kadinlarin 6gretmen-
lik mesleginden tatmin diizeylerinin erkelere gore daha az oldugunu ve mesleki kidem
arttik¢a mesleki tatminin de ytikseldigini gostermektedir.

Genel olarak meslekteki kidem yiikseldik¢e mesleki memnuniyetin arttig1 gézlemlen-
mektedir. 26 y1l ve tizeri kideme sahip olanlardan sadece % 10,8i segme sanslar1 olsa bagka
bir meslegi sececeklerini belirtirken 1-5 y1l aras1 kideme sahip olanlarda bu oran % 25,8’e
kadar ¢itkmaktadir.

Cevaplar mezun olunan programa gére incelendiginde ilkégretim DKAB 6gretmenligi
bolimii mezunlarmin diger programlardan mezun olan 6gretmenlere oranla mesleklerin-
den daha az memnun olduklar1 anlasilmaktadir. Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlarinda tat-
minsizlik oran1 % 9,9 iken [lkogretim DKAB 6gretmenligi boliimii mezunlarinda bu oran
% 32,5'e kadar ytikselmektedir. Ayrica DKAB brans1 6gretmeni olmaktan tatmin dtizeyleri
% 74.7 iken 6gretmenlik mesleginden tatmin diizeylerinin % 48.1’dir. Ogretmenlik mesle-
ginden tatmin olma ile branstan tatmin olma arasinda % 25’lere varan farkliligin olusmast
oldukga ilgingtir.

Aslinda verilen cevaplarin mezun olunan programa ve kideme gore gosterdigi fark-
liligin da temelinde meslekte daha yeni olan 6gretmenlerin memnuniyetsizliginin yattig
goriilmektedir. [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ve Ilahiyat Tezsiz
Yiiksek Lisans mezunlari 2002 yilindan bu yana gorev yapmaktadirlar. Bu durum mesleki
tatminsizligin daha ¢ok kidem ve yasa bagl oldugunu gostermektedir. Geng insanlarin
beklenti ve umutlarinin daha yiiksek olusu, kideme baglh olarak meslege 1ssnma ve bagim-
liligin artmas1 bu sonucta etkili olabilecek etkenlerdir.

1.4 DKAB DERSLERi HAKKINDAKi GENEL DUSUNCELER: HUKUKIi STATUSU VE
ISTEGE BAGLI DiN EGITiMi
Yukarida belirtildigi gibi Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi Anayasa’nin 24
maddesine gore ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu okutulan bir derstir. 1990 yilinda
Yahudi ve Hristiyan vatandaslara bu dersten istedikleri takdirde muaf olma hakk: veril-
mistir. Ancak dersin zorunlu hukuki statiisii zaman zaman kamuoyunda tartisilmaktadur.

Ayrica zorunlu DKAB dersinin bazi agilardan din egitimini de igerecek sekilde veril-
mesinden hareketle yeni oneriler gelistirilmektedir. Son zamanlarda kamuoyunda giinde-
me gelen ve “istege bagh din egitimi” meselesi olarak isimlendirilebilecek 6neriyi soyle
Ozetleyebiliriz.

“Zorunlu DKAB dersi ismine uygun sekilde bir kiiltiir dersi olmalidir. Ders toplum-
da yaygin olan dini inang ve baska dinler hakkinda bilgilendirme esas alinmali ve biitiin
dinlere ve mezheplere nesnel yaklagiimalidir. Bunu saglamak i¢in, DKAB dersi 6gretim
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programindan din egitimine yonelik konular ¢ikarilmalidir. Bununla birlikte din egitimi
talebinde bulunanlar i¢in de “istege bagl din dersi” verilmesi giindeme gelebilir.” Fark-
1 kesimler tarafindan desteklenen bu 6nerinin nasil gergeklestirilecegi tartisilmaktadir.
Okulda mi, yoksa okul diginda m1 olmalidir? Bu dersin finansmani nasil saglanabilir? Is-
tege bagl din egitimini kim vermeli ve programi nasil olmalidir sorular1 etrafinda konu
tartisiilmaktadir'. Bu boliimde bu konularla ilgili DKAB 6gretmenlerinin goriislerine yer
verilecektir.

Tablo 12 DKAB Dersleri Hakkindaki Genel Diisunceler

- Evet :

Tablo 12’deki ilk soru kamuoyunda okullarda din 6gretimi konusunda en ¢ok tartisi-

lan konulardan biri olan din dersinin hukuki statiisii ile ilgilidir. Bu dersin 6gretmenleri
% 95,8 gibi biiyiik bir oranla okullarda zorunlu din dersini onaylamaktadirlar. Ancak zo-
runlulugu onaylamayan % 4,2 gibi bir oran aksi kanaat belirtmistir. Tiirkiye’de yapilan
ampirik caligmalar okullardaki zorunlu DKAB dersinin halkin biiyiik ¢ogunlugu tarafin-
dan onaylandigini gostermektedir. TESEV tarafindan Aralik 2006’da yayinlanan kapsamli
“Degisen Ttiirkiye’de Din, Toplum ve Siyaset”? baslikli arastirma raporunda “Sizce devlet
okullarinda mecburi din egitimi dersi verilmeli midir?” sorusuna deneklerin % 82.1 “evet,
verilmelidir” cevabini verirken % 15.4 i “hayir” demektedir. % 2.5'1 ise bu soruya cevap
vermemistir. Uluslararas1 bir projenin liseli 6grencilerin din, degerler ve diinya gortisle-
rini belirlemeye yo6nelik Tiirkiye amprik ¢alisma® verileri de genglerin okullarda din der-
sini % 78 oraninda destekledigini gostermektedir. Egitim Bir Sen arastirmasina gore ise
dgretmenlerin % 48.1'i okullarda zorunlu din dersi verilmesini tercih ederken, % 39.7’si
okullarda isteyene din dersi verilmesi gerektigini sylemekte, din egitiminin sadece ailede
verilmesi gerektigi goriistinii paylasanlarin orani yalnizca % 3.7dir. Deneklerin % 8.4'1i ise
resit olmayan ¢ocuklara dini yonlendirme yapilmamasi gerektigine inanmaktadir. Son iki
segenegin bu soru ile ilgisini saglamak biraz zor olsa da arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin yaklagsik yarisi zorunlu din dersini onaylarken % 40’lik béliimii ise isteyene din dersi

L

1 Istege bagh din egitimi ile ilgili farkli goriislerin ve tartismalarin 6zeti igin bakiniz: Seyma Arslan,
“Tiirkiye’de Istege Islam Din Dersi Uzerine Tartismalar”, Tiirkiye ve Almanya 6rneginde Sekiiler Top-
lumlarda ve Laik Devletlerde Din Egitimi Sempozyumu, Goethe Enstitiisii ve Istabul Bilgi Univerisite-
si, 7-8 Kasim 2008, Istanbul.

Ali Carkoglu-Binnaz Toprak, Degisen Tiirkiye’de Din, Toplum ve Siyaset, Tesev yay. Istanbul, 2006.

[SSI )

Recep Kaymakcan, Genglerin Dine Bakisi: Karsilastirmali Tiirkiye ve Avrupa Arastirmasi, Dem yay.
Istanbul, 2007.
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verilmesi seklinde bu dersin okul icindeki varligin1 savunmaktadir. Ozetle, DKAB dersi
dgretmenleri okullarda zorunlu din dersini oldukga yiiksek diizeyde onaylamaktadir. Ilgi-
li aragtirma verilerinde ise 6gretmenlerin, halkin ve 6grencilerin onaylama diizeyi azalsa
da din dersinin okullardaki varligina hatta dersin zorunlu statiistine ¢ogunlukla olumlu
baktiklar1 anlagilmaktadir.

DKAB dersi ilkgretim okullarinda 4. siniftan itibaren haftada ikiser saat, ortadgretim
okullarinda ise tiim smniflarda birer saat olarak okutulmaktadir. Bu ders saatlerinin 6zellik-
le ortadgretimde az oldugu yontinde elestiriler yapilmaktadir. Tablo 12’deki 2. soruya gore
DKAB 6gretmenlerin % 74.4 gibi biiyiik cogunlugu ders saatini yeterli bulmazken % 25.6s1
yeterli oldugunu diistinmektedir. Ayhan ve dig. tarafindan' 1999 yilinda istanbul ilinde
1240 ilk ve ortadgretim ogrencisine yonelik yapilan arastirmada yoneltilen DKAB dersinin
haftalik ders saatini yeterli buluyor musunuz? seklindeki soruya ilk ve ortadgretim 6gren-

cilerinin % 56,51 yetersiz bulmakta ve artirilmasini istemektedir.

Tablo 13 Degiskenlere Goére DKAB Dersinin Haftalik Ders Saatini Yeterli Bulma
Durumu

Pearson

“DKAB dersinin haftalik ders saatini yeterli buluyor musunuz?” sorusuna verilen
cevapta cinsiyet ve gorev yapilan dgretim kademesine gore istatistiksel olarak anlamli
farklihik bulunmaktadir (Tablo 13). Erkeklerde DKAB dersinin haftalik ders saatini yeterli
bulmayanlarin oran % 76,6 iken bu oran kadinlarda % 64,2ye diismektedir. {Ikgretimde
gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin % 69,3t DKAB dersinin haftalik ders saatini yeterli
bulmazken ortadgretimde gorev yapan DKAB 6gretmenleri arasinda bu oran % 85,2'ye

¢ikmaktadir.

Gorev yapilan 6gretim kademesine bagl olarak ortaya ¢ikan bu anlamh farklikta or-
tadgretimdeki DKAB haftalik ders saatinin ilkogretimdeki haftalik ders saatinden farkl
olmasinin etkisi 6nemlidir. Ortadgretimde haftalik DKAB dersi bir saat iken ilkdgretimde
bu iki saattir.

1 Ayhan ve diger., Din ve Ahlak Egitim Ogretimine Yeni Yaklagimlar, Dem Yay. Istanbul, 2004.
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1.4.1 istege Bagl islam Din Dersi

Anayasamin 24. maddesinde yer alan “...Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgre-
tim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim
ve 0gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine bag-
lidir.” ifadelerine dayanarak DKAB dersine ilave olarak istege bagl din egitimi veren bir
ders sik sik giindeme gelmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin ne diisiindiigiine bakalim.

Tablo 12'ye gore 6gretmenlerin, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine ilave olarak iste-
ge bagli bir Islam dersine % 95,8 gibi ok biiyiik bir oranla olumlu baktiklar1 goriilmekte-
dir. Bu oranin zorunlu din dersini onaylayanlarla ayni oranda olmasi dikkat ¢ekicidir. Eger
DKAB dersine ilave istege bagli islam din dersi oldugu takdirde bu derste ne 6gretilecegi
konusu giindeme gelmektedir. Ciinkii DKAB dersi ile istege bagli islam dersinin birbirin-
den farkli fonksiyonun oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle de igeriginin nasil olmasi
gerektigi onemlidir. Asagidaki tablo 14 DKAB 6gretmenlerinin istege bagl islam din dersi
oldugu takdirde bu dersin igeriginde hangi konulara en ¢ok yer verilmesi gerektigi ile
ilgi bulgular1 igermektedir. Istege bagh Islam dersinde &gretmenlerin % 61,7’si bu dersin
iceriginde en ¢ok Kuran-1 Kerim ve Anlami, % 25,3"i Islam Dini Esaslari, % 8,51 Peygam-
berimizin Hayati, %2,9'u Islam Sanatlari olmasini istemektedir.

Tablo 14 istege Bagh islam Din Dersi icerigi

Istege bagh Islam din dersinde en gok K. Kerim ve Anlamina yer verilmesi istenmek-
tedir. Bu durum K. Kerim'in Islam dinindeki temel bilgi kaynag: olmasindan kaynakla-
nabilecegi gibi din konusunu temel kaynaklardan 6grenme/6gretme arayis: seklinde de
yorumlanabilir. Ayrica Kur’an ytiziinden okumay1 ve igerigini bilmenin Miisliimanlar
arasindaki dneminden ve bunun DKAB dersinde karsilanma imkaniin olmamasindan
kaynaklanabilir. On y1l 6nce yapilmis olan Ayhan ve dig.’nin 1999 yilindaki aragtirmala-
rinda yoneltilen benzer soruya 6grencilerin % 82,4’tiniin DKAB dersine ek bir din dersi is-
tediklerini; bunun hangi ders olmasi gerektiginde ise % 43,1 ile K. Kerim ve Anlami, % 27,4
ile peygamberimizin hayat1 ve % 17,6 ile Islam Dini ve Esaslar dersini istediklerini ortaya
koymaktadir. Bu durum egitim 6gretimin en 6nemli paydaslar1 olan 6gretmen ve dgren-
cilerin bu konuda benzer diisiindiiklerini gostermektedir. Ancak dgretmenlerin bu tarzda
bir ders olmasina daha fazla olumlu baktiklari ayrica en ¢ok hangi konulara yer verilmesi
gerektigi konusunda gretmenlerde 2. siray1 Islam Dini esaslar1 olustururken 6grencilerde
2. sirada Hz. Muhammed’in hayat: gelmektedir.
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1.4.2 Din Egitiminin Verilecegi Yer

Farkli kurum ve kigiler tarafindan verilen din egitimi ve 6gretimi ¢ogu zaman birbi-
rinin alternatifi olmay1p tamamlayicisi olsa da bu konuda en uygun yerin neresi oldugu
hususu tartistilmaktadir. Bu gergevede okullardaki din 6gretimini ytiriiten 6gretmenlerin
gorislerini 6grenmek amaciyla din egitiminin alinacagi en uygun yerin neresi oldugu so-
rulmustur. Soru ve segeneklerin belirlenmesinde karsilastirmaya imkan tanimak i¢in 2007

yilinda yapilan KONDA arastirmasi esas alinmustir.

Tablo 15 Sizce Din Egitiminin Alinacagi En Uygun Yer Neresidir?

Tablo 15'ten DKAB 6gretmenlerin din egitiminin aliacag: en uygun yer olarak oku-
lu gordiikleri % 63.9'liik tercihten anlagilmaktadir. Ogretmenlerin % 16,7’si imam Hatip
Okullari, % 12,1'i anne, baba ve aile biiytikleri, % 3,8'i kuran kurslari, % 0,8'i kitaplar, %
0,3'ii ise medya oldugunu belirtmiglerdir. Okul ve Imam-Hatip segeneklerini birlestirdigi-
miz takdirde DKAB 6gretmenleri % 80 gibi ¢ok yiiksek oranda din egitimin verilecegi en
uygun yerin 6rgiin egitim oldugunu diistinmektedir.

Konda arastirma sirketinin 2007 yilinda 41 ilde 5291 6rneklem {iizerinde anket yoluyla
yaptig1 arastirmada ise “¢ocuklariniz din egitimini ve dini bilgilerini nereden almalilar-
dir?” sorusuna aragtirmaya katilanlarin % 44,2’si anne, baba ve aile buytikleri, % 26, 1
Kuran kurslari, %19,7’si okul, % 5,9'u Imam Hatip Okullari, % 3,4t kitaplar, % 0,8’i ma-

halledeki haci amca cevabini vermiglerdir’.

Bu verilerden DKAB 6gretmenleriyle halkin din egitiminin verilecegi yer konusundaki
tercihlerinin farklilagtig1 goriilmektedir. Ogretmenler din egitimi igin en uygun yer olarak
ilk sirada okulu gosterirlerken, halk ise ilk sirada anne-baba ve aile biiytiklerini adres gos-
termektedir. Bu farklilasma halkin dini egitimin en iyi sekilde alinacag yeri aile grmesin-
den kaynaklanabilecegi gibi okullardaki din egitiminin yeterli verilmedigi diisiincesi ile
de ilgili olabilir.

1 Konda, “Giindelik Yasamda Din, Laiklik ve Tiirban Arastirmasi,” Milliyet Gazetesi, 8 Aralik, 2007.
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Tablo 16 Degiskenlere Gore Din Egitiminin Alinacag En Uygun Yer
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Kuran kurslan

Kitaplar

fmam hatip okullan
Mahalledeki Hact amca
Pearson Ki-Kare

Din egitiminin alinacagi en uygun yerin neresi oldugu sorusuna verilen cevaplarla
mesleki kidem ve mezun olunan program arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gortilmek-
tedir (Tablo 16). Mesleki kidemi ne olursa olsun tiim 6gretmenler din egitiminin alinacag1
en uygun yerin okul oldugu konusunda birlesmektedirler. Mesleki kidemi 1-5 y1l arasinda
olanlarin % 54'ti; 6-10 yil arasinda olanlarin % 60,9'u; 11-15 yil arasinda olanlarin % 65,1';
16-20 y1l arasinda olanlarin % 72,2’si; 21-25 yil arasinda olanlarin % 70,1i; 26 ve tizeri olan-

larin ise % 64,2’si okul segenegini isaretlemistir.

Ikinci en gok tercih edilen segenekte ise mesleki kidem &nemli bir degisken olarak kar-
stmiza ¢ikmaktadir. Mesleki kidemi 1- 5 y1l arasinda olanlar % 20,9’luk, 6-10 yil arasinda
olanlar ise % 18,5'lik bir oranla ikinci tercih olarak anne baba ve aile biiyiiklerini gérmek-
tedirler. Bu oran 26 ve tizerinde olanlar arasinda % 7,5 iken, 16-20 yil arasinda olanlar
arasinda % 4,5’e kadar diismektedir. Mesleki kidemi 11 yil ve tizeri olanlar arasinda ise
en cok tercih edilen ikinci secenegin Imam Hatip Okullari oldugu gériilmektedir. 26 yil ve

tizeri kideme sahip olanlar arasinda Imam Hatip Okullarini tercih edenlerin oran1 % 23,9’a
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ulagirken, 1-5 yil arasin kideme sahip olanlar arasinda bu oran % 17,1’e, 6-10 y1l arasinda
mesleki kideme sahip olanlar arasinda ise % 12’ye diismektedir.

Mezun olunan program dikkate alindiginda tiim program mezunlarinda ilk tercih edi-
len segenegin yine okul oldugu goriilmektedir. [lahiyat Eski Lisans mezunlar1 arasinda bu
oran % 66,9 ile en yiiksek degere ulagirken [lkogretim DKAB Ogretmenligi bolimii me-
zunlari arasinda % 53,1’e diismektedir. Mezun olunan programin en ¢ok tercih edilen ikin-
ci segenekte oldukga etkili oldugu goze carpmaktadir. Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlar
arasinda % 24,7, Hahiyat Eski Lisans mezunlari arasinda ise % 15,9 ile en ¢ok tercih edilen
ikinci segenek Imam Hatip Okullar1 okurken bu oran Ilkégretim DKAB Ogretmenligi bo-
ltiimii mezunlari arasinda % 17,3’e, Hahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlar: arasinda ise %
14,3’e diismektedir. ilkogretim DKAB Ogretmenligi boliimii mezunlari arasinda ikinci en
cok tercih edilen segenek % 24,7 ile anne-baba, aile biiytikleri olmustur. Bu secenegi isaret-
leyen Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlarinin oran % 11 iken Ilahiyat Eski Lisans mezunlari
arasinda bu oran % 9,8’e diismektedir. Mesleki kidem ve mezuniyet durumuna gore din
egitiminin alinacag1 en uygun yer secenek konusunda dgretmenler arasinda bir farklilag-
ma oldugu anlagilmaktadir. Kidemi az olanlar okul se¢enegini daha kidemli olanlara gére
daha az desteklemektedirler. Bu farkiligin agtklamalarindan biri de geng DKAB 6gretmen-
lerinin din egitimi ile DKAB dersi arasindaki farki daha iyi algilamig olmalari olabilir.

1.5 DKAB OGRETIM PROGRAMLARI

Degisik tanimlar1 olmakla birlikte 6gretim programu, bir dersle ilgili 6gretme-6gren-
me siirecinde nelerin nigin ve nasil yer alacagini gosteren kilavuz olarak tanimlanabilir.
Bir dersle ilgili 6gretim programlarinin da degisimleri yansitmasi igin belirli arahklarla
gozden gecirilmesi ongoriilmektedir. Bu siirenin de bes yil olmas: gerektigi genel kabul
gormektedir. Ancak DKAB 6gretim programlarinin ¢ok sik degistirilmedigi gozlemlen-
mektedir. Zorunlu oldugu 1982 yilindan itibaren DKAB 6gretim programlarinda yapilan
degisikliklerden bu kaniya ulasmak mimkiindtir.

Talim Terbiye Kurulu'nun 8.12.1981 giin ve 213 sayili karari ile “Din ve Ahlak Bilgisi
Dersi” olarak birlegtirilen ve 21.10.1982 tarih ve 139 sayili karar ile ad1 “Din Kiiltiirti ve
Ahlak Bilgisi” olarak degistirilen dersin programi 28 Mart 1982 tarihli Tebligler Dergisinde
yayinlanarak ytirtirliige girmistir.

1982’den sonra dersin programindaki ilk ciddi degisiklik Talim Terbiye Kurulunun
28.02.1992 tarih ve 47 sayil karar ile gerceklesmis, [lkogretim ve Ortadgretim DKAB Ogre-
tim programlari yenilenmistir. 2000 yilina gelindiginde ise [Ikégretim DKAB 6gretim prog-
ramu kurulun 373 sayil karar1 geregince tekrar degistirilmis ve 2000-2001 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Bu tarihten sonra Ilkggretim DKAB 6gretim
programu 28.12.2006 tarih ve 410 sayili karar ile degistirilerek mevcut halini almistir. Or-
tadgretim DKAB 6gretim programi ise 1992’den yaklasik 13 yil sonra kurulun 31.03.2005
tarih ve 16 sayili karariyla degistirilmistir.
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Tablo 17 DKAB Ders Programlarim inceleme Durumu

Tablo 17 ankete katilan DKAB &gretmenlerinin dersin yeni programini hangi diizey-
de inceledigine iligkin bulgulara yer vermektedir. DKAB 6gretmenlerinin % 38,5'i mev-
cut programini tamamen inceledigini soylerken programini kismen inceleyenlerin orani
% 51,2, programi inceleme firsat1 bulamayanlarin oran1 % 9,4; programi inceleme geregi
duymadigini ifade edenlerin orani ise % 0,9’dur. Sonugta ilk ve ortadgretimde gorev yapan
DKAB 6gretmenlerinin yaklasik % 60’1 bu dersin en temel metni olan DKAB programini
ya hi¢ okumamis ya da kismen incelemekle yetinmistir. Bu durumda eskisine gore oldukca
koklii degisimler getiren ve yapilandirmaci yaklasima gore sekillendirildigi ifade edilen
yeni DKAB programinin 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan iyice incelenmedigi verisi bizlere
yeni anlayisin sinif ortamina 6gretmenler tarafindan nasil uygulanacagi sorusunu akla ge-
tirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu soruya verdikleri cevapta cinsiyet, mesleki kidem ve
mezun olunan program degiskenine gore istatistiksel anlamda bir farklilik arz etmemesi
de diistindiirtictidiir. DKAB programini yeterli diizeyde incelenmeme nedenini agiklaya-
cak amprik bir veri olmasa da bu konudaki yetersizligin muhtemel nedenleri sunlar ola-
bilir: 1. Ogretmenlerin ders programlarini tamamini incelemede genelde isteksiz olmas,
2. flk ve ortadgretim DKAB programlarinin oldukca uzun olmasi. Daha 6nceki 6gretim
programlar1 15-20 sayfa arasinda degisirken yeni programlar teorik aciklama, kazanimlar,
etkinlik 6rnekleri vb. ile 230 sayfay1 bulmaktadir. Ayrica DKAB program kitabina internet-
ten ulasim herkes i¢in miimkiin olsa da basili olarak 6gretmenlerin tamaminda olmamasi
da bir gerekge olabilir. 3. Programin tanitimina yonelik DKAB 6gretmenlerine hizmetigi
egitim konusundaki eksiklik.

Tablo 18 Ogretmenlerinin DKAB Ogretim Programina Bakislan

Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum
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2005 yilinda ortaggretim ve 2006 yilinda da ilk6gretim DKAB 6gretim programlari
degistirilerek bugiinkii seklini almigtir. Tablo 18’e gore program degisikligini gerekli go-
ren DKAB 6gretmenlerin orani % 82,3’tiir. Bu sonug, dersin uygulayicist olan 6gretmen-
ler agisindan yapilan degisikligin ne derece gerekli oldugunu gostermesi agisindan dikkat
cekicidir. Eski sistemi yeterli bulan ve program degisikligine ihtiyag olmadigim diisiinen
Ogretmenlerinin oran1 ise % 10 iken bu konuda kararsiz olanlarin orani ise % 7,7’ dur.

Ogretmenler yeni programin giincel konulari derse tagimalarina imkan verdigi gorii-
stine %70,2 oraninda katilmaktadirlar. Yeni programin yapilandirmaci egitim anlayis1 icin
dgrencinin her an icli digh oldugu giincel hayat ile ders arasinda baglant: kurabilmesinin
onemi diistintiltirse giincel konular1 derse tastyamadigini belirten ve kararsiz olanlarin
oranmin % 29,7 ye ulagmasi tizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Tablo 19 Ogretim Kademesine Gére DKAB Ogretim Programu Degisikligine Bakist

Pearson

Katilmiwyyorum | Kararsizim | Katihyorum Ki-Kare

Ortadgretim

“Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde eski sistem yeterliydi yeni bir program degi-
simine ihtiyag yoktu” sorusuna verilen cevaplar cinsiyet, gorev yapilan 6gretim kademesi
ve mezun program agisindan analiz edilmistir. Analiz sonucuna gére yalniz gorev yapilan
ogretim kademesi degiskenine gore anlamli iliski bulunmustur. Tablo 19’dan anlasilacagi
gibi ortadgretim DKAB 6gretmenlerinin programda degisiklik yapmaya gerek olmadig:
distincesine % 14.9'u destek verirken bu oran ilkdgretim 6gretmenlerinde % 7.4'tiir. Prog-
ram degisikligine ilkégretim DKAB 6gretmenlerinin ortadgretime gore daha fazla destek
vermesi oldukga ilgingctir. Normalde beklenen ortadgretim DKAB 6gretmenlerinin DKAB
program degisikligine daha ¢ok destek vermesidir. Ciinkii 1992’deki esasa yonelik olma-
yan program degisikligini dikkate almazsak 1982’den beri ortadgretim DKAB programi
degismemistir. [lkégretim programi ise 2000 yilinda degistirilmistir.

1.5.1 DKAB Danisma Kurulu

Okullardaki DKAB dersi konusunda uzlas: ve hosgorii kiiltiirtinii gelistirmenin yon-
temlerinden biri de stirecin katilimei olmasidir. Din dersi ile ilgili paydaslarin program ve
din dersi politikasi olusturma stireglerine katilmasi ile birlikte bir ¢ok tartisma ve problem
alaninin azalacagin sdyleyebiliriz. Ayrica cogulcu katilim, demokratik ve din dzgiirliigiine
6nem veren toplumlarin belirgin niteliklerindendir. Bu ¢ercevede Tiirkiye’de DKAB Danis-
ma Kurulu! olusturulmasi anlamli olacaktir.

L
1 DKAB Danigma Kurulu nerisi konusunda bkz. Recep Kaymakcan, “Katilimei Din Dersi Igin Bir Oneri:
DKAB Darugsma Kurulu” Dem Dergi, sayr: 3/2008, 5.96-97.
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Tiirkiye’de DKAB programlarini hazirlama stireci, program hazirlama komisyonun
olusumu ve programin onanmasi vb. konularda Sosyal Bilgiler, Matematik, Tiirkce vb.
dersleri ile ayni siireci paylagsmaktadir. DKAB dersi programi hazirlanmasindan Din Ogre-
timi Genel Miidiirliigii sorumludur. Genel Miidiirliik tarafindan olugturulan komisyonda
[lahiyat Fakiiltelerinden dgretim iiyeleri, DKAB 6gretmenleri, Tiirkge gretmeni ve prog-
ram gelistirme uzmani bulunmaktadir. Komisyon tarafindan hazirlanan program Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan kabul edildikten sonra ytirtirltige girmektedir. Din dersinin okul
igerisindeki konumu ise diger derslerden biraz farklidir ve bazi yonlerden belirli bir inang
cografyasinin izlerini daha fazla gérmek miimkiindiir. Matematik dersinden bu agidan da
farkhidir. Gelismis demokratik tilkelerinde genelde okullarda din dersi program hazirlama
stirecinde ilke olarak egitim otoritesi ile dini otorite arasinda bir isbirligi oldugunu gor-
mekteyiz. Tiirkiye’de ise din-devlet iliskileri ve program hazirlama gelenegi katilimciliga
olanak tanimamaktadir. Resmen taninan dini kurum olan Diyanet Isleri Baskanligimin bile
DKAB program hazirlama stireci ile hukuken higbir ilgisi bulunmamaktadir. DKAB prog-
rami1 hazirlama ve politika gelistirmede danisma fonksiyonu icra edecek boyle bir kurulun
kimler tarafindan olusturulacag: ve isleyisi tartisilabilir. Bu ¢ercevede arastirmada, dersin
dgretmenlerine MEB disinda DKAB programi hazirlanirken muhtemel paydaslardan han-

gilerinin bu stirecte yer almasi ile ilgili goriislerini tespit amaciyla soru yoneltilmistir.

Tablo 20 DKAB Dersi Ogretim Programi Hazirlamirken MEB Disindaki Baska
Paydaslardan Goérus Alinmasa Ile Ilgili Diistuinceler

DKAB programi hazirlanirken MEB disindaki hangi paydaslarin goriisii alinacagina

dair soruda aragtirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin % 97,9'u Diyanet isleri Bagkanli-
g1 icin evet yanitini vermistir. Egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum orgtitleri i¢in evet
cevabini verenlerin oran1 % 72,1 iken diger din mensuplari i¢in bu oran % 64,9; Alevi sivil

toplum orgiitleri i¢in % 57,2 egitim sendikalari i¢in ise % 49’dur (Tablo 20).

DKAB programi hakkinda goriis alma konusunda DKAB 6gretmenleri en biiytik des-
tegi Diyanet Isleri Bagkanligina vermislerdir. En az destek goren paydas ise egitim sen-
dikalar1 olmustur. % 51’lik bir oran bu konuda egitim sendikalaria giivenmemektedir.
Egitim konulariyla en yakindan ilgilenmesi beklenen egitim sendikalarma boylesi bir gii-

vensizligin nedeni {izerinde durulmas: gerekmektedir. Egitim konusuyla ilgilenen sivil
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toplum &rgiitlerinden goriis alinmasini % 72.1 gibi Diyanet Isleri Bagkanligindan sonra en
¢ok onaylanan grubu olustururken bir anlamda sivil toplum 6rgtitii olan sendikalara kars1
duyulan bu ¢ekince 6gretmenlerin sendikalara bakisinin tespiti acisindan da 6nemlidir.
Egitim Bir Sen’in 2004 yi1linda yapti1 aragtirma verileri de 6gretmenlerin egitim sendikas:
konusundaki diisiincelerinin olumlu olmadigin géstermektedir. Bu aragtirmaya katilan
ogretmenlerin % 39.4 bir egitim sendikasina tiye oldugu ifade etmektedir. Sendikalara
giivenim tamdir diyenlerin orani yalmizca % 21.5'te kalirken % 78.5'i sendikalara giiven
duymamaktadir. Sendikalarin mensuplarinin haklarini yeterli diizeyde savundugunu sdy-
leyenlerin orani ise % 21’dir. DKAB programu hazirlama konusunda egitim sendikalarin-
dan goriis alinmasina yonelik destegin az olmasinin genel olarak 6gretmenler arasinda
egitim sendikalari ile ilgili olumsuz algilamanin bir yansimasi oldugu sdylenebilir. Ayrica
bu bulgular DKAB ogretmenlerinin MEB disinda farkli paydagslarin program hazirlama siirecine

katilumin biiyiik oranda benimsedigini gostermektedir.

Tablo 21 Cinsiyete Gére DKAB Dersi Ogretim Programi Hazirlamirken
Paydaslardan Gérus Alinmast

Cinsiyet

Tablo 21’den DKAB program hazirlamada goriis alinacak paydagslar konusunda da

cinsiyete gore oldukca anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Farkli paydaglardan
gortis alinma konusunda erkeklerin kadin 6gretmenlere oranla daha katilimaer olduklar:
dikkati cekmektedir. Alevi sivil toplum orgiitlerinin goriistiniin alinmas1 gerektigini dii-
stinen erkek 6gretmenlerin oran1 % 59,5 iken kadinlarin % 46,5; egitim sendikalarina evet
diyen erkeklerin orami % 52,7 iken kadinlarin oran1 % 32,3; egitim konusuyla ilgilenen
sivil toplum orgiitleri i¢in evet diyen erkeklerin oran1 % 75,6 iken bu segenege evet diyen

bayanlarin oran1 % 56,3'tiir.

Sorudaki diger iki segenek olan Diyanet isleri Bagkanlig1 ve diger dinlerin temsilcileri-
ne her iki cinsinde birbirine yakin oranlarda onay verdikleri g6z 6niinde bulundurularak,
DKARB dersi ile ilgili siireglere Islam igi ve sosyal ya da siyasi kanaatlere dayali gogulculuk

konusunda erkeklerin kadin 6gretmenlere gore daha kapsayici olduklar: sdylenebilir.
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Tablo 22 Mesleki Kideme Goére DKAB Dersi Ogretim Programi Hazirlanirken
Paydaslardan Goérus Alinmasi

Mesleki kidem

Hayir Evet Hayir Evet Haywr Evet Haywr Evet Hayir Evet Haywr Evet

Tablo 22’ ye bakildiginda DKAB programi hazirlama siirecinde egitim sendikalarinin

goriislerinin alinmasi konusunda mesleki kidemin belirleyici bir faktdr oldugu goriilmek-
tedir. Genel olarak mesleki kidemi diisiik olan DKAB 6gretmenlerinde egitim sendikalari-
nin goriigii alinmasin diyenler cogunluktayken, mesleki kidem arttikca egitim sendikala-
rinin goriisti alinsin diyenler lehinde bir degisme olmakta ve 26 yil ve tizeri kideme sahip
olanlar arasinda bu oran % 62’ye ¢ikmaktadir. Egitim sendikalarmin goriisii alinsin diyen-
ler 1-5 y1l aras1 kideme sahip olanlarda oran % 38,4; 6-10 y1l aras1 kideme sahip olanlarda
% 47,8; 11-15 y1l aras1 kideme sahip olanlarda % 50; 16-20 y1l aras1 kideme sahip olanlara da
% 58,3; 21-25 y1l aras1 kideme sahip olanlarda % 49,1'dir. Meslege yeni baglayan DKAB 6g-
retmenleri egitim sendikalarina daha az giivenirken mesleki kidem arttikca genelde egitim
sendikalarina duyulan giivenin de arttig1 goriilmektedir. Egitim Bir Sen arastirmasina gore
de egitim sendikalarina giiven yas ve mesleki kidemle birlikte artmaktadir.

1.6 DKAB DERSINDE iSLAM OGRETIMi

Tiirkiye’deki DKAB ders programlarinda 2000 yilindaki {lkégretim DKAB programin-
daki degisiklik dncesine kadar Islam dini 6gretiminde igerik ve yaklagim olarak biiyiik
olgiide “ilmihal merkezli” bir anlayigin hakim oldugu goriilmektedir. Imihal merkezli
yaklagim, genelde Islam dininin inang, ibadet ve ahlak boyutunu igeren, dinin giintimiizde
yasayan tezahiirlerini yansitmayan, fikhi bakis agisin1 énceleyen, Islam igerisindeki yorum
farkliliklarina yer vermeyen bir anlayis olarak tanimlanabilir. Aslinda bu anlayis, Tiirk-Is-
lam tarihinde Anadolu’da gelisen ve Cumhuriyet désneminde de etkilerini siirdiiren Islam
anlayisinin pedagojik yonden desteklenmis sekli olarak degerlendirilebilir.

2000 yilinda hazirlanan ilkégretim DKAB programinda ise ilmihal merkezli islam
Ogretiminin yetersizliklerinden hareketle, akil ile inanci biitiinlestirmeyi esas alan ve asli
kaynaklari referans alma ve kik Islami ilkeleri 6nceleme iddiasinda olan bir yaklagimin be-
nimsendigi goriilmektedir. 2005 ve 2006’da yenilenen DKAB ilk ve ortadgretim program-
larinda ise temele alinan yaklagim din bilimsel yaklagim olarak tanitilirken “nasil bir Islam
ogretimi?” sorusuna da cevap verilmek, Islam &gretiminde Kuran merkezli, mezhepler
iistii ve birlestirici bir yaklagimdan bahsedilmektedir. Bdyle bir yaklagimla Islam kaynakli
biitiin dinsel olusumlar: kusatacak kok degerlerin 6ne ¢ikarildigy; inang, ibadet ve ahlak
alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kuran'la ve Hz. Peygamberin ¢abalariyla olusturulmus ve
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biitiin Miisltimanlari birlestiren ortak paydalar olmasina 6zen gosterildigi belirtilmektedir.
Genel hatlariyla literatiirdeki ifade ile yeni program “modern Islam” yonelimi agirlikta
olan bir Islam §gretimini savunmaktadir. Ancak gerek ilmihal merkezli yaklagimin, gerek-
se modern Islam y6nelimli yaklagimin her ikisinin de esasta Islam igerisindeki cogulculuga
yer vermek gibi bir egiliminin olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 23 DKAB Ogretmenlerinin “Islam Ogretimi” Yaklasimlanyla ilgili Gortisleri

Katilmiyorum | Kararsizim Katihyorum

Tablo 23'te okullarda Islam 6gretimi ile ilgili goriislerini belirlemek amactyla DKAB

dgretmenlerine sorular sorulmustur. {1k soru 6grencilerin aileden getirdigi din anlayisi ile
okulda 6grendikleri dinin birbiri ile uyumlu olup olmadigina yéneliktir. Ogrenciler ilkog-
retim 4. siniftan itibaren DKAB dersine katilmadan 6nce basta ailenin tesiri olmak tizere
cevreden din konusunda bilgilere, inanglara ve tutumlara sahip olmaktadir. Ogrencilerin
ailelerinden ve gevreden almig olduklari Islam anlayiglari bazen okulda 6gretilenden farkli
olmaktadir. Bu farklihigin nedeni 6grencilerin ailelerin mezhep ve dini yorum farklihgmn-
dan kaynaklanacag gibi yanlis ve yetersiz bilgilerle sekillenen islam anlayigindan da kay-
naklanabilir. Okullarda ise kitabi Islam anlayigina yer verilmektedir. Bazi durumlarda ders
ortaminda Islam anlayislar1 arasindaki farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum aslinda
pedagojik agidan bir zenginliktir. Ciinkii bu farkliligin nedenleri tizerinde diisiinme ve tar-
tisma firsat1 olusturmaktadir. Ancak iyi yonetilmedigi durumlarda ailelerle okul arasinda
sorunlara neden olma potansiyeli de tasimaktadir. DKAB 6gretmenlerinin % 45.8'i aileden
getirilen din 6gretimi ile 6grencilerin okulda 6grendikleri arasinda farklilik oldugunu s6y-
lerken ayni oranda diger grup ise farklilik olmadig: diistinmektedir. % 8.5 ise kararsizdir.
Aslinda 6gretmenlerin yarisina yakininin okul ve ailenin din anlayiglarinda farkliliga isaret etmesi
oldukga yiiksek bir orandir. Bu farklihiklarin olusumunda 6gretmenin gorev yaptigi sosyo-kiiltiirel
ve inang cografyasimn etkin oldugu soylenebilir. Burada esas sorulmasi gereken soru sudur:
Aile ile okulun degisik nedenlere baglh din anlayislari ortaya ¢iktiginda 6gretmenin nasil
davranmasi gerektigine yonelik DKAB 6gretmenligi programlarinda ve hizmetici egitim-
lerde egitim verilmekte midir?

Tablo 23'teki ikinci soru DKAB gretmenlerinin ilmihal merkezli Islam 6gretimi konu-
sundaki gortislerini belirlemeye yoneliktir. Yukarida belirtildigi gibi ilmihal yaklagimi din
derslerinde ge¢miste uzun zaman etkin olmus ancak giintimtizde elestirilen geleneksel bir
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yaklagimdir. DKAB &gretmenlerinin cogunlugu derslerde Islam’in ilmihal kitaplarmdaki
gibi 6gretilmesine karsi gcikmaktadir. Islam’m ilmihal kitaplarindaki gibi 6gretilmesi ge-
rektigini diistinen 6gretmenlerin oran1 % 34’te kalmistir. Bu sonugtan 6gretmelerinde ilmi-
hal tarz1 Islam 6gretimine olumsuz bakarak yeni DKAB &gretim programlarindaki ilmihal
merkezli anlayistaki degisikligi onayladiklar: anlagilmaktadir.

Eski ve biiyiik oranda yeni DKAB programinda da islamin bir diinya dini olarak farkli
cografyalardaki yasanti ve yorumlarina yer verilmedigi gézlenmektedir. Islamiyet ilk do-
gus donemi ve kaynaklarindan bahsedilmekte, daha sonra ise Tiirkiye’de bizlerin anladig:
Islam anlayisina gegilmektedir. Tarihte ve giintimiizde farkli cografya ve topluluklar tara-
findan Islamiyetin algilanmasi ve yaganmast iizerinde durulmamaktadir. Diinya dini olan
Islamiyetin azinlik ve cogunluk olarak yasandig iilkelerdeki Miisliimanlarin din anlayis-
lar1 ve yagantilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar: 6grencilerin ufkunu agacaktir. Tablo 23'te
DKAB 6gretmenleri % 73.4 gibi yiiksek seviyede diger Miisliiman iilkelerde Islamin nasil
yasadiklarinin 6gretilmesine olumlu bakmaktadir.

1.7 DKAB DERS KITAPLARI

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ders kitaplar1 tiim diger ders kitaplar1 gibi
29.05.1995 tarih ve 22297 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan “Milli Egitim Bakanlig1
Ders Kitaplar1 Ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi” cercevesinde hazirlanmaktadir. Buna goére
ders kitaplar1 ya yarisma, ya siparis, ya satin alma, ya yazdirma ya da &zel kesime yaz-
dirma yollarindan biriyle hazirlanmaktadir. Aragtirmanin yapildig: 2007-2008 6gretim y1-
Iinda gerek ortadgretim gerekse ilkogretim DKAB ders kitaplar1 MEB biinyesinde gorevli
elemanlardan olusan komisyonca hazirlanan kitaplardir. Ortadgretimde ders kitaplarimin
yaninda 6gretmen kilavuz kitaplar: da varken ilkdgretimde 6gretmen kilavuz kitaplar:
2008-2009 6gretim yilinda kullanilmaya baslanmustir. Ayrica 2008-2009 6gretim yilinda
6zel kesim tarafindan hazirlanan ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanan
DKAB ders kitaplar1 da ilkégretimde okutulmaya baglanmustir.

DKAB ders kitaplari, 6grenciler i¢in bu dersin 6gretim programlarinda yer alan 6gre-
nim alanlar1 ve bu alanlara ait konu basliklari islendigi icin en temel metinlerdir. Belki de
bir¢ok dgrencinin hayati boyunca kargilasacagi en énemli dinf kaynak bu kitaplardir. Bu
yoniiyle bakildiginda DKAB kitaplarinin dgrencilerin ilgi, begeni ve ihtiyaglarina hitap
edecek tarzda hazirlanmasi son derece 6nemlidir. DKAB ders kitaplariyla ilgili 6gretmen-
lerin goriisleri bu kitaplarin yeterlilik ya da eksikliklerinin belirlenmesinde bizlere 6nemli
ipuglar1 verecektir.

40



OGRETMENLERINE GORE DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSLERI

Tablo 24 DKAB Ogretmenlerinin DKAB Ders Kitaplarina Bakislan

Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum

Tablo 24’e gore arastirmaya katilan DKAB ders 6gretmenlerinin % 82'5'i DKAB ders
kitaplarinin anlagilir bir dile sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu kitaplardaki bilgilere gii-
vendigini sGyleyenlerin orani da hemen hemen aymidir (% 81,3). DKAB ders kitaplar1 anla-
tim dili ve bilgilerin giivenilirligi acisindan ders 6gretmenlerinden olumlu not almiglardir.
Ancak bu kitaplarin gorsel acidan yeterliligi konusuna olumlu bakan DKAB 6gretmenleri-
nin oran1 % 63,9’a diismektedir. Gorsel agidan ders kitaplarini yetersiz bulanlarin orant %
28, bu konuda kararsiz oldugunu sdyleyenlerin orani ise % 8,1’dir. Biitiin bunlar gorsellik
agisindan DKAB ders kitaplarinda daha fazla iyilestirmeye ihtiya¢ oldugunu géstermek-
tedir.
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IKINCi BOLUM
DKAB OGRETMENI VE COGULCULUK

2.1 DKAB DERSLERI VE COGULCULUK

Gilinlimiiz toplumlarinda goriilen kiiltiirel yasam bicimlerindeki gesitlilik, etnik grup-
lar, mezhepler ve diinya goriiglerinin sayisinin her gegen giin artmasy; ya da var olan bu
gruplarin farkliliklarinin farkina varmalari sonucu kendilerini ifade etmeleri ve kiilttirel
hak talepleri, cogulculugu tartisilan bir olgu haline getirmistir. Artan ¢ogulcu sdylemlerin
temelde, yirminci yiizyilin igerisindeki biiyiik go¢ dalgalar1 ve ¢oken sémiirge imparator-
luklarinin ardinda biraktiklar1 etnik ve kiltiirel cesitlilikle ve modernlesme diistincesinin
evreselci paradigmasina yapilan elestirilerle ilgili oldugu anlagilmaktadir. Son ¢eyrek yiiz-
yilda hizlanan kiiresellesme stireci, kitle iletisim araglarinin yayginligi, cok uluslu kurulus-
larin 6neminin artmasi, gogler gibi etmenlerin de bu stireci hizlandirdig: goriilmektedir.

Cogulluk kavramu ile ¢ogulculuk birbirinden farklidir. Bu ayrim, ‘tanimlama’ ile ‘deger
bigme’ arasindaki farklilikla ilgilidir. Cogulluk, bir takim gesitliligin bulunmasi halini ifade
etmek icin kullanilirken; ¢ogulculuk ise, belirli bir ¢esit cogulluga yonelik genellikle olum-
lu bir degerlendirmeyi ifade etmek icin kullanilmaktadir. Diger bir ifade ile birbirinden
ayirt edilir sekilde farkli degerlerin, kurallarin, diinya goriisii ve inanglarin ¢oklugu olarak
da anlagilan ¢ogullugun politik bir amag haline dontismesi ¢ogulculugu giindeme getir-
mektedir. Boylece ¢ogulculuk; bir toplumdaki ¢ogulluk durumunun mesru tarzi olarak,
farkl diisiince sistemlerinin, diinya goriislerinin, inang ve geleneklerin biri digeri tizerinde

hegemonya kurmaksizin beraberce bulunabilecekleri bir duruma isaret etmektedir.

Din egitiminin karsilastig1 cogulculuk oncelikle sadece kendisinin degil, genel olarak
egitim alaninin karsilasmis oldugu ¢ogul yapyla ilgilidir. Bu duruma, toplumsal yapilarin
¢ogullasmasinin ve bunun okullara yansimasinin etkisi oldugu séylenebilirken; pedagoji
anlayislarindaki degisimlerin de sebep oldugu goriilmektedir. Ozellikle yirminci yiizyilla
birlikte W. James, J. Dewey, J. Piaget, Vygotsky gibi reformist pedagoglarin ortaya koymus
olduklar1 gocuk merkezli egitim yaklagimlari, sinif ortaminda ¢ogulluk olgusunu herhangi
bir egitimsel faaliyetin pek ¢ok agidan baglangi¢ noktasi haline getirmistir. Bu yaklagimlar-
da bireyler arasindaki farkliliklara vurgu yapilmasi, sinif ortamindaki ¢ogulluk olgusunun
anlasilmasinda psikolojik perspektifin 6ncelenmesine neden olmustur. Ancak son zaman-
larda ¢ogulculugu olusturan farklilik konusunun bireysel farkliliklardan ziyade kiiltiirel
farkliliklar olarak degerlendirilmesi, kimligin kiiltiir ile iligkilendirilerek tanimlanmast
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veya birey acisindan kiiltiirtin 6neminin vurgulanmasi gibi nedenler, cogulculugun kiil-
tiirel karakterini, psikolojik olanin 6niine gecirmis goziikmektedir. Bu durum egitim ala-
ninda da kendisini hissettirmis ve bu agidan her ¢ocuk bir sosyo-kiiltiirel ¢evrenin parcasi
olarak goriilmiis ve onun aile ve gevresinden sinif ortamina getirmis oldugu bilgilerin goz
ontine alinmasi gerekliligi yeni pedagoji anlayislarinda dile getirilmisgtir.

Egitim alaninda gelisen bu ¢ogulluk anlayis: cercevesinde bir egitim projesi olarak din
egitimi de bu sosyokiiltiirel cogulluk baglaminda kendisini dogrulamak, mesrulastirmasi-
n1 yaparak kendisine bir zemin bulmak istemektedir. Bu ¢ercevede ¢ogulcu bir toplumda
herkese yonelik egitim veren devlet okullarindaki din egitiminin cogullugu kabul edip ona
deger vermesi temel 6zelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Boylece 6zellikle dev-
let okullarinda ¢ogulcu din egitimi modellerinin daha uygun olacag: yoniindeki gortisler
bagta akademisyenler arasinda olmak tizere daha fazla ilgi gormektedir.

Geleneksel ¢ogulculugun okullarda din egitimine yansimasi ¢ogunluk disindaki din-
lerin de 6gretim programi igerisinde yer almasi seklinde olmustur. Ancak modern g¢ogulcu
anlayista ise, din egitiminde bir din icerisindeki farkliliklarin da dikkate alinmasi 6ngoriil-
mektedir. Bu farkliliklar bir din igerisindeki farkli mezheplerin goriigleri olabilecegi gibi
yeni gelisen bir din igerisindeki teolojik ve sosyolojik yorumlari da igerebilmektedir.!

2.2 DINLERARASI iLiSKi MODELLERI

Dinleraras iliski modelleri tarihsel stireg icerisinde farklilik arz etmistir. Bir dinin diger
dinlere kars1 tutumlar1 onlar1 yok saymaktan, esit 6lciide degerli dinler olarak gérmeye
kadar biiytik degisiklikler gostermistir. Birbirlerine karsi gosterdikleri bu teolojik nitelikli
dinlerarasi iliski modellerinde genel olarak hakikat ve kurtulus fikri esas alinarak yapil-
maktadir. Bu gercevede dinleraras iligkileri ti¢ ana kavram etrafinda toplamak miimkiin-
diir: Diglayicilik (exclusivizm), kapsayicilik (inclusivizm) ve ¢ogulculuk (pluralizm)

Dislayicilik: Dinlerin birbirlerine bakista en eski ge¢mise sahip geleneksel bir yak-
lasim olan diglayiciliga gore mutlak hakikate sadece bir din sahiptir ve sadece bu dinin
mensuplart nihai kurtulusa ulagabilecektir. Kendisinin digindaki dinler ise yanhstir ve
mensuplarini kurtulusa ulastirmasi s6z konusu degildir. Bu paradigmaya gore, kurtulus,
ozgiirlesme, insanin kemale ermesi ya da dinin nihai amaci olarak kabul edilen sey sadece
hususi bir dinde bulunur ve onun araciligiyla elde edilir. Diger din mensuplar1 dinlerinde
samimi ve ahlaken diirtist olsalar da kendi dinleri aracihigiyla kurulusa eremezler. Tanri
tarafindan kabul edilmek ve kurtulmak igin biricik yoldan haberdar olmalari, onu kabul
etmeleri ve gereklerini yerine getirmeleri zorunludur.

Kapsayicilik: Dinsel anlamda belirli bir din veya inang sisteminin kurtarici hakikat
veya nihai gercegin en dogru, en mutlak ya da en miikemmel ifadesi olarak kabul edilme-
siyle birlikte, bu hakikati gerceklestirebildigi oranda diger dinler veya inang sistemlerinin
de insanin kurtulusu agisindan olumlu bir yere sahip olabilecekleri diistincesini yansitan
modeldir. Kapsayict modeli benimseyenler, bir yandan kurtulusun elde edilebilmesi bir

1 Dinegitimi ve cogulculukla ilgili detayl bilgi igin bkz. Robert Jackson, Rethinking Religious Education
and Plurality, London & New York: Routledge Falmer, 2004.
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dinde belirtilen sartlarin yerine getirilmesiyle mtimkiindiir diyerek dislayici paradigmaya
yaklagirlarken, diger yandan cogulculara katilarak cesitli dinler araciligiyla da Tanri'ya
ulagilabilecegini ifade etmektedirler. Diger bir deyisle onlar, kisinin kendi dini ve 6teki
dinler arasinda onceligi kendi dinine vermek suretiyle dengeli bir anlay1s gelistirmeye ca-
lismaktadirlar. Ancak tiim dinlerin hepsi de birbirine esit goriilmemektedirler.

Cogulculuk: Her inancin birbirinden bagimsiz olarak kendi hakikatleri bulundugu-
nu ve bu hakikatlerin de aslinda nihai gercekligin farkli farkl algilanuglar: oldugunu 6n-
gormekte; yani s6z konusu bu dinsel geleneklerin her birinin, kendi taraftarini kurtulusa
ulastirma yolunda, onlarin goziinde digerleriyle esit gegerlilige sahip oldugunu diistin-
mektedir. Dini ¢ogulculuk, dislayicilik ve kapsayiciligin Gtesine gecmeyi hedef edinen bir
modeldir. Bu yaklagima gore, mutlak ve ilahi bir hakikat vardir ve dinler bu ‘mutlak’a
ulasan ve onu esit derecede temsil eden farkli yollardir. Dinlerin her biri kendi kutsal ki-
taplari, manevi uygulamalari, dini tecrtibe formlari, inang sistemleri, kuruculari, kiilttirel
tarzlariyla birlikte karmasgik tarihi yapilar olarak ayni agkin varliga iliskin farkli cevaplari
olusturmaktadir.

Tablo 25 DKAB Ogretmenlerinin Dinlerarasi iliskilere Teolojik Bakist

Katilmiyorum| Kararsizim | Katihyorum

Tablo 25'te DKAB 6gretmenlerinin diger dinlere bakisini teolojik acidan belirlemeye

yonelik ti¢ soru sorulmustur. Tablodaki ilk soru dinlere kars1 cogulcu bakis agisin tespit
etmeye yoneliktir. Ogretmenlerin % 31.2 si dinler arasinda bir farkin olmay1p dinlerin ayni
gercegin farkli yansimalari oldugu gortistine katilirken % 65.1’i bu diistinceye katilmamak-
tadir. Tablodaki 2. soru ise benim dinimle karsilastirildiginda diger dinlerin hakikatin bir
bolimiinii icerdigi sorusu ile dini kapsayiciliga kars: tutumlari belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ankete katilanlarin % 68.9'u diger dinlerinde gercegin bir boliimiinii igerdigine katilirken
% 25.9'u katilmamaktadir. 3. soru ise teolojik olarak dinlerarasi iligkilerde geleneksel ola-
rak teolojik acidan en yaygin olan dislayici modeldir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
¢ok biiyiik ¢cogunlugu % 93.5 oraminda hakikatin yalnizca kendi dininde olduguna inan-
maktadir. Yalmizca % 4.4’ bu gortise katilmamaktadir. Her ti¢ dinlerarasi teolojik modele
bakista kararsiz olanlarin oraninin diisiik olmasi 6gretmenlerin bu konuda agik bir gortise
sahip oldugunu gostermektedir. Bulgulara gore DKAB 6gretmenlerinin dinlerarast iligkilerde
teolojik yonden en ¢ok dislayict modeli benimserken onu kapsayict model takip etmektedir. Cogulcu
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modelin ise kabul edilmedigi anlagilmaktadir. Ancak burada % 70’e yaklasan oranda 6gretmenlerin
kapsayict modele olumlu yaklagmalar: da onemlidir.

Yakin dénemde Tiirkiye dahil 10 tilkeden liseli 6grencilerin dine bakigimi da belirle-
meye yoOnelik arastirmaya dayali Kaymakcan’in ¢alismasinin “Genglerin Dine Bakisi: Kar-
silagtirmal1 Tiirkiye ve Avrupa Arastirmas1” Tiirkiye sonuglarina gore ortadgretim 6gren-
cilerinin de 6gretmenlerle dinlerarasi teolojik bakis agisindan benzer tutum ve diistinceye
sahiptirler. 2005'te gergeklesen arastirma Tiirkiye bulgular 6grencilerin en ¢ok dislayic
modeli benimserken onu kapsayici model takip etmekte ve cogulcu modele olumsuz bak-
maktadirlar (5'1i likert ortalamasina gore: dislayici: 4.07, kapsayici, 4.0, cogulcu model:
2.82). Karsilastirmali bu aragtirma sonuglar1 dinlerarasi iligkilere teolojik bakista Polonya
ve Israil’den genglerin Tiirk genglerinin benzer tutuma sahip oldugu, Almanya, isveg, in-
giltere, Finlandiya gibi Bat1 Avrupa’dan genglerin ise ¢ogulcu modele olumlu bakarken
diglayict modeli benimsemedikleri goriilmektedir. Bu galisma ve ilgili literatiir incelendi-
ginde soyle bir sonucun ortaya giktigini gézlemlemek miimkiindiir. inang ve dindarlik se-
viyesi diistiigli zaman insanlarin dinlerarasi iligkilere teolojik bakista ¢ogulcu model daha
¢ok benimsemektedir.

Tablo 26 “Dinler arasinda bir fark yoktur ve dinler ayni gercegin farkh
yansimalandir” Maddesinin Degiskenlere Goére Analizi

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum
Pearson

“Dinler arasinda fark yoktur ve dinler ayni gercegin farki yansimalaridir” sorusuna

verilen cevaplar cinsiyet ve mezun olunan program degiskenine gore anlamli farklilik-
lar gostermistir. Kadin deneklerin % 51.5'i dini ¢ogulculuga olumlu bakmazken bu oran
erkeklerde % 68’e ulasmaktadir. Mezun olunan program agisindan dini ¢ogulculuga en
az negatif bakam % 33,9 olumlu % 63 olumsuz cevapla Ilahiyat Eski Lisans mezunlarina
aitken gogulculuga en ¢ok negatif bakan grubu % 15,8 olumlu % 84,2 olumsuzla lahiyat
Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlari olusturmaktadir. S6z konusu mezunlarin sadece Eski ila-
hiyat Lisanslar degil diger tiim mezun kategorilerinden yaklasik yirmiser puan daha fazla
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olumsuz goriis bildirmeleri ve diger kategorilerde % 3,1, % 6,0, % 8,5 oranlarinda kararsiz
bulunmasina ragmen hig kararsiz igsaretlememis olmalar: dikkat gekicidir.

Tablo 27 “Benim dinimle karsilastinldiginda diger dinler gercegin bir bolumuni
icerir” Maddesinin Degiskenlere Gore Analizi

£
]
s
o
>
£
)
(L]
x

Kararsizim
Katihyorum
Pearson

Tablo 27'den “Benim dinimle karsilastirildiginda diger dinler gercegin bir boliimiinii
igerir.” sorusuna verilen cevaplarin cinsiyet ve mezun olunan programa gore farklilastig
gortilmistiir. Kadin 6gretmenler % 81,1 ile % 66,3 olumlu cevap veren erkeklere oranla
daha olumlu goriis bildirmiglerdir. Diger bir ifade ile istatistiksel olarak anlamli olarak
kadinlar erkeklerden daha fazla kapsayici dini diisiinceye sahiptir. [Ikdgretim DKAB Og-
retmenligi Boliimii mezunlar1 ve Ilahiyat Eski Lisans mezunlar1 diger dinlerin gergegin
bir boltimiini igerebilecegine % 70’in tizerinde katilirlarken Yiiksek Islam Enstitiisii ve
[lahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarinda bu oran 10-15 puan daha diisiiktiir. [lahiyat
Tezsiz Yiiksek Lisans programindan mezun olan DKAB 6gretmenleri kapsayici dinlerarast
iliski modelini en az benimserken en ¢ok benimseyen grubun Ilahiyat Eski Lisans oldugu
anlagilmaktadir.
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Tablo 28 “Gercek hakikat yalmizca benim dinimdedir” Maddesinin Degiskenlere
Goére Analizi

Katilmiyorum
Kararsizim
Katihyorum
Pearson Ki-Kare

“Gergek hakikat yalnizca benim dinimdedir.” sorusu 6gretmenlerin dislayici dinlera-
rasi iligki modeline verdikleri cevabi belirlemek i¢in sorulmustur. Ankete katilan denekle-
rin cinsiyet ve mezun olunan program bakimindan farklilastig1 belirlenmistir. Erkek 6g-

retmenlerin kadinlardan daha diglayici oldugu goriiliirken dislayict goriise % 96.5'le en
cok destek veren grubun Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlari oldugu anlagiimaktadir.
Ikogretim DKAB Ogretmenligi mezunlari % 83.1 ile dislayict modeli olumlu ancak en az
benimseyen grubu olusturmaktadir.

Ozetle, DKAB 6gretmenlerinin diglayici, kapsayict ve cogulcu dinlerarast iliski model-
leri verdikleri cevaplarin cinsiyet ve mezun olunan programa gore farklilastig1 goriilmek-
tedir. Her ti¢c modelin degiskenlere gore farklilasmasimin kendi igerisinde tutarlik arz ettigi
anlasilmaktadir. Kadin 6gretmenler erkeklere gore daha cogulcu ve kapsayic anlayis: benimserken
daha az diglayict oldugu goriilmektedir. Mezun olunan programa gore Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans
mezunlarimin diger program mezunlarina gore teolojik olarak daha fazla dislayict modeli benimse-
meleri oldukga dikkat cekicidir.
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Tablo 29 DKAB Ogretmenlerinin Dinleraras: iliskilere Sosyo-Kuiltiirel Bakist

Katilmwyorum | Kararsizim | Katihyorum

Tablo 29’daki sorular DKAB 6gretmenlerinin farkli din ve inang gruplarina karsi sosyal
agidan tutumlarini belirlemeye yéneliktir. Ogretmenler arkadaglarinin dini biitiin Miislii-
man olmasinin énemli oldugu diistincesine % 85.3 gibi yiiksek bir oranda katildiklarini
belirterek ferdi iliskilerde dindar bir yakin ¢evrenin gerekliligine isaret etmislerdir. Diger
dinlerde olan insanlarin arasinda iyi insanlar olacag diistincesine 6gretmenlerin % 96.2’si
katilirken bu fikre katilmayanlarin oran1 yalnizca % 2.6”dir. Farkli dine mensup insanlarla
kiiltiirel iligkiler kurma konusunda DKAB 6gretmenlerinin % 97.9 gibi oldukga ytiksek
oranda olumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan oSretmenlerin iilkemizde bulunan farkl inamglarn tilkemiz igin bir zen-
ginlik oldugu goriisiine % 81,3 gibi biiyiik oranda katilmaktadir. Gerek Islam icinden gerekse
[slam digindan birgok farkli kiiltiir ve inang yorumlarini biinyesinde barindiran toplumu-
muzda bireylerin okullardaki dersler yoluyla etki yapma potansiyeli olan DKAB 6gret-
menlerinin bu gesitliligi zenginlik olarak gormeleri hosgorii kiiltiirti adina énemli oldugu

sOylenebilir.

Tablo 29'daki 5. soru bir anlamda 6gretmenlerin din 6zgtirltigiiniin bir parcas: olarak
kabul edilebilecek bir dine ait yayinlarin serbest olarak dagitilmasiyla ilgilidir. Arastirmaya
katilan DKAB o6gretmenleri diger dinlere ait kitap ve brosiirlerin rahatca dagitimnin yapilmasi-
n1 onaylamamaktadir. % 12.9'u kararsiz goriis agiklarken ogretmenlerin % 35.3'il serbestce farkli
dinlere ait kitaplarin dagitilmasini onaylamaktadir. Ogretmenlerin din dzgiirliigiiniin bir bolii-
mii olarak kabul edilecek farkli din mensuplarinin dinlerini tanitimina yonelik faaliyetlere
olumsuz bakmalarinin nedenleri arasinda tilkemizde zaman zaman bu gibi kitap ve brostir
dagitiminin misyonerlik faaliyetleri cercevesinde giindeme gelmesinin etkin faktorlerden

biri oldugu diistintilebilir.
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Tablo 30 “Insanin arkadaslarinin dini buitiin bir Mislitman olmasi énemlidir”
Maddesinin Degiskenlere Gore Analizi

Pearson Ki-Kare
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Kararsizim
Katihyorum

YolselsamEnsitisa | 57| 29 ol
“Insanin arkadaslarinin dini biitiin bir Miisliiman olmas1 énemlidir.” sorusuna veri-
len cevapta cinsiyet ve mezun olunan program degiskenine gore farklilik bulunmaktadir.
Erkek DKAB 6gretmenlerinin kadinlara gore arkadaslarinin dini biitiin bir Miisliiman ol-
masini daha ¢ok 6nemsedigi anlagilmaktadir. Mezun olunan programa gore bu konuda en
muhafazakar grubu Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlari olustururken (% 96.5 katil-

makta) [Ikdgretim DKAB mezunlari arkadaglarinin dini biitiin biri olmasin1 diger gruplar

arasinda en az 6nemli bulan gruptur.

Tablo 31 Mezun Olunan Programa Goére “Farkh dinlere ait kitap ve brostrlerin
ulkemizde serbestce dagitilabilmesi gerektigine inantyorum” Maddesinin Analizi

Katiimiyyorum
Kararsizim
Katiyorum

“Farkl1 dinlere ait kitap ve brosiirlerin tilkemizde serbestge dagitilabilmesi gerektigine

inaniyorum.” sorusuna verilen cevaplar yalnizca mezun olunan program degiskenine gore
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incelendiginde anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Tablo 31’den diger dinlere teolojik ve
sosyal boyutlarinda daha dislayici tutum takinmis olan Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans me-
zunlarinin diger mezunlara gore farkli dinlere mensup olanlarin rahatga kitap ve brosiir
dagitabilmesi hususunda daha hoggoriilii olduklar: anlagilmaktadir. Ilahiyat Eski Lisans
mezunlarinin %54,6’s1 buna karsi ¢ikarken Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarimin sa-
dece % 36,8'1 kars1 ¢tkmakta ve % 49,1’i bunu onaylamaktadar.

2.3 DIiGER DINLERIN OGRETIMi

Diinyada bir tilkede din dersinin niteligini belirlemede, cogunlugun dini disinda diger
dinlere din derslerinde yer verilip verilmemesi ve yer verildigi takdirde bu dinlerin 6gre-
timinde nasil bir yaklagimin benimsendigi énemli bir degisken olarak kabul edilmektedir.
Din egitiminde ¢ogulculuk, ayn1 zamanda devlet okullarinda din derslerinde birden fazla
dinin 6gretilmesini 6ngdrmektedir. Bu agidan bakildiginda 1982'de DKAB derslerinin ilk
ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmaya baglamasindan itibaren hazirla-
nan DKAB 6gretim programlarinda diger dinlere yer verilmektedir. Dersin ismi ve amaci
da Islam dig1 dinlerin de program igerisinde 6gretim konusu yapilmasim gerekli kilmak-
tadur.

Ders programlarinda diger dinlerin 6gretimine yer verilmesi kadar onlarin nasil 6g-
retildigi de 6nemlidir. Diger dinler dislayici tarzdan ¢ogulcu tarza kadar pek ¢cok amag ve
yaklagimla 6gretime konu edilebilir. Tiirkiye drneginde agiklayacak olursak ders program-
larinda diger dinlere islam dininin yiiceligini gostermek, islam dinini o dinler karsisinda
savunabilmek gibi geleneksel nedenlerle yer verilebilir. Ya da 6grencilerin diger dinlere ve
mensuplarina kars1 daha saygili ve hosgoriilii olmasi, onlar1 yargilamadan anlayabilmesi
gibi kapsayici ve cogulcu nedenlerle de diger dinlere yer verilebilir.

Tiirkiye’de DKAB ders programlar: ve 6zellikle de ders kitaplari incelendiginde di-
ger dinlerin 6gretiminde stirekli bir iyilesmenin oldugu goriilmektedir. 2000 yili 6ncesinde
diger dinlerin 6gretiminde savunmaci (confessional) bir din egitimi yaklagimi1 hakimdir.
Oteki dinlere karsi geleneksel Islami bakis agisindan hareketle dinler, ilahi olan ve olmayan
olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. {lahi olan dinler kategorisine Yahudilik, Hristiyanlik
ve Islamiyet dahil edilmektedir. {lahi dinler de kendi icerisinde ash bozulan ve bozulma-
yan ilahi dinler olarak iki alt gruba ayrilmaktadir. Islamiyet ise ash bozulmayan tek ilahi
din olarak zikredilmektedir. Diger dinler hakkinda herhangi bir anlatima girmeden, ta-
nmimlayici ve siniflandirici bir yaklagimla Islamiyetin diger dinler iizerindeki {istiinliigii
ifade edilmekte ve diger dinler sonugta aslindan saptirilmis veya gergek olmayan din smnifi
icerisinde degerlendirilmis olmaktadir. Ozellikle Islam ile bu dinler arasindaki tartismali
konulara yer verilmesi ve bu dinlerin yasayan sekillerinden daha ziyade tarihsel formlari-
nin 6n plana ¢ikarildig: gortilmektedir.!

Ancak 2000 yilindan sonraki programlarda ise diger dinlerin sunumunda ¢ogulculuk yoniinde
bilimsel ve otekini yargilamadan anlamaya ¢alisan bir degisimin oldugu anlagilmaktadir. Son prog-

1 Bkz. Recep Kaymakcan, “Christianity in Turkish Religious Education” Islam and Muslin Christian
Relationship, 10 (3), 1999.
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ramlarda eski programlardaki batil olan ve olmayan tarzinda, Islamiyetin diger dinlere
bakigini igeren dinleri derecelendirmeye yonelik geleneksel Islam anlayiginin terk edildigi
goriilmektedir. Onun yerine daha tanimlayici ve giintimiizde uluslararas: Dinler Tarihi
veya Kargilastirmali Dinler disiplininde kabul goéren bir simiflandirmanin benimsendigi
anlagilmaktadir. Diger dinler daha objektif bir sekilde ele alinmakta ve Islam dini ile tartis-
mali konular yerine ortak konulara yer verilerek dinlerin 6zde bir¢ok acidan benzer 6zel-
liklere sahip olduguna vurgu yapilmaktadir.

Tablo 32 Din Dersinde Islamiyetin Yan Sira Diger Dinler Hakkinda Bilgi
Verilmesini Destekler misiniz?

Tablo 32'ye gore DKAB 6gretmenlerinin % 92,3t derslerde diger dinler hakkinda bilgi
verilmesini desteklemektedir. Bu oran oldukga ytiksektir. Bu bulgu bizlere Tiirkiye'de okul-
larda uzun yillardir DKAB programlarinda Islam diginda diger dinlerin 6§retim konusu yapilmast
diisiince ve uygulamasinin dersin 6retmenlerince genel bir kabul gordiigiinii gostermektedir.

Tablo 33 Cinsiyete Gore “Din dersinde islamiyetin yam sira diger dinler hakkinda
bilgi verilmesini destekler misiniz” Sorusunun Analizi

Pearson

Ki-Kare

“Din dersinde Islamiyet'in yani sira diger dinler hakkinda bilgi verilmesini destekler
misiniz?” sorusuna verilen cevaplar yalniz cinsiyet degiskenine gore farklilik arz etmekte-
dir (Tablo 33). Diger dinlerin gretimi konusunda kadin 6gretmenler % 97,7 olumlu goriis
bildirirken erkeklerde bu oran % 91,3’te kalmistir.
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Tablo 34 DKAB Ogretmenlerinin Diger Dinlerin Ogretimine Bakislarn
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DKAB 6gretmenlerinin diger dinlerin 6gretilmesine olumlu baktiklari tablo 32’den an-
lagilmaktadir. Bir tilkedeki din dersinde ¢ogunluk dini disindaki dinlerin hangi gerekge ile
egitim konusu yapildig: ve diger dinlerin 6gretiminde nasil bir yaklagimin benimsendigi
son derece 6nemlidir. Bu konudaki gerekge ve yaklagimlar din dersinde hangi modelin
benimsendigi hususunda kriter olusturmaktadir. Simdi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
konuyla ilgili goriislerini ortaya koymaya c¢alisalim. Tablo 34’teki 1. ve 2. ctimleler 6gret-
menlerin geleneksel ve savunmaci bir nedenle Islam dis1 dinlerin 6gretimini gerekgelen-
dirilmesini belirlemeye yoneliktir. Islam dininin yiiceligini anlayabilmek igin 6grencilerin
diger dinleri 6grenmesi gerektigi fikrini benimseyen 6gretmenlerin orani % 76.1 iken bu
diisiinceye katilmayanlarm orant ise % 17.9'dur. Ogrencilerin diger din mensuplarina kars
[slam dinini savunabilmek icin 6grenmeleri gerektigini diisiincesine olumlu bulan &gret-
menlerin orani % 82.7 iken % 11.5'i olumsuz bakmaktadir. 1. ve 2. soru ile ilgili veriler biz-
lere diger dinlerin 6gretimi konusundaki geleneksel ve savunmaci gerekgelerin DKAB 6gretmenleri

tarafindan yiiksek oranda benimsendignii gostermektedir.
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Tablo 34’teki 3. ve 4. sorular 6gretmenlerin diger dinlerin 6gretimini dini olmayan sos-
yo-kiiltiirel bir gerekceye baglama ile ilgili bakis acilarin1 6grenmeye yoneliktir. Diger din
mensuplarina karst daha hosgoriilii olabilmek icin diger dinlerin 6gretilmesi gerektigi ifadesine de-
neklerin % 78.2 gibi kayda deger bir orani katilmaktadir. Ogrencilerin bati kiiltiiriinti daha iyi
taniyabilmesi i¢cin DKAB derslerinde Hiristiyanlik dinini 6grenmeleri gerektigi konusun-
da 6gretmenlerin kararsiz kaldiklari goriilmektedir. Bu soruya 6gretmenlerin hem olumlu
hem de olumsuz cevap verme oranlar1 % 44,8 de kalmigtir. Hiristiyanligin Bat1 kiiltiirii ile
olan iligkisi nedeniyle dgretilmesi gerektigini belirten bu secenek dgretmenler tarafindan
genel kabul gérmemistir. Bu sonugta, 6gretmenlerin bati kiiltiirii ile Hristiyanlik arasinda
dogrudan kuvvetli bir iliski kurmadiklar1 seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 34’te 7. soru 6gretmenlerin kendilerini diger dinlerin 6gretimi konusunda yeterli
goriip gormediklerini belirlemeye yoéneliktir. DKAB 6gretmenlerinin % 58.6s1 kendilerini
diger dinlerin 6gretimi konusunda yeterli bulurken, % 25.8'i yetersiz bulmaktadir. % 15.6
gibi azimsanamayacak bir boliimii ise kararsiz kalmaktadir. Kararsizlar: da yetersiz olanlarla
birlikte diistindiigiimiizde yaklasik % 40 civarmda DKAB o¢retmenlerinin kendilerini diger din-
lerin 6gretimi konusunda yeterli gormemektedir. Bu ise oldukga ytiksek bir oran olarak kabul
edilebilir. Diger dinlerin 6gretimine DKAB 6gretim programlarinda daha fazla yer veril-
mesi diistincesi de 6gretmenler tarafindan kabul gérmemektedir. Daha fazla diger dinlere
yer verilmesi fikrine katilanlarin orani % 23.3 iken, katilmayanlarin oran1 % 68’dir. Bu bul-
gu bizlere 6gretmenler tarafindan diger dinlerin 6gretimine programda yeterince yer ver-
digi diistincesinin agirlikta oldugunu gostermektedir. Kararsizlarla birlikte yaklasik % 30
civarinda bir grup denegin diger dinlerin 6gretimi igin tahsis edilen yerin yetersiz oldugu
fikrinde olmasi tizerinde diistiniilmesi gereken bir husustur.

Tablo 35 Mezun Olunan Programa Gére “Islam dis1 dinlerin 6gretimine programda
daha fazla yer verilmesi gerektigini dusuniyorum” Maddesinin Analizi

Katilmiyorum
Kararsizim
Katilyyorum
Pearson

“Islam dig1 dinlerin 6gretimine programda daha fazla yer verilmesi gerektigini diigii-

niiyorum.” sorusuna verilen cevaplarin yalnizca mezun olunan programa gore anlaml
olarak faklilagtig1 goriilmektedir. [lahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans ve {lkgretim DKAB Og-
retmenligi mezunlar1 diger programlardan mezun olanlara gore programda diger din-
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lere ayrilan yerin yeterli oldugu goriisiine daha az katilmaktadirlar. Bu programlardan
mezun olanlarin % 35 civarinda “daha fazla yer ayrilmali” goriistinii dile getirdikleri

anlasilmaktadir.

Tablo 36 “Ogrencilerin Islam dininin yticeligini anlayabilmeleri icin DKAB dersle-
rinde diger dinleri 6grenmeleri gerektigini dusunuyorum” Maddesinin Degisken-
lere Gore Analizi
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“Ogrencilerin Islam dininin yiiceligini anlayabilmeleri icin DKAB derslerinde diger
dinleri 6grenmeleri gerektigini diistiniiyorum.” segenegine gretmenlerin vermis oldukla-
11 cevaplar mesleki kidem ve mezun olunan programa gore anlamli farklilik gostermistir.
15 yila kadar kideme sahip olan 6gretmenlerin bu goriise katilma orani 15 yilin tizerinde-
ki 6gretmenlere oranla daha fazladir. Bu analiz, meslege yeni baglayanlarin diger dinlere
daha fazla yer verilmesini savunmaci sebeplerle bunu gerekgelendirdiklerini gostermek-
tedir. Verilen cevaplarin mezun olunan programa gore incelenmesinden ¢itkan sonuglar da
ayni yargiy1 desteklemektedir. En eski mezunlar olan Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlar
bu soruya % 60,6 oraninda olumlu yanut verirken Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans ve Ilkogre-
tim DKAB 6gretmenligi programlarindan mezun olanlar 15-20 puan daha yiiksek olumlu
yamt vermislerdir (Tablo 37).
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Tablo 37 “Ogrencilerin diger dinden olanlara kars1 daha hosgoriilii olabilmeleri
icin onlann dinlerini DKAB derslerinde 6grenmeleri gerekir” Maddesinin
Degiskenlere Gore Analizi
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Tablo 37’ye gore “Ogrencilerin diger dinden olanlara kars: daha hoggériilii olabilmele-
ri i¢in onlarin dinlerini DKAB derslerinde 6grenmeleri gerekir.” segenegine verilen cevap-
lar mesleki kidem ve mezun olunan program degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
farklilik arz etmektedir. Mesleki kidem agisindan verilen cevaplar: inceledigimizde “6g-
rencilerin daha hosgoriilii olabilmesi icin diger dinleri 6grenmeleri gerekir” goriistine en
cok katilanlarmn % 89,6 ile 1-5 yil arasi kideme sahip olanlar oldugu anlagilmaktadir. Bu ko-

nuda en az olumlu goriis bildirenler ise % 68,7 ile 26 yil tizerinde kideme sahip olanlardur.

Mezun olunan programa gore baktigimizda, katiliyorum secenegini en fazla isaret-
leyenlerin % 88,5 ortalama ile ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans ve {lkggretim DKAB Ogret-
menligi boliimii mezunlari, en az isaretleyenlerin ise % 66,7 ile Yiiksek Islam Enstitiisii
mezunlar1 oldugu anlasilmaktadir. Kidemin, mezun olunan programla baglantis1 diisti-
niildiigiinde her iki sonucun birbirini destekledigi goriilmektedir. Bu durumda sorunun
icinde var olan “diger dinlerin 6gretiminin yapilmas: 6grencilerin, onlarin inananlarina
kars1 daha hosgoriilii olunmasini saglar” imasimin kidem yiikseldikge daha az inandirict

bulundugu da anlagilmaktadir.
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2.4 iSLAM iGERIiSINDEKiI GOGULCULUK: ALEVILIK OGRETIMI

Tiirkiye’de DKAB dersleriyle ilgili ortaya ¢ikan tartismalarin énemli bir kismini da
Alevilikle ilgili tartismalar olusturmaktadir. Bu tartismalar Tiirkiye’de azimsanamayacak
bir niifusa sahip olan Alevi kesiminin DKAB dersleriyle ilgili taleplerinden kaynaklanmak-
tadir. Alevi kesiminin ise beklentilerinin son derece ¢esitli oldugu anlasiimaktadir. DKAB
derslerinin devlet okullarindan tamamen kaldirilmasini talep eden Alevi temsilcileri oldu-
gu gibi, bu dersin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasini veya DKAB dersi icerisinde Aleviligin
de 6gretime konu edilmesini isteyen Alevi temsilcileri bulunmaktadir.

Bazi Alevi vatandaglarin ise konuyu hukuk alanina tasidig1 gériilmektedir. Bu konu-
da yakin dénemde Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi'nin ve Danistay’in verdigi kararlar
bulunmaktadir. ATHM, Alevi bir velinin bagvurusu iizerine 9 Ekim 2007 tarihinde verdigi
kararda, okullardaki DKAB derslerinin yeterince elestirel, objektif ve cogulcu olmadigin
belirterek, tilkede énemli sayida Alevi niifusu olmasina ragmen ders programlarinda Ale-
vilige yeterince yer verilmemesini elestirmistir. Damistay da aym1 konuda daha 6nceki ka-
rarlarindan farkli olarak 3 Mart 2008 tarihinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
DKAB dersinin bu igerigi ile zorunlu tutulmasini hukuka aykiri bulan bir karar vermistir.

Tablo 38 Din dersinde Alevilik hakkinda da bilgi verilmeli midir?

Tablo 38’de arastirmaya katilan DKAB din dersinde Alevilik hakkinda da bilgi veril-
mesi ile ilgili diisiincelerine yer verilmektedir. Ogretmenler % 87.8 gibi yiiksek oranda derste
Alevilige yer verilmesini onaylarken % 12.2°si kars: fikir beyan etmektedir. Bu bulgu DKAB dersin-
de Alevilik 6gretiminin dgretmenler tarafindan genel kabul gordiigiinii gostermektedir. Bu sonuca
ulagilmasinda 6zellikle son yillarda konunun kamuoyunda artan oranda tartisiimasinin ve
din 6zgiirliigii anlayisinin etkili oldugu diistiniilebilir. TESEV’in 2006 yilindaki “Degisen
Tiirkiye’de Din Toplum ve Siyaset” arastirma verilerine gore Tiirk halkinin % 61.5'i “din
derslerinde Sunni Miisliimanlik 6gretildigi gibi Alevilik hakkinda da bilgi verilmelidir”
fikrine katilmakta, % 33.9 oraninda ise bu diisiinceye karsi ¢ikmaktadir. % 4.6's1 ise bu
soruya cevap vermemistir. Bu veriler DKAB 6gretmeni bulgulariyla karsilastirildiginda
ogretmenlerin halktan daha fazla (% 25’ten fazla) din dersinde Aleviligin 6gretilmesini
onayladig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 39 Mesleki Kideme Gore “Din dersinde Alevilik hakkinda da bilgi verilmelidir”
Maddesinin Analizi

Pearson
Ki-Kare

Tablo 39’a gore “Din dersinde Alevilik hakkinda da bilgi verilmeli midir?” sorusuna
verilen cevaplar mesleki kidem degiskenine bagh olarak farklilik arz etmistir. Bu konuda
en ¢ok olumlu goriis bildirenler % 93,9 ile 26 yil ve tizeri kideme sahip olanlardir. En faz-
la olumsuz goriis bildirenler ise 21-25 y1l arasinda kideme sahip olanlardir. Bunlarin %
19,2’si din derslerinde Alevilik hakkinda bilgi verilmesini desteklememektedir.

Tablo 40 Aleviligi nasil tanimlarsimiz?

Tiirkiye’de Alevilik konusundaki tartisma alanlarindan birini Aleviligin nasil tanim-

lanacag1 konusu olusturmaktadir. Tiirkiye'deki veya yurtdisindaki Alevi sivil toplum
orgtitleri Aleviligin tanimi konusunda farkli beyanlarda bulunmaktadir. Ayrica konu ile
akademik olarak ilgilenenler arasinda da anahatlariyla Alevilik tanimi konusunda bir fikir
birligi bulunmamaktadir. Alevilik tanim1 konusunda belirsizlik ayn1 zamanda Alevilige
DKAB dersinde nasil yer verilecegi ve hangi Aleviligin 6gretim konusu yapilacagini giin-
deme getirmektedir. “Alevilik nedir?” sorusuna verilen cevaplar konusunda Alevi sivil
toplum orgiitleri dahil olmak {izere temelde iki anlayisin 6n plana giktig1 goriilmektedir.
Bunlardan ilki Aleviligin dini niteliklerini 6n planda tutan tanimlamalardir. Alevilik mez-
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heptir, tarikattir vb. Ikinci grup ise dini boyutunu daha geri planda tutarak Aleviligi bir
yasam bigimi seklinde tanimlayan yaklasimdir. DKAB dersinde bu dersi 6gretecek olan
ogretmenlerinin Alevilik algilamalarinin 6nem arz ettigi bir gergektir. Simdi 6gretmenlerin
Alevilik tanimlarina bakalim.

“Aleviligi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna 6gretmenler en ¢ok %23,8 ile “yasam bi¢imi”
seklinde karsilik vermislerdir. Aleviligi % 21,6 siyasi olusum; % 19,1 S$ia’nin bir kolu; %
15,3 mezhep; % 11,2 tarikat olarak tanimlamaktadir. Aleviligi miistakil bir din olarak ta-
nimlayanlarin oran sadece % 0,8 olurken “mezhep, tarikat ve $ia’nin bir kolu” gibi dini
nitelikli tanumlamalarin toplam oran 46,5’ te kalmistir (Tablo 40). Bu bulgular bizlere Alevilik
tanimi ve algilamast konusunda DKAB Ogretmenlerinin bir zihin karisiklig1 icerisinde oldugunu
gostermektedir. 1999 yilinda yayinlanan ve Alevi drneklemini iceren (1623 denek) ampririk
calisma! verisi Alevi-Bektasilerin de kendilerini tanimlama konusunda bir kafa karigikli-
g1 icerisinde oldugunu gostermektedir. Alevilik-Bektasiligi nasil tanimladiklarina iligkin
soruya verilen cevaplar sdyledir: Dindir (tek bagina Islamiyetten ayr1); % 10.3, mezheptir;
43.4, tarikattir; % 10. 4; kiilttirdtir; 16.1, yasam tarzidir; 16.9.

Tablo 41 Ogretim Kademesine Goére Ogretmenlerin Aleviligi Tamimlamalan

Pearson Ki-Kare
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Alevilik tanimina verilen cevaplarin bagimsiz degiskenlerden yalnizca 6gretim kade-
mesine gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Tablo 41’e gore Aleviligi tanimlama konu-
sunda ilkogretim ve ortadgretimde gorev yapan 6gretmenler arasinda farkliliklar bulun-
maktadir. Ortadgretimde gorev yapan DKAB 6gretmenleri Aleviligin “siyasi bir olusum
veya mezhep” oldugu fikrine ilkogretimdeki meslektaglarina gore daha fazla katilmakta-
dir. [Ikdgretimde gorev yapan 6gretmenler ise Aleviligin bir “yagam bigimi” oldugu fikrine
ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlere oranla daha fazla katilmaktadur.

—

1 Ali Aktag, “Kent Ortaminda Alevilerin Kendilerini Tamimlama Bigimleri ve Inang Rituellerini Uygula-
ma Sikliklarinin Sosyolojik Agidan Degerlendirilmesi”, I. Tiirk Kiiltiirti ve Haci Bektag-1 Veli Sempoz-
yumu Bildirileri, Ankara, 1999.
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Tablo 42 DKAB Ogretmenlerinin Alevilik Ogretimi Hakkindaki Degerlendirmeleri

Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum

Tablo 42’deki sorular 6gretmenlerin Alevilik 6gretimi konusundaki degerlendirmeleri-
ni icermektedir. {lk soru DKAB dersinde Alevilige yeterince yer verilip verilmedigi konu-
suyla ilgilidir. Bu soruya dgretmenlerin % 45.7’si yeterince yer verildigini diistintirken, %
39.3" i bu goriisti paylasmamaktadir. % 15 gibi yiiksek bir grup 6gretmen ise kararsizdir.
Yaklagik ogretmenlerin yarisi Alevi 6gretimine yeterince yer verildigini diisiiniirken diger yarisi
ise yetersiz oldugunu soylemektedir. Bu sorunun ilk ve ortadgretim kademesine gore farklilik
gostermemesi oldukga dikkat ¢ekicidir. Yeni ortadgretim programinda ilk defa Alevilikle
ilgili konular yer almistir. Alevilige tahsis edilen yer tartisilabilir ancak yer verildigi agik-
tir. [Ikégretim programlarindaki ise “Islam diisiincesinde yorumlar” baghg: altinda kisaca
referans yapilmaktadir.

Tablo 42 deki 2. soru Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (ATHM) kararina gére din der-
sinde Alevilige yer verilmesi konusunda dgretmen goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bi-
lindigi gibi 9 Ekim 2007 tarihinde AIHM Tiirkiye’de DKAB ders programlarinin yeterince
cogulcu, objektif ve elestirel olmadig1 yoniinde elestirmis ve ATHS ilgili maddesine gore
anne ve babanin felsefi ve dini inanglarina uygun bir din 6gretimi verilmedigi sonucuna
ulagmigtir. ATHM elestirilerin énemli bir boyutunu Alevilik §gretimi olugturmaktadir. Bu
cercevede DKAB 6gretmenlerinin ATHM karar1 dogrultusunda Alevilige daha fazla yer
verilsin fikrine % 36.8'i katilirken % 43.7’si katilmamakta ve % 19.6 gibi yiiksek orani ka-
rarsizlar bulunmaktadir. Tablo 38’de DKAB 6gretmenlerinin % 88 gibi yiiksek bir oranda
din dersinde Alevilik dgretimini onaylarken ATHM karar1 dogrultusunda Alevilige daha
cok yer verilsin fikrine % 36.8 katilmaktadir. Ayrica, Alevilik din dersi baglaminda tartisi-
lan konulardan biri olan Alevilige fazlaca yer verildigi takdirde ileride bunun miistakil bir
Alevilik dersine yol agacag: diisiincesine DKAB 6gretmenlerinin % 48.5 gibi azimsanama-
yacak diizeyde katildiklar1 anlagilmaktadir. Tablodaki ilk 3 soru Alevilige DKAB dersinde

60



OGRETMENLERINE GORE DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI DERSLER]

ne diizeyde yer verilmesi gerektigine yoneliktir. Sonug olarak, arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin DKAB dersinde Alevilik 6gretimine yer verilmesi konusunda oldukga iist seviyede fikir birligine
(% 88) sahip olsa da Alevilige ne kadar yer verilebilece§i konusunda genel bir kanaatin olusmadigi
ve bir kararsizligin oldugu goriilmektedir.

Tablo 42’deki 4. soru Alevilige DKAB dersinde yer verilmesinin nasil gerekcelendi-
rildigi ile ilgilidir. Aleviler de bu derse katildig1 icin Aleviligin bu derste egitim konusu
yapilmasi fikri % 67.7 gibi gogunluk tarafindan benimsenirken % 21.4’ti bu fikre katilma-
maktadir. AITHM Tiirkiye DKAB kararina bakildiginda Aleviligin programda yer verilme
gerekgesi olarak Tiirkiye’de kayda deger oranda Alevi niifusunun olmasi zikredilmistir.
Bir anlamda DKAB dersi toplumdaki dini ¢ogullugu yansitmalidir diistincesi kabul gor-
mektedir.

Tablodaki 5. soru ise Alevilik 6gretimi konusunda oldukga kritik neme sahiptir. DKAB
dgretmenlerinin Alevilikle ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarimn tespite yonelik
soruya deneklerin % 59.4'1i yeterli bilgiye sahip olunmadigini belirtirken % 29.4 Alevilik
konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini ifade etmektedir. % 11.2’si ise kararsizdir. Og-
retmenlerin Alevilik bilgisi konusunda kendi subjektif algilamalarini ortaya koyan bu bul-
gu oldukga ilgingtir. Arastirma verileri DKAB ders progranuna Alevilik konusuna yer verildigi
takdirde dersin 0gretmenlerinin Alevilik bilgisi konusunda yeterliliklerini giindeme getirmektedir.
Sonugta DKAB o6gretmenlerin % 601 Alevilik konusunda kendilerini yeterli gormediklerini beyan
etmektedir. Bu ise bizlere DKAB 0gretmeni yetigtirme ve hizmetici programlarimin Alevilik 6gretimi
bakimindan yeniden gozden gegirilmesi gerektigini hatirlatmaktadir.

Tablo 43 Mesleki Kideme Gére “AIHM karan dogrultusunda DKAB derslerinde Ale-
vilige daha cok yer verilmelidir” Maddesinin Analizi
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“Avrupa Insan Haklari Mahkemesi karari dogrultusunda DKAB derslerinde Alevilige
daha ¢ok yer verilmelidir.” sorusuna verilen cevapta yalniz mesleki kidem degiskenine
gore farklilik bulunmaktadir. 6-10 y1l aras: kideme sahip olanlar % 44,2 ile en fazla olumlu
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gortis bildirirken, (Tablo 43) Aleviligin ders konularinda yer bulmas: konusunda en fazla
olumlu goriis bildirmis olan 26 yil ve tizeri kideme sahip olanlar bu soruda en az olumlu

goris bildirmislerdir.

Tablo 44 Mesleki Kideme Gore “DKAB derslerine Aleviler de katildig i¢in
Alevilikle ilgili bilgilere yer verilmelidir” Maddesinin Analizi
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Tablo 44’e gore “DKAB derslerine Aleviler de katildig1 igin Alevilikle ilgili bilgilere yer
verilmelidir.” sorusuna verilen cevaplar mesleki kidem degiskenine baglh olarak farklilik
arz etmektedir. 6-10 yil aras1 kideme sahip olanlar %73,4 ile bu konuda en fazla olumlu
goriis bildirirken 21-25 y1l aras: kideme sahip olanlarda bu aran % 60’ta kalmugtir.
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UCUNCU BOLUM
DKAB OGRETMENI VE YAPILANDIRMACILIK

3.1 YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI

Yapilandirmacilik son dénem egitimbilim yazininda ¢ok sik olarak tartisilan bir kav-
ramdir. Egitim bilimciler arasinda koklii tartismalara yol acan bu kavram, kimi kez bir
ogrenme kurami, kimi kez de felsefi bir kuram olarak sunulmaktadir. Yapilandirmaciliin
felsefi kokenleri Sokrates, Plato ve Aristoteles gibi ilk¢ag filozoflarina kadar dayandirilir-
ken sonraki temsilcileri olarak ise Locke, Berkeley, Kant, Nietzsche, Vico siralanmaktadir.
Bir 6grenme kurami olarak ise yapilandirmaciligin kurucular olarak Piaget, William Ja-
mes, Dewey, Barlet, Bruner, Vygotsky ve Von Glasersfeld gibi diistiniirler siralanmaktadur.

Genel anlamda 6grenme ve 6gretme ile ilgili kuramlar ana hatlariyla nesnelci ve ya-
pisalcr olarak iki gruba ayrilmaktadir. Bu iki grubun bilme, anlama ve algilamaya iligkin
goriisleri birbirinden farklidir. Geleneksel 6gretim uygulamalar1 nesnelci goriise dayanir.
Yapilandirmaci anlayis ise geleneksel 6gretim uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlara ¢o-
ziim getirecek bir secenek olarak diistintilmektedir. Bilgiyi aktarmak olarak goren gelenek-
sel egitim anlayisinda bilgi de nesnenin kendisi gibi 6grenenden (bilenden) bagimsiz bir
gerceklik olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle objektif olarak degerlendirilebilir ve bi-
reyden bireye degismez. Yapilandirmaci yaklasimda ise bilginin, 6grenenin var olan deger
yargilar1 ve yasantilari tarafindan tiretildigi diistintiliir. Gergek bilgi, bireyin yasantisindan
bagimsiz degildir. Birey bilgiyi etkin bicimde isler, 6nceki bilgileri ile baglant: kurar, kendi
yorumlarin olusturarak kendine mal eder.

Yapilandirmact 6grenme 6grenen merkezlidir. Bireyin kendi yetenekleri, gtidiileri,
inanglari, tutumu ve tecriibeleri 6grenme tizerinde etkilidir. Bireyin ne 6grendigi degil,
neden ve nasil 6grendigi daha 6nemlidir. Amag kisa zamanda ¢ok bilgi ytiklemek degil, az
da olsa edinilen bilginin derinlemesine kavranmasini ve hayata yansimasini saglamaktir.
Bunu bagarabilmek i¢in bireyin ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate alinmas: ve aktif katithiminin
saglanmasi son derece 6nemlidir. Bundan dolay1 bu yaklasimda 6gretmen ve 6grenci rolle-
ri degismistir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran birinci kaynak olmaktan gikmis, 6grenciyi
bilgiye y6nlendiren bir kisi roliinii iistlenmistir. Ogrenciler ise bilgiyi hazir olarak almay1
bekleyen birer birey olmaktan ¢ikip, bilgiyi kendisi edinen ve kendine gore yeni bir sekil
kazandirmaya calisan bireyler haline gelmistir
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Yapilandirmaci kuramda ortak noktalarin yaninda yapilandirma stirecinin isleyisi,
bilginin tiretilmesi gibi konularda farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bunlarin
basinda bilissel, toplumsal ve radikal yapilandirmacilik gesitleri gelmektedir. Biligsel ya-
pilandirmacilik olarak adlandirilan 6grenme modeli Piaget'nin goriigleri cercevesinde ge-
lismistir. Piaget’e gore 6grenme zihinsel bir faaliyettir. Bireyin 6grenmesinde o ana kadar
sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapilar yer alir. Ogrenenler tat-
min edici bir yapiya ulagincaya kadar zihinsel yapilar olusturmakta, anlamlandirilmakta
ve test etmeye devam etmektedir. Sosyal yapilandirmacilik ise bilgi ve anlam olusturmada
daha ¢ok bireyi 6n plana gikardig1 ve toplumsal siireglerin etkisine az yer verdigi gerekge-
siyle biligsel yapilandirmacilig1 elestiren L.S. Vygotsky'in goriisleriyle sekillenmistir. Og-
renmede sosyal etkilesimin ve dilin 6nemli bir yer tuttugunu ileri siiren Vygotsky, bilginin
beyinde yapilandirilma siirecinin sosyal ve kiiltiirel kimlik, kisinin i¢inde yasadig1 cografi
bolge ve konustugu dilden bagimsiz olamayacagini savunur. Ona gore ¢ocuklar bilimsel
kavramlar: ve giinliik diistincelerini yetiskinlerle olan iliskilerinden 6grenmektedir. Radi-
kal yapilandirmacik modelinin en 6nemli temsilcisi ise Von Glasersfeld’dir. Bilginin ve an-
lamin nasil inga edildigine Piaget'den esinlenmekle birlikte onu asan yeni bir yanit veren
Glasersfeld’e gore bilgi bilmekten ayrilamaz. Bilgi yapilandiranin bir 6grenme tirtintidiir.
Ontolojik olarak gergekligin her ne kadar bizim disimizda bulunmast olasi olsa da, bilgi bu
nesnel gercekligi yansitmaz. Bilgi birey tarafindan olusturulmus diizenlenmis ve organize
edilmis bir diinyay1 yansitir.

3.2 DKAB DERSLERI VE YAPILANDIRMACILIK

Turkiye’de okullarda din 6gretiminde uzun yillar davranisgt 6gretme ve 6grenme
modeli etkin olmustur. Hedefe ulagsmak i¢in belirlenen dini igerigin 6grenciye aktarilmasi
merkeze alinmugtir. Ogrenme ortamu ve materyaller de bu anlayisa gore tasarlanmistir. Do-
layisiyla yapilandirmaci yaklasima gore din 6gretimi yeni bir fenomendir. Yapilandirmact
ogrenme kuramini okul egitimine ilk uygulamalarinda din giindeme gelmemistir. Orne-
gin, Piaget ve Glasersfeld kuramini ilk olarak matematik 6gretimi tizerine Vytgostky ise
dil 6greniminde uygulamstir.

Bu nedenle konuyla ilgili yeterli bilimsel ¢alismanin olmadig: bilinmektedir. Yapilan-
dirmact 6grenme kuraminin okuldaki diger derslerde uygulanmas ile ilgili ortak belirli
problem alanlar1 mevcuttur. Burada yapilandirmact 6grenme kuraminin dini 6grenmeyle
dogrudan ilintili olan iki nokta tizerinde durulacaktir.

[k konu, yapilandirmaci kurama géore bilginin nasil olustugu ve bu bilgi olusum teo-
risinin din tarafindan kabul edilebilir olup olmadig1 hususudur. Yapilandirmaci yaklagim
insandan bagimsiz nesnel ve tek bir gercekligin oldugu diistincesini kabul etmemekte ve
her bireyin kendi gercekligini insa ettigini iddia etmektedir. Epistemolojik olarak goreceli
bir bilgi anlayis: kabul edilmektedir. Kisilere gore farkli hakikatler olabilmektedir. Dinler
ise genelde hakikati kendilerinin temsil ettigini savunmaktadir. Yani hakikatin mutlakli-
gma ve herkesten bagimsiz olarak var olduguna inanilmaktadir. Bu ise yapilandirmaci
dgrenme kuraminin temel felsefesi ile drtiismemektedir. Hig bir dinin mutlak anlamda ha-
kikati savunmadigini 6ngdren goreceli bir din anlayisini ise dini ¢ogulculuk icerisinde gor-
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mekteyiz. Bu nedenle yapilandirmact 6grenme kurami okullardaki geleneksel din egitimi
modellerine gore ¢ogulcu din egitimi modelleriyle daha ¢cok uyumludur. Ancak Tiirkiye
gibi 6grencilerin dindarlhik diizeyinin yiiksek oldugu ve Islam dininin hakikati temsil etme
konusunda diger dinlerden daha tistiin oldugu inancinin hakim oldugu toplumlarda din
ogretiminde goreceliligi ongodren yapilandirmact 6grenme kuramini esas alarak Islamiyet
Ogretiminin etkin olarak yapilmasi ve kabul gérmesi ne derece miimkiindiir? sorusu akla
gelmektedir.

Ikinci olarak, din mensuplarinin algilamalarina gore degismeyen belirli dini ilkelerin
olduguna inamilmaktadir. Dini inanglar ve ilkeler tarihsel stire¢ igerisinde fert ve toplum
tarafindan farkli yorumlanmaktadir. Bu gercege bagh olarak bir din igerisinde mezhepler
ve/veya dini yorumlar ortaya ¢tkmustir. Ancak belirli bir dinde o dine inananlarin yorum
ve deneyiminden bagimsiz olarak herkes tarafindan kabul goren temel dini esaslarin bu-
lunmadig tezini din mensuplar: tarafindan kabul edilebilir saymak zordur. Bu nedenle
yapilandirmaci yaklasimi radikal sekli ile din 6gretiminde uygulamak gtictiir. Belki de din
mensuplari tarafindan istenir de degildir. Ayrica bilindigi gibi dini bilgi kutsala olan refe-
ranst nedeniyle diger bilgi tiirlerinden farklidir. Bu ise yapilandirmaci 6grenmeye gore din
dersi program gelistirme ve uygulamasinda ayr1 bir 6zen gosterilmesini gerekli kilmak-
tadur. Tiirkiye'de de okullarda yapilandirmacilik baglaminda din dersinde strateji gelistirirken bir
din veya mezhebin doktriner boyutunu iceren ve genel kabul goren temel esaslarindan ziyade dinin
teorik esaslarmdan yola ¢ikarak olusan inananlarin fert ve toplum icerisindeki deneyimlerinin ya-
pilandirmact 6§renmeye gore islenilmesi daha uygun olacaktir. Sonucta dini metinler ve ilkeler-
den yola ¢ikarak olusan deneyimler ve sosyal hayata yansimalar1 mutlak anlamda kutsal
degildir. Farkli algilama ve yasama bigimleri her zaman i¢in miimkiindiir ve dini agidan
da kabul edilebilir. Ornegin, Islamiyet te kutsal metinlere dayali Allah inancini yapilandir-
maci yaklagima gore gretim konusu yapmaktan 6te 6grencilerin farkli Allah tasavvurlari
ve bu tasavvurlarin nedenleri bu yaklasima gore islenebilir. Ayrica kitabi Islam olarak da
adlandirilan ve uzun yillar Tiirkiye’de din derslerinde hakim olan ilmihal merkezli Islam
ogretimi ve mevcut DKAB programlarindaki rasyonalist modern egilimli Islam 6gretimin-
den ziyade dini tecriibeye énem veren ve “Allah’a giden yollarin sayisi yaratiklarin sayisi
kadardir” seklinde ¢ogulluga daha olumlu bakan Islami mistik anlayigin yapilandirmact
yaklagimla daha barisik oldugu diistintilebilir.

Ortadgretim 2005 ve Ilkogretim DKAB programi da 2006 yilinda yapilandirmact an-
layisa gore yeniden diizenlenmistir: Ilk ve Ortadgretim DKAB Ogretim programlarinda
programin temel yaklasimi bashig: altinda bilimsel kriter olarak esas alinan “egitimsel
yaklagim” béliimiinde DKAB dersi 6gretim programinda yapilandirmaci yaklagim, ¢ok-
lu zeka, 6grenci merkezli 6grenme gibi yaklagimlarin dikkate alindig ifade edilmektedir.
Yapilandirmaciligin aslinda bilginin dogasina iliskin temel bir kuram oldugu belirtildikten
sonra 0grenme-Ogretme deneyimlerini anlama ve yorumlamada oldukca basarili olarak
kullanildigindan bahsedilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme ile ilgili programdaki 6gren-
cilerin 6n kabullerinin oldugu, 6grencinin kendisinin aktif olarak bilgiyi yapilandirdigi
gibi agiklamalar konuyla ilgili bilimsel literatiirdeki bilgilerin kisa bir 6zeti seklindedir.

Yeni DKAB dersi 6gretim programu yapilandirmact 6grenme yaklasiminin tam olarak
uygulanmasini 6ngérmemektedir. Onun yerine “din 6gretiminde ise kosulabilecek strateji-
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ler” basghig1 altinda bu programda yer alan kazanimlarin elde edilmesinde yapilandirici 6g-
renme yaklasimini gézeten gesitli gretim stratejilerinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Diger
bir ifade ile program, teorik olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6ngorse de pratikte
bunun tam olarak gerceklestirilemeyecegi izlenimi uyandirmaktadir. “Din 6gretiminde
stratejiler” baslig1 altinda 6gretim stratejileri disinda nasil bir din 6gretilecegi konusunda
da yapilandirmaci yaklasimla celisir sekilde 6grencilerin yonlendirilmesi tavsiye edilmek-
tedir. Tartisma ve etkinliklerde 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve anlayiglar:
kendilerinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde yonlendirilmesi istenmektedir. Oy-
saki yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6grencinin 6n bilgilerini dikkate almay1, kisinin
kendi bilgisini kendisinin olusturdugu ve mutlak dogrularin olmadig: gibi 6n kabullere
dayanmaktadir. S6z konusu 6neride ise her seyden 6nce modernist paradigmaya daya-
I1 bilimsel bilgi ve anlayisin dogru oldugu 6n kabuliine ortiik olarak yer verilmektedir.
Bu nedenle de bu anlayisa gore din ve diger konular-6grencilerin yapilandirilmasi isten-
mektedir. Ogrencilerin ngoriilen perspektif diginda farkl bir dini yorum benimsemesine
soguk bakilmaktadir. Oysaki 6grencinin ¢evreden getirdigi dini anlayis ders 6gretim prog-
raminda belirtilen ve benimsenmesi 6ngoriilen bilimsel din anlayisindan farkl olabilir. Bir
bagka acidan bu ders bir din veya dinler konusunda olusan gerek 6grencilerin sosyal ¢ev-
relerinden getirdikleri gerekse dini literatiirde belirtilen farkli yorumlar: anlamaktan daha
¢ok bir din anlayis1 yorumunu 6gretmeyi hedefledigi goriilmektedir. Bu tarzda bir din
ogretiminin Tiirkiye’de din egitimi politikalari ¢ergevesinde agiklamasi olsa da bu anlayisi
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun oldugunu séylemek oldukga zordur.

Yeni ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinin din algisiyla ilgili temel argitiman-
larindan biri de mezheplerin tamamen insani olusumlar olduguna, hi¢bir mezhebin dinle
ozdeglegtirilemeyecegine vurgu yapilarak Islam’la ilgili bilgilerde Kur’an merkezli, mez-
hepler tistii bir yaklagimin benimsendiginin ifade edilerek kok degerlerin 6n plana ¢ikaril-
masidir. Toplumdaki farkl: dini anlayislarin dinin 6zii ile ilgili olmay1p sosyal olgu oldugu
belirtilmektedir.

Bilindigi gibi tilkemizde Miisltimanlarin biiyiik cogunlugu geleneksel olarak benimse-
digi Islami bir mezhebe goére din anlay1s ve pratiklerini sekillendirmektedir. Bu diger din
mensuplari i¢inde de gegerlidir. DKAB programinda anlatilmaya calisildig: gibi mezheple-
ri dikkate almayan bir din anlayis1 pratikte bulunmamaktadir. Hi¢bir mezhebin dinle birebir
ozdeglestirilemeyecegi tezi dogru olsa da tamamen insani olusumlar oldugu fikri oldukca sorgula-
nabilir bir iddiadrr. Sonucta Kur’an merkezli yaklasimda da insan bir dini konuyu anlarken
bir anlamda yorumda bulunmaktadir. Her dini yorumu da tamamen insani olusum olarak
adlandirirsak o zaman dindeki kutsal olan nasil izah edilecektir? O zaman dini olan ve
olmayan diistince arasinda nasil bir fark olacaktir? Dolayisiyla mezhepleri tamamen insani
olusum olarak adlandirmanin asir1 bir yorum oldugu séylenebilir.

Okullardaki 6grenciler dini yonden Tiirkiye'nin inang haritasini yansitmaktadirlar.
Okula gelmeden veya geldikten sonra ailelerinin sahip oldugu din ve mezhep anlayi-
sindan etkilenmektedirler. Aile ve toplumumuzda var olan diger dini kaynaklardan bes-
lenmekte ve ortadgretim seviyesine geldiginde Islam ve diger dinlerle ilgili 6n kabulleri
bulunmaktadir. Ogrenciler farkli dini yorumlar1 besleyen kiiltiirel cevrelerden gelmekte
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ve bunlar1 okula tastyip okulun bunlara saygili olmasini istemektedir. Diger bir ifade ile
dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyi din egitimi agisindan farklidir. Ozellikle kiiltiir / top-
lum igerisinde 8grenci merkezli 6grenmeyi dngdren Vytgostky tarzi bir yapilandirmaci 6g-
renme yaklagimina gore degerlendirmede bulundugumuz takdirde mezhepleri dislayarak
okulda Islam dininin 6gretim konusu yapilmasi miimkiin degildir. Ciinkii din sosyal bir
cevrede 6grenilmektedir. Dini de biiytik 6lctide farkinda olunsun veya olunmasin bir mez-
hebe bagli olarak dgrenciler 6grenmektedir. Mezhepsel anlayis ve yorumlar1 din dersinde
gozardi etmek bir anlamda 6grencilerin kiiltiirel olarak kazandiklar birikimi ve 6n kabulii
ve dinle ilgili deneyimlerini 6grenme ortamina tasimamak ve 6grencinin kendi dini bilgi-
sini inga etmesini engellemek demektir.

Ozetle Ilk ve Ortad§retim DKAB programlarinda yapilandirmact 6§renme yaklagiminin tam
olarak uygulanacagy ifade edilmemis, “din 6gretiminde ise kosulabilecek stratejiler” bashigr altinda
yapilandirmact 6grenme yaklagimini gozeten ¢esitli stratejilerin kullanilmas: onerilmigtir. Program-
larda yapilandirmact yaklasim felsefi diizeyde degil metodolojik bir bakis agistyla yansitilmigtir.!

Tablo 45 Mevcut DKAB Program Sizce Hangi Yaklasimi Temel Almastir?

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ortadgretimde 2005 ilkdgretimde ise 2006 yilinda
degistirilerek uygulamaya konan DKAB &gretim programlar1 okuldaki diger brangtaki
derslere paralel olarak yapilandirmaci egitim yaklagimlar: esas alinarak hazirlanmigtir. Or-
tadgretimde yaklasik 4, ilkogretimde ise 3 ders yilindan bu yana uygulanmakta olan bu
programlarin 6ziinii olusturan yapilandirmaci yaklasim davranigct 6gretim yaklagimina
gore kokli degisim getirmektedir. Yapilandirmaci anlayigla hazirlanan DKAB programin
bagarisinda 6gretmenlerin bu anlayis hakkinda yeterli bilgi sahibi olmasi ve dersin 6gretim
programini tanimalari kritik bagari faktorlerindendir.

Tablo 45 bizlere 6gretmenlerin “Mevcut DKAB programi sizce hangi yaklagumi temel almistir?”
sorusu konusunda ogretmenlerin programin getirdigi yeni anlayisin ismini bile cogunlukla dogru
bilmediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin sadece % 37,4’ti dogru olan “yapilandirmact”
segenegini isaretlerken % 25,4 “bilissel”, %23t “davramsg1”, %14,3'i de “fikrim yok” se-
cenegini isaretlemiglerdir. Bu sonuglar yapilan program degisikligi hakkinda DKAB 6gret-
menlerinin yeterince bilgilendirilmedigini gostermekte ve uygulamaya dair 6nemli soru
isaretleri olusturmaktadir. Bu durum ayni zamanda DKAB 6gretmenlerinin yeni 6gretim

—

1 “DKAB ve Yapilandirmacik” boliimii Recep Kaymakcan'in “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve
Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programu Baglaminda Bir Degerlen-
dirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7 (1), 2007 makalesinden kisaltilarak alinmigtir.
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programini bagarili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in daha yogun hizmet ici egitime ihti-
yag oldugunu gostermektedir.

Tablo 46 Degiskenlere Gore “Mevcut DKAB programu sizce hangi yaklasimi temel
almistir?” Maddesinin Analizi

Yapilandirmaci
Pearson Ki-

Kare
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Bilissel
Fikrim yok

Tablo 46’ya gore mevcut programin hangi yaklagimi temel aldig1 sorusuna verilen ce-
vaplarla cinsiyet, mesleki kidem, 6gretim kademesi ve mezun olunan program degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. DKAB programinda temel alinan yaklagimin
yapilandirmacilik oldugunu séyleyen erkek 6gretmenlerin oran1 % 35,3 iken kadinlarda bu
oran % 46,9’a ¢tkmaktadir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda ise 1-5 yillik 6gretmenle-
rin % 51,9’u; 6-10 yillik 6gretmenlerin % 32,6’s1; 11-15 yillik 6gretmenlerin % 38,9u; 16-20
yillik 6gretmenlerin % 32,8’i; 21-25 yillik 6gretmenlerin

% 30,9'u; 26 yil ve tizeri 6gretmenlerin ise % 21,9'u “yapilandirmact” segenegini isa-
retlemistir. Ortaya ¢ikan sonuglarda mesleki kidem ile yapilandirmacilif: isaretleyenlerin
oram arasinda ters oranti oldugu goriilmektedir. Ogretim kademesine bakildiginda ise il-
kogretimde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin % 40,2’sinin, ortadgretimde gorev yapan
Ogretmenlerin ise % 31'nin temel aldig1 yaklagimi dogru bildikleri goriilmektedir. Mezun
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olunan programlar arasinda ise [lkégretim DKAB Ogretmenligi boliimii mezunlarinin %
62,7'nin; Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans boliimii mezunlarinin % 37’sinin; Ilahiyat Eski Li-
sans mezunlarinin % 35,5'inin; Yiiksek Islam Enstitiisii mezunlarmin ise % 24,3’tiniin bu
konuda dogru bilgiye sahip olduklari ortaya gikmaktadir. {lkégretim DKAB 6gretmenligi
boliimii mezunlarinin bu konuda belirgin bir tistiinltigii goriilmektedir. Bunda temel etken
DKAB dersi program degisikliklerinin bu program mezunlarmin bir kisminin meslekteki
ilk yillarina denk gelmesi ve 6gretmenlik formasyonunu daha iyi almalariyla agiklana-
bilir. Aslinda diger degiskenlerde ortaya ¢ikan farkliliklarda da bu boliim mezunlarmin
etkisinin oldugu stiphesizdir. Ciinkii bu béliim mezunlari ilkdgretim kademesinde gérev
yapmaktadirlar ve bu programdan mezun olan kadin 6gretmenlerin oranmi diger program-
lardan mezun olan bayanlarin oranindan daha fazladir. Fakat DKAB 6gretmenlik boliimii
mezunlariyla yaklagik ayni tarihi gegmise sahip Ilahiyat Tezsiz Yiiksek lisans mezunlarinin
dogru segenek olan yapilandirmacigi bilmede % 37’de kalmalari diisiindiiriictidiir (I1kog-
retim DKAB bélimii % 62.7).

Tablo 47 DKAB Ogretmenlerinin Yapilandirmaciigin Bilgi Anlayist Hakkindaki
Dustinceleri

Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum

Yapilandirmaci felsefe nesnel gerceklik konusunda pozitivist felsefeye karsi ¢ikmakta,

bunun yerine 6znel gergekligi kabul etmektedir. Ctinkii bilenden, onun deger yargilar: ve
yasantilarindan bagimsiz bir bilgi yoktur. Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin %
87,7’si yapilandirmaci yaklasimin bu ilkesini benimsediklerini ifade etmiglerdir. Buna ka-
tilmiyorum diyenlerin orani % 5,7, kararsizlarin oran % 6,6’dir. Bununla birlikte bir baska
soruda ayni DKAB 6gretmenlerinin % 80,9'u DKAB dersinin 6gretmen ve 6grenciye gore
degismeyen dinf esaslara dayanmasinin zorunlu oldugunu belirtmistir.

Burada iki farkli soruya verilen cevaplar arasinda bir geliski varmig gibi goriilmektedir.
Ctinkii hem bilginin deger yargilari ve yasantilardan bagimsiz olmadigi, hem de DKAB
dersinin 6gretmen ve 6grenciye gore degismeyen dini bilgilere dayanmas: gerektigi ¢co-
gunluk tarafindan ifade edilmektedir. Burada DKAB 6gretmenlerinin din bilgi ile dinf ol-
mayan bilgiyi birbirinden ayirdiklar sdylenebilir. Yani dini bilgide degismez bazi1 esaslara
dayandigina inanirken diger sekiiler bilginin kisilere gore degisen daha goreceli oldugunu
distinmektedir.
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Bir baska agidan bakildiginda bu iki sonug arasinda bir geligki olmadig1 da sdylenebilir.
DKAB 6gretmenleri de aynen DKAB 6gretim programinda 6ngorildiigi gibi yapilandir-
maci yaklagimi epistemolojik olarak degil metedolojik ve pedagojik bir diizeyde benimse-
miglerdir. Yani DKAB dersi kisilere gére degismeyen dinf bilgilere dayanmak zorundadir.
Ancak bu bilgilerin farkli kisiler tarafindan nasil anlasildig: ve yasant1 ve deger yargilarina
nasil yansidig1 konusunda pedagojik olarak 6gretim konusu yapilmaktadir. Aslinda yapi-
landirmaci anlayis 6znelcidir ve bu nedenle rahatga gorecelilige neden olabilir. Dinler bazi
yonlerden mutlaklik iddiasindadir. Bu sebeple yapilandirmaci epistemolojik anlayisin din
ogretiminde uygulanmasi hig kolay degildir. Ozellikle de dindarlik oraninin yiiksek oldu-
gu toplumlarda.

Tablo 47’deki 3. soru dogrudan dolayl olarak yapilandirmacilikla ilgilidir. “Din an-
layisindaki farkliliklarin kurumlagmasi sonucu ortaya ¢ikan mezhepler biitiiniiyle insani
olusumlardir” sorusu ile 6gretmenlerin dogrudan mezhep algilar1 dolayl olarak ta dini
bilginin karakteri konusundaki goriigleri anlagilmasi hedeflenmistir. Ogretmenler mez-
heplerin biitiintiyle insani olusumlar oldugu dusiincesine % 81 gibi yiiksek diizeyde ka-
tilmaktadir. % 11.5’i bu goriisii onaylamamaktadir. Aslinda bu soru ifadesi 2005 Ortadg-
retim DKAB programinin girig béliimiinden alinmugtir. 2000 yilindaki [Ikégretim DKAB
programlari ile birlikte 6gretim programlart mezhepler {istii olma iddiasinda oldugu i¢in
genelde mezhepler ve mezhepsel bilgi konusunda elestirel oldugu séylenebilir. Bu soruya
verilen cevaptan DKAB 6gretmenlerinin mezhepler konusunda programda belirlenen an-
lay1s1 biiyiik oranda benimsedigi anlagilmaktadir. Stiphesiz mezheplerin tamamen insani
olusumlar oldugu fikri bilimsel agidan sorunludur. Dini kaynaklara dayali olarak yapilan
her yorumu tamamen insani olusum olarak adlandirmak dindeki kutsal ve agkin bilginin
ne olacag1 sorusunu akla getirmektedir. Diger acidan 6gretmenlerin dini bilgideki gorece-
liligi ve sekiiler karakterini kabul ederek yapilandirmaci anlayistaki bilgi anlayisini dolayl
olarak kabul ettigi tarzinda da anlasilabilir.

Tablo 48 Bir Konuya Yeni Baslarken, Ogrencilerin O Konu Hakkinda Neler
Bildiklerini Sorarim.

Yapilandirmaci anlayista 6nbilgilerin harekete gegirilmesi son derece 6nemlidir. Ciin-
kii kiginin zihninde olusan yapilar bu 6nbilgilerin sonucudur. Yeni bilgilerin zihindeki
bu yapiya oturmas:t ya da ona uygun hale getirilmesi i¢in onbilgilerle iliski kurulmali-
dir. Ogrencinin aktif katihimini saglamak, dgrenciye ektili iletisim kurma ve kendini ifade
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etme becerisi kazandirma agisindan da konuya baglarken onbilgilerin harekete gegirilmesi
gerekmektedir. Tablo 48’e gore arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin % 42,2’si her
zaman, % 45,1'1 ise siklikla bir konuya baglarken &grencilerin o konu hakkinda neler bil-
diklerini sorarak onbilgilerini harekete gecirdiklerini ifade etmislerdir. Bu soruda bazen
segenegini isaretleyenlerin orani % 11,5 iken nadiren diyenlerin orani % 1,3"tiir. Bu sonuglar
DKAB ogretmenlerinin onbilgileri harekete gecirme konusunda bagsarili olduklarini ve metodik ola-
rak yapilandirmact yaklasimin 6ziine uygun davrandiklarin gostermektedir.

3.3 DKAB DERSLERINDE OLGME VE DEGERLENDIRME

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6lgme ve degerlendirme anlayisi da degismistir. Bu
anlayista 6gretmen degerlendirme erkini tek basina kullanmaz. Bunu 6grencinin kendi-
si ve diger 6grencilerle paylasir. Boylece hem 6gretmen, hem 6grenci hem de grencinin
birlikte is yaptig1 arkadaslar1 degerlendirmenin paydasg: olurlar. Ayrica degerlendirmede
ortaya konan {iriinden daha gok siire¢ 6ne cikar. Uriiniin giizel, cirkin ya da dogru yanlhs
olmasi degil 6grenenin siirecte ne kadar etkin bir rol aldig1 daha biiyiik 6nem kazanir. Og-
renenler tek dogru ya da yanlisa gore degerlendirilmezler. Degerlendirmede temele alinan,
sonuglarinin dogru olaylara dayanmasi, mantikli ve savunulabilir olmasidir. Bu ytizden

siavlar ve testler saglikli bir degerlendirme icin yeterli degildir.

DKAB programlarinin yapilandirmaci bir yaklasimla yeniden diizenlenmesiyle birlikte
DKAB derslerindeki 6lce ve degerlendirme anlayisi da degismistir. Degerlendirmede tiriin
degil stire¢ 6nem kazanmis ve boylece 6grencilerin 6grenme eksiklikleri, giigltik ¢ektikleri
alanlar belirlenerek zamaninda énlemler alinmasi amaglanmistir. Mevcut DKAB progra-
miyla birlikte degerlendirmede 6gretmenin tekeli kirilmig, 6gretmen - 6grenci is birligi
esas alinmistir. Degerlendirme stirecine 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yoluyla
ogrenci de dahil edilmistir. Oz degerlendirme bir konuda bireyin kendi kendisini deger-
lendirmesidir. Bu yolla bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimci
olunmus olur. Akran degerlendirme ise 6grencilerin, arkadaglarimin hazirladig 6dev, aras-
tirma, proje, rapor vb. calismalari degerlendirmesidir. Ogrenciler, bu yolla elegtirel diisiin-

me becerileri gelistirir ve siirecin degerlendirilmesine yardimci olmus olurlar.

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin yani sira 6grenen merkezli ve sii-
re¢ agirlikli alternatif degerlendirme yontem ve teknikleri 6nem kazanmuistir. Ortadgretim
DKAB Ogretim programinda geleneksel dlgme ve degerlendirme teknikleri olarak ¢oktan
se¢meli testler, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari, tamamlama sorulari, kisa cevapl
yazili yoklamalar, uzun cevapl yazili yoklamalar ve soru cevap teknikleri siralanmistir.
Alternatif teknikler olarak ise, performans degerlendirme, 6grenci tirtin dosyast (portfol-
yo), kavram haritalari, yapilandirilmig grid, dereceleme &lgekleri, proje, drama, goriisme,
yazili raporlar, gosteri, poster, grup veya akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirmeye

yer verilmistir.
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Tablo 49 DKAB dersinde 6grencinin basarisin1 kim ya da kimler degerlendiriyor?

sarisin1 degerlendirmede dgretmen ile birlikte 6grencinin kendisi ve grup arkadaslarinin
goriislerine de 6nem vermesidir. Aragtirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin % 43,7’si 6g-
rencinin basarisini sadece 6gretmenlerin degerlendirdigini soylemistir. Buna gére DKAB
6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin yapilandirmaci anlayisa uygun dlgme degerlendirme
yapmadigi, geleneksel yontem ve teknikleri kullanmaya devam ettikleri anlagilmaktadur.

% 34,3'liik bir kismu ise DKAB derslerinde 6grenci bagarisinin 6gretmen ve 6grencinin
kendisi tarafindan degerlendirildigini belirtmistir. Yapilandirmaci anlayisa uygun, 6gret-
men, 6grenci ve arkadaslarini birlikte isin i¢ine katanlarin orani ise %22’dir. Programin
ongordiigii degerlendirme yaklagiminin heniiz DKAB derslerine tam olarak yansimadig:
bu sonuglardan ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 50 DKAB dersinde 6grenciye yuksek not verilmesi gerektigini
dusunuyorum.

DKAB derslerinde &grencilere ¢cogu zaman yiiksek not verildigi seklinde iddialar

bulunmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin % 62,3'ii yiiksek not vermeyi
olumlu kargilarken %27,5'i yiiksek not verilmesi gerektigi fikrine katilmamaktadir. Og-
retmenlerin % 10,11 ise bu konuda kararsiz kalmigtir (Tablo 50). DKAB d¢retmenlerinin ¢o-
gunlugunun dgrencilere dersi ve dolayisiyla dini sevdirmenin bir yolu olarak yiiksek not verme-
nin gerekliligine inandiklar: diigiiniilebilir. Ogretmenleri bu sekilde davranmaya iten nedenlerden
birinin de dolayli olarak ailelerin tutumuyla ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ailelerin ¢ocuklarinin
notlarimi daha ¢ok kendi dindarlik diizeyleriyle eslestirme egilimleri ve bu egilimleriyle
daha ytiksek not beklentilerini veli toplantilarinda dile getirmeleri 6gretmenleri bu sekilde
davranmaya yonlendirdigi soylenebilir.
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Tablo 51 “DKAB dersinde 6grenciye ytiksek not verilmesi gerektigini
disunuyorum” Maddesiyle Degiskenlere Gére Analizi
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Tablo 51’e gore “DKAB dersinde 6grenciye yiiksek not verilmesi gerektigini diistindi-
yorum.” maddesine verilen cevaplar cinsiyet ve mesleki kidem degiskenine bagli olarak
farklilik gostermistir. Kadin dgretmenler 6grencilere yiiksek not verilmesi fikrine erkek
Ogretmenlere oranla daha az destek vermektedir. Bu konuda kadin 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme kriterlerini daha 6n plana aldiklari anlagiimaktadr.

Mesleki kidem degiskenine gore verilen cevaplar incelendiginde ise ilging bir sonug or-
taya gtkmaktadir. Ogrencilere yiiksek not verilmesi diisiincesine 6-25 y1l arasi1 kideme sa-
hip olan 6gretmenler daha yiiksek oranda destek verirken 1-5 y1l ve 26 yil ve tizeri kideme
sahip olan 6gretmenler birbirlerine yakin ve oldukga diisiik oranda destek vermektedirler.
6-25 yil aras1 kideme sahip olan 6gretmenler ile s6z konusu iki kidem grubu arasindaki
puan farki oldukca fazladir. Bu durum meslege yeni baglamis 6gretmenler ile meslekte
son donemlerini yasayan 6gretmenleri digerlerinden bu kadar ayr diistinceye sevk eden
etmenlerin neler oldugunu diisiinmeye sevk etmektedir.
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SONUC

Son yillarda uluslararasi ve ulusal diizeyde egitimde 6gretmenin 6nemine vurgu ya-
pilmaktadir. En iyi programlar ve egitim politikalar: 6gretmenler tarafindan herhangi bir
nedenle gerektigi gibi uygulanmadig: takdirde istenen sonucun alinmasinin miimkiin ol-
madig1 ifade edilmektedir. Diger bir ifade ile bir dersin 6gretiminde 6gretmen kritik basar1
faktoriidiir. Bu gercevede arastirma kapsamli ampirik verilere dayali olarak Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin en 6nemli paydaslarindan biri olan 6gretmenlerin dersle
ilgili farkl konulara iligkin goriiglerinin genel bir fotografin1 ortaya koymaya caligsmak-
tadir. DKAB 6gretmenlerinin dersle ilgili konularda gortislerinin bilimsel olarak tespit
edilmesi mevcut uygulamalarin amacina ulasip ulasmadigin tespit etmeye, din 6gretimi
konusunda bilimselligi 6nceleyen politika olusturma ve DKAB 6gretmeni yetistirme prog-
ramlarin1 gelistirme siirecine katki saglayacaktir. Arastirmada éne ¢ikan sonuglar1 soyle

siralayabiliriz:

Ogretmenler zorunlu olan DKAB dersinin hukuki statiisiinii oldukga yiiksek seviye-
de onaylamaktadir. Ayrica kamuoyunda tartisilan DKAB dersine ilave olarak istege bagh
bir Islam din dersine de biiyiik oranda olumlu bakmaktadir. Istege bagh Islam dersinde
DKAB 6gretmenlerin ¢cogunlugu bu dersin igeriginin en ¢ok Kuran-1 Kerim ve anlamu, ikin-
ci sirada ise Islam Dini Esaslarinin olmasini istemektedir.

Aragtirma bulgulari, hosgori kiiltiirtinii 6nceleyen, demokratik ve din 6zgiirliigiine
6nem veren toplumlarin belirgin niteliklerin biri olan ¢ogulcu katiimciligin gelismesine
katki saglayacag diistintilen DKAB 6gretmenlerinin MEB disinda farkli paydaslarin prog-

ram hazirlama stirecine katilimi1 énerisini biiytik oranda desteklediklerini gostermektedir.

DKAB 6gretmenlerinin ¢ogu (% 60) bu dersin en temel metni olan DKAB programini
ya hi¢ okumamis ya da kismen incelemekle yetinmistir. Bu durumda eskisine gére oldukca
koklii degisimler getiren ve yapilandirmaci yaklagsima gore sekillendirildigi ifade edilen yeni
DKAB programinin 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan iyice incelenmedigi verisi yeni anlayisin
smif ortamina 6gretmenler tarafindan nasil uygulanacagi sorusunu akla getirmektedir. Bu
cercevede diger bir veri ise DKAB programinin esas aldig1 yaklagim olan yapilandirmacik
isminin 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan dogru olarak bilinmemesidir. Bu sonuglar Milli Egi-
tim Bakanligi'nin DKAB 6gretmenlerine, DKAB programi ve yapilandirmaci 6grenme yak-
lagsim1 konusunda nitelikli hizmetici egitim verme gayretlerini artirmast ve dgretmenlere
konuyla ilgili materyal destegi vermesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Din derslerinde ge¢miste uzun zaman etkin olmus ancak giintimtiizde elestirilen gele-
neksel ilmihal merkezli {slam 6gretimini DKAB §gretmenlerinin ¢ogunun benimsemedigi
anlasilmaktadir. Bu ayni zamanda yeni ders programinda bu yonde yapilan degisikligin de
kabul gordiigiinii gostermektedir. Islam 6gretimi ile ilgili diger bir husus da aile ve okulda
Ogretilen din anlayisinin farkli olup olmadig1 konusudur. DKAB 6gretmenlerinin yariya ya-
kini ¢ocuklarin aileden getirdikleri din anlayisi ile okuldaki din anlayisi arasinda farklilik
oldugunu diistinmektedir. Oretmenlerin cogunlugu Miisliimanlarin azinlik veya cogunluk
olarak yagandig1 diger iilkelerdeki Islami anlayis ve yagantilarin gretim konusu yapilmasini
da onaylamaktadir. Bu gercevede giintimiizde diinyann farkli cografyalarinda Islamiyetin
insanlarin hayat ve kiiltiirleri tizerinde etkisinin 6gretim konusu yapilmasi amaciyla DKAB
dgretim programia “Modern Diinyada Islam” konulu bir §grenme alani ilave edilebilir.

Aragtirma bulgulara gore DKAB 6gretmenleri dinlerarast iligkilerde teolojik yonden en
¢ok dislayict modeli benimserken onu kapsayict model takip etmektedir. Cogulcu modelin
ise kabul edilmedigi anlagilmaktadir. Ancak burada % 70’e yaklasan oranda 6gretmenlerin
kapsayict modele olumlu yaklasmalar1 da énemlidir. Kapsayiciligr cogunlukla benimse-
meleri bir agidan 6gretmenlerin dislayiciliktan ¢cogulcu modele dogru gegis siirecini yasa-
diklar1 seklinde de yorumlanabilir. Ayrica DKAB 6gretmenlerinin dislayici, kapsayict ve
cogulcu dinlerarasi iliski modelleri verdikleri cevaplarin cinsiyet ve mezun olunan prog-
rama gore farklilastig1 goriilmektedir. Her ti¢ modelin degiskenlere gore farklilasmasinin
kendi igerisinde tutarlik arz ettigi anlasilmaktadir. Kadin 6gretmenler erkeklere gore daha
cogulcu ve kapsayici anlayist benimserken daha az dislayici oldugu goriilmektedir. Mezun
olunan programa gore Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlari diger program mezunlari-
na gore teolojik olarak daha fazla diglayict modeli benimsemektedir. Meslekteki kidem ve
ayni zaman d6nemi igerisinde egitim gordiikleri DKAB Ogretmenligi boliimii mezunlar
ile kargilagtirildiginda Ilahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarimin diger dinlere teolojik
bakig ve farkli konularda nigin daha fazla muhafazakar bir tutum iginde olduklar1 ve bu
farkliigin olusumundaki faktorler tizerinde diistintilmesi gerekir.

DKAB 6gretmenleri iilkemizde bulunan farkli inaniglarin tilkemiz icin bir zenginlik
oldugu goriisiine biiylik oranda katilirken diger dinlere ait kitap ve brostirlerin rahatga

dagitiminin yapilmasini ise onaylamamaktadir.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu DKAB dersinde diger dinler hakkinda bilgi
verilmesini desteklemektedir. Bu bizlere Tiirkiye’de okullarda uzun yillardir DKAB prog-
ramlarinda Islam diginda diger dinlerin 6gretim konusu yapilmasi diisiince ve uygula-
masinin dersin 6gretmenlerince genel bir kabul gordiigiint gostermektedir. Arastirma
verilerinden diger dinlerin §gretim konusu yapilmasinda Islamiyetin yiiceliginin ortaya
konulmas: gibi geleneksel ve savunmaci gerekgelerin DKAB 6gretmenleri tarafindan ytik-
sek oranda benimsendigi de anlagilmaktadir. Ogretmenler ayn1 zamanda diger dinlerin
Ogretimine programda yeterince yer verildigini diistinmekte ve cogunlukla kendilerini di-
ger dinlerin 6gretimi konusunda yeterli gérmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore DKAB 6gretmenleri yiiksek oranda derste Alevilige yer
verilmesini onaylamaktadirlar. Ancak 6gretmenlerin yarisi Alevi 6gretimine programlarda
yeterince yer verildigini diistiniirken diger yarisi ise yetersiz oldugunu sdylemektedir. Bu
veriler 6gretmenlerin DKAB dersinde Alevilik 6gretimine yer verilmesi konusunda olduk-
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ca ust seviyede fikir birligine (% 88) sahip olsa da Alevilige ne kadar yer verilebilecegi
konusunda genel bir kanaatin olusmadig1 ve bir kararsizligin oldugunu gostermektedir.
Ayrica ampirik ¢alisma bulgularindan Alevilik tanimi ve algilamasi konusunda DKAB
dgretmenlerinin bir zihin karisiklig1 igerisinde oldugunu anlasilmaktadir. Bu kapsamdaki
ilging sonuglardan birisi de DKAB 6gretmenlerinin ¢cogunun (% 60) Alevilik konusunda
kendilerini yeterli gérmemesidir. Bu ise bizlere DKAB &gretmeni yetistirme ve hizmetici
programlarinin Alevilik 6gretimi bakimindan yeniden gozden gecirilmesi gerektigini ha-
tirlatmaktadir. Bu kapsamda yapilacak onerilerden birisi de su olabilir: Alevi sivil toplum
orgiitlerinin Alevi gengleri DKAB Ogretmenligi boliimiine tercih edip ileride bu dersin
Ogretmeni olmalar1 konusunda tesvik etmeleridir. Tiirkiye’de mevcut {iniversiteye giris
sistemindeki temel kriter giris sinavinda basarili olmaktir. [lahiyat ve DKAB 6gretmen-
liginde 6grenci olmak i¢in hangi inanca mensup oldugu veya inanch olup olmadig: bir
degerlendirme o6lgtitii degildir.

[k ve ortadgretim DKAB 6gretim programlarinda yapilandirmaci yaklagimin din 6gre-
timinde felsefi diizeyde degil, metodik ve pedagojik diizeyde dgretilmesini dngdren anla-
yisin dersin 6gretmenleri tarafindan da genel olarak benimsendigi arastirma verilerinden
anlasilmaktadir. Arastirma sonuglarina gére DKAB 6gretmenlerinin derste 6grencilerin
on bilgilerini harekete gecirmeye 6nem vermesi ve 6grenenden bagimsiz bilginin olama-
yacag: distincesini ¢ogunlukla kabul etmeleri yapilandirmaci yaklagimi onayladiklarin
gostermektedir. Bununla birlikte, DKAB dersinin 6gretmen ve 6grenciye gore degismeyen
esaslara dayanmasi gerektigi diisiincesine biiyiik oranda katilmalari bir geliski olarak anla-
silabilir. Ayni1 zamanda bu ¢eliskili gibi goziiken veriler 6gretmenlerin dini bilgi ile sekiiler
bilgi arasinda ayirim yaptig: seklinde de yorumlanabilir.

Sonugta, arastirmada DKAB ile ilgili farkli konularda ve &zellikle de ¢ogulculuk ve
yapilandirmacilik konusundaki 6gretmenlerin goriisleri tespit edilmistir. Bu konuyla il-
gili DKAB 6gretmenlerinin goriigleri belirlemeye yonelik yapilmis ampirik veri olmadig:
i¢in karsilastirma yaparak ogretmenlerdeki degisimi ortaya koymak zordur. DKAB 6gret-
menlerinin din dersleriyle ilgili bakis acisini ortaya koyan su ana kadar gerceklestirilen en
kapsamli aragtirma olan bu ¢alisma daha sonra yapilacak ¢caligmalara karsilagtirma imkani
verecektir. Gerek diger dinler gerekse Islam igerisindeki ¢ogulculugun 6gretimi konusun-
da 6gretmenlerin genelde olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 bulgulardan anlasilmak-
tadir. Ancak ¢ogulcuktan ne anladiklar: ve uygulama ile ilgili goriislerde oldukga farkli ve
bazen kendi i¢ tutarhilig1 sorgulanabilecek muhafazakar egilimler soz konusudur. Diger
bir ifade ile DKAB 6gretmenleri degisime acik ancak ihtiyatli muhafazakar bir anlayist
benimsemektedirler. Aslinda ¢ogulculukla irtibatli konularda dgretmenlerin yasadiklar
toplumdan ¢okta fazla farkli olmadiklar: da s6ylenebilir. Yapilandirmacilikla ilgili olarak,
Tiirkiye’de DKAB derslerinde yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulandigini soy-
lemek ancak 6gretmenlerin bunlar1 uygulama diizeyleri oraninda dogru bir tanimlama
olabilir. Bu cerceve de 6gretmenlerin DKAB program degisikliklerini biiyiik ¢ogunlukla
onayladiklar1 ve yapilandirmaci yaklasimi pedagojik yonden uygulama konusunda gay-
retli olduklar1 goériilmektedir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi felsefi ve bilgi an-
lay1s1 yontinden benimsemedikleri ve yapilandirmact 6grenme konusunda hizmet 6ncesi
ve sonrasi egitime ve materyal destegine ihtiyaglari oldugu séylenebilir.
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