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ONSOZ

Dinin, egitimin merkezinde yer aldig1, amaglarini ve muhtevasini sekillendirdigi dini egitim mo-
delinden; dinin, egitim sisteminin bir ciizii ve parcast haline geldigi din egitim ve 6gretimi mo-
deline gecisle beraber din derslerinin okullardaki varligy, statiisti, icerigi, kim tarafindan ve hangi
yaklagimla okutulacag: tartgma konusu haline gelmistir. Modern egitim sistemlerinde okullarin
toplumdaki farkls din ve inanglara sahip biitiin bireylere acik olmast ise bu tarusmanin en 6nemli
boyutlarindan bir tanesini olusturmaktadir. Bu tartigmalarin bir sonucu olarak din derslerini ulusal
ve uluslararasi mahkeme salonlarinda, siyaset koridorlarinda ve genellikle negatif aktarimla med-
yada gérmek miimkiindiir. Ancak bununla beraber son yillarda, uygun bir yaklasimla okutulan
din derslerinin toplumsal baris ve huzurun saglanmasi hususunda énemli katkilar sunacagr fikri de

daha fazla kabul gérmektedir.

Tiirkiye agisindan bakildiginda din dersleri bir taraftan her donemin tartsmali konusu olurken,
diger taraftan ise hem devletin hem de toplumun din derslerinden énemli beklentileri olmusgtur.
Bu tarugmalar ve beklentiler i¢inde Tiirkiye'de, zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ve
se¢meli din, ahlak ve degerler alani derslerinden olusan “din derslerinin” ¢esitli zamanlarda ve farkli

boyutlariyla arastirilmasi son derece 6nemlidir.

Egitimin en temel ve onemli unsutlarinin baginda 6gretmenlerin geldigi anlayisindan yola ¢i1-
karak bu ¢alismada DKAB 6gretmenlerinin din dersleri ile ilgili ¢esitli konulardaki diisiinceleri in-
celenmekeedir. Calisma toplam 9 bsliimden olusmaktadir. Gérég boliimiinde arastirmanin énemi,
yontemi ve rneklemin dzellikleri, ayrica daha nce DKAB 6gretmenleri ile ilgili yapilan caligmalar
hakkinda bilgi verilmistir. Teorik Cergeve: Tiirkiye'de Din Dersleri adli ikinci bsliimde Tuirki-
yedeki din derslerinin serencami, din dersi 8gretmeni yetistirme, 6gretim programlari, dzellikle de

cogulculuk baglaminda din dersleri incelenmistir.

Yapilan alan arastirmasinin bulgulari tigtincii bélimden sekizince béliime kadar tematik ola-
rak sunulmugtur. Bulgulara yer verilirken ilgili yerlerde daha 6nceki ¢alismalarla karsilagtirmalar
yapilmistir. Buna gore Din Derslerinin Statiisii, Programlar: ve Paydaglarina Yonelik Bulgular
boliimiinde din derslerinin statiisii, ders saatleri, 6gretmenlerin programlari inceleme durumu ve
DKAB dersi paydaglart ile ilgili bulgular yer almaktadir. Islam ve Islam I¢i Yorumlarin Ogretimi-
ne Yonelik Bulgular boliimiinde Islam, Islam igi itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin 6gretimi,
Alevilige yer verilme durumu, égretmenlerin Alevilik olgusunu tanimlama bigimi, segmeli Alevilik
dersi ve Alevilik ile ilgili konularin 8gretiminde dgretmenlerin kendilerini yeterli gorme durumu

ile ilgili bulgular yer almaktadur.
Dinlere Bak:s ve Diger Din ve fnanglarm (jg“retimine Yonelik Bulgular boliimiinde dinlere

teolojik ve sosyokiiltiirel bakis, diger din ve inanglarin 6gretimi, diger din ve inanglara 6gretim
programlarinda yer verilme durumu, diger din ve inanglari 6grenmenin dgrenciler tizerindeki etkisi
ve 6gretmenlerin bu konularda kendilerini yeterli gérme durumlari ile ilgili bulgular incelenirken,
Din Derslerinin Temel Yaklasimlarina Yonelik Bulgular bolimiinde yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi, beceri temelli 6grenme, mezhepler iistii yaklagim ve dinler agilimli yaklagim gibi DKAB
dersinin temel felsefesini olusturan yaklagimlar ile ilgili bulgular yer almaktadir. Aile ve Ogrenciler

Boyutuyla Din Derslerine Yonelik Bulgular bolumiinde din derslerinin ailelerin ve 6grencilerin
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ihtiya¢ ve beklentilerini karsilama durumu, égrenci ilgisi ve hizmet ici egitim ile ilgili sorularin

bulgular: verilmistir.

DKAB Dersi Igerigine Yonelik Bulgular bolimiinde 6gretmenlere sorulan ii¢ agik uglu soru-
nun cevaplarindan elde edilen bulgular yer almistr. Bu boliimde 6gretmenlere gore 8grencilerin en
cok merak ettikleri konular, DKAB dersine eklenmesi/cikarilmast gereken konular ve 6gretmenle-
rin 8grenme-6gretme siirecinde en ¢ok zorlandiklari konular incelenmistir. Degerlendirme, Sonug
ve Oneriler bolimiinde ise aragtirmanin kisa bir degerlendirmesi ve aragtirma sonrasi ulagilan

oneriler yer almaktadir.

Aragtirmanin fikir olarak ortaya ¢ikmasindan kitap olarak yayinlandigs ana kadar birgok kisinin
destegi ve yardimi olmustur. Oncelikle, DKAB &gretmenlerinin ¢ogulculuk baglaminda din ders-
leri ile ilgili diistincelerindeki degisim ve siirekliligi ortaya koyabilmek i¢in 2009°daki ¢aligmasinin
soru setinden faydalanmamiza izin veren, ayrica bu ¢alismaya degerli fikirleri ile katk: sunan kuy-

metli hocamiz Prof. Dr. Recep Kaymakcan’a tesekkiirii bir borg biliriz.

Arastirma siireci 6ncesinde soru setini inceleyerek katki ve elestirilerini sunan Prof. Dr. Nu-
rullah Altaga, Prof. Dr. Mehmet Bahgekapil’'ya, Do¢. Dr. Hasan Meydan’a, Dog. Dr. Cemil
Osmanoglu'na, Dr. Ogretim Uyesi Ahmet Cakmak’a, Veli Karatag'a, Mustafa Yilmaz ve Muham-
met Yilmaz’a ve isimlerini burada zikredemedigimiz 6gretmenlerimize miitegekkiriz. Ayrica hazir-
lanan anket formunun Tiirkiye'nin her bélgesindeki 6gretmenlere duyurulmasina ve ulasmasina
katki sunan din egitimi akademisyenlerine ve DKAB 6gretmenlerimize de tesekkiir ederiz. Ozel-
likle biitiin megguliyetleri arasinda vakit ayirip hazirlanan anketi ictenlikle dolduran 6gretmenle-

rimize minnettariz.

Aragtrmayi ilk giinden itibaren ilgiyle takip edip katki sunan ve yayinlanmasini saglayan De-
gerler Egitimi Merkezi'ne ve degerli direkedrii Hulusi Yigit'e, ayrica bu ¢alismanin uygulama sii-
reclerine katk: saglayan M. Fatih AdaK’a ve tasarimiyla iki kapak arasina gelmesini saglayan Nuray
Yiiksel’e de tesekkiir ederiz.

Katki sunmasi temennisiyle...

Mahmut ZENGIN — Abdurrahman HENDEK
Sakarya, 2021
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TAKDIM

Nitelikli insan giicii yetistirmek biitiin diinyada egitim politikalarinin en dnemli ve vazgecilmez
konusu haline gelmistir. Buna paralel olarak bireyin, topluma yararli olabilmesi i¢in kazanmasi
gereken davranislar katlanarak artmakea, tiim teknolojik kolayliklara karsin insan, bir yol gdste-
riciye ¢ok daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin gérevleri de hem
degismekte, hem de zorlasmakeadir. Onun i¢indir ki; son yillarda tiim tilkeler, egitim sistemlerini
ve 6gretmen yetistirme politikalarini yeniden gézden gecirmeye baglamislardir. Diinyada daha iyi
egitim i¢in, daha nitelikli 6gretmen ilkesiyle calismalar hiz kazanmistir. Clinkii egitim sistemleri-

nin ve herhangi bir dersin bagarisinda nitelikli 6gretmen, kritik bagsar1 faktoridiir.

Bir iilkenin egitim sisteminin basarisi temelde sistemi isletecek olan 6gretmenlerin niteliklerine
baglidir. Cinkii 6gretmenler; devletin egitim politikasint uygulayan, uygulama sonuglari ile bu po-
litikay1 etkileyerek bireylerin egitim sorumlulugunu tistlenen bir meslek grubunu olusturmaktadur.
Bu cercevede diinyada da egitimde 8gretmenin rolii konusunda “6gretmekten 6grenmeye dogru”
seklinde formiile edilebilecek bir anlayis degisikligi yasanmaktadir. Uluslararasi kuruluslar 6gret-
men yetistirmenin énemine vurgu yapmaktadir. Ciinkii en iyi programlar ve egitim politikalari
bile 6gretmenler tarafindan herhangi bir nedenle gerektigi gibi uygulanmadigs takdirde istenen

sonucun alinmast miimkiin degildir.

Okullarda nitelikli din egitim ve gretimi igin de dgretmen unsuru kritik bagart faktoriidiir.
Bu cer¢evede okullarda din egitim ve 6gretim politika ve programlarini uygulayan ve yorumla-
yan Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin dersin statiisii, programlari, egitim
ve pedagoji yaklagimlari, din anlayiglart vb. konulardaki goriiglerinin bilinmesi verilere dayali din
egitimi politikasi gelistirme konusunda son derece 6nemlidir. Elinizdeki “Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenlerine Gore Din Dersleri: Statii, Programlar ve Cogulculuk” baslikli kapsamli
ampirik ¢alisma bu soruya cevap aramaktadir. Bu ¢alismaya takdim yazisini kaleme alan bir aka-
demisyen olarak bu arasurmanin kisisel olarak benim i¢in ayri bir dnemi bulunmakradir. Benzer
konuda “Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri. Yeni Egilimler: Cogulculuk
ve Yapilandirmacilik” baglikli Tiirkiye 6rneklemini kapsayan ¢alismay1 2009 yilinda yayinlamigtim.
12 yil sonra yeni konu bagliklart ilavesiyle gerceklestirilen bu arasgtirma ise ayn: zamanda DKAB
ogretmenlerinin gorislerindeki degisim ve devamliligin hangi konularda oldugu hususunda bizlere
veriler sunmaktadir. Turkiyede egitim ve din bilimleri alanindaki ampirik ¢alismalar ¢ogunlukla
kesitseldir. Bir anin fotografini sunmakreadir. Bu ¢alismanin en azindan Din Egitimi Bilim Dalinda

boylamsal ¢alisma gelenegine iyi bir 6rnek olmasini temenni ediyorum.

Ulkemizde sayilari fazla olmayan Tiirkiye 6rneklemini kapsayan bu nitelikli ¢alisma bizlere
konuyla ilgili oldukea ilging veriler sunmakeadir. Bunlardan kisaca bir kacini sizlerle paylasmak
isterim. 2009°da benzer konuda yaptigim arastirmaya gore gogulculuk, farkli olana bakis vb. konu-
larda bu arasturma bulgulart DKAB 6gretmenlerinin goriislerindeki muhafazakarlasmaya isaret et-
mektedir. Tkinci 6nemli bir konu ise DKAB dersi 6gretmenlerinin zorunlu DKAB dersi ile segmeli
din ve degerler egitimi ders grubunun 6rgiin genel egitim icerisindeki hedefini anlama konusunda

oldukga sorun yasadigini gostermektedir. Aragtirmada konuyla ilgili “Zorunlu DKAB dersiyle seg-
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meli din dersleri arasinda dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulama konusunda fark olma-
lidir” sorusuna dgretmenlerin %42,2’si evet cevabi veritken %47,8’i hayir cevabini vermekte ve
%10’u da kararsiz kalmaktadir. Bu veriler ise bu iki dersin fonksiyonunu anlatma, fonksiyonlarina
gore igerik ve pedagoji anlayisi gelistirme konusunda alinmasi gereken ciddi mesafenin oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin yalnizca %20’sinin tam olarak DKAB derslerinin iceriginin
ogrencilerin beklenti ve ihtiyaglarini kargiladig1 disiincesinde olmasi bu alanda yeni program ge-

listirilmesinde sahadaki beklentilerin daha fazla goz 6niine alinmasi gerektigine isaret etmekeedir.

Tiirkiye'de resmi din anlayisinin sekillenmesi denilince ilk akla gelen kurumlar Diyanet Isleri
Baskanlig1 ve [lahiyat Fakiilteleridir. DKAB 6gretmenligi ise ihmal edilmektedir. Oysaki bu arastir-
madan da anlasilacag: tizere Tiirkiye'de sayilart yaklagik 45 bini bulan DKAB 6gretmeni istihdam
edilmistir. Bu dgretmenler ise zorunlu egitim kademesi igerisinde biitiin genclere erismekte ve
onlarin dini anlays ve diisiincesinin olusmasina yardimet olmaktadir. Bu nedenle DKAB &gret-
menlerinin din anlaysglart ve bunlarin égrencinin dini bilgi ve duygu olusumuna etkileri tizerine

alan aragturmalari yapilmasinin 6nemli ve gerekli olduguna inantyorum.

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine Gore Din Dersleri: Statii, Programlar ve Cogul-
culuk” baglikls alan aragtirmasina dayali kapsamli ve yetkin bu eserin din egitimi bilimi literatiiriine
ve DKAB politika gelistirme siireglerine ciddi katkilar saglayacagina inaniyorum. Bu arastirmay:
gerceklestiren degerli bilim insanlart Dog. Dr. Mahmut ZENGIN ve Dr. Ogretim Uyesi Abdur-
rahman HENDEK’i cani goniilden kutluyorum. Arastirma sonuglarindan 6zellikle DKAB 6gret-

men yetistirme ve hizmet-i¢i egitim programlarmin gelistirilmesinde istifade edilmesi dilegiyle.

Prof. Dr. Recep KAYMAKCAN
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1. Giris

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin din egitim ve dgretimi konusunda zengin bir tecriibesi oldugu goriil-
mektedir. Din derslerinin okullardan tamamen ¢ikarilmasindan zorunlu yapilmasina, istege bagli
okutulmasindan segmeli olarak okutulmasina kadar bircok farkli model ve politika denenmistir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 1982 yilinda zorunlu olmast ile beraber ise yeni bir dsneme
girilmistir. Dersin felsefesinde ve igeriginde ozellikle son yirmi yilda 6nemli degisiklikler yapilmis-
tir. Bu siirecte Islam dist dinlere kargi “dinler agilimli” bir yaklasimin benimsenmesi, programlara
Aleviligin dahil edilmesi ve yapilandirmact yaklagimin dersin temel yaklagimini olugturan unsurlar-

dan biri haline gelmesi derste 6nemli degisiklikler yapilmak istendigini gostermektedir.

Bunun yaninda 2012'den beri zorunlu DKAB dersinin yaninda se¢meli din dersleri de okutul-
maktadir. 1982 Anayasast 24. Maddede yer alan “bunun disindaki din egitim ve égretimi ancak,
kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcilerinin talebine baglidir” ifadesine dayanarak
yasalastirilan bu segmeli din derslerinde isimlerinden de anlasildig1 iizere Islam merkezli bir “din

egitimi” yapilmak istenmektedir.

Kuskusuz biitiin bu degisikliklere ragmen din dersleri hala tizerinde 6nemli tartigmalarin yiirii-
tildiigii bir alandir. Gelecek nesillerin nasil yetistirilecegi meselesi ile yakindan ilgili olan bu alan din
Ozgiirligli, egitim hakks ve ayrimeilik konulart tizerinden ulusal ve uluslararast boyutlarda da tart-
stlmakrcadir. Bir taraftan bazi ailelerin daha fazla din egitimi talebi, diger taraftan din derslerine karsi

yapilan elestiriler ve uluslararast mahkemelere kadar ulasan davalar burada &zellikle zikredilmelidir.

Bu tartsmanin bir boyutunu da kuskusuz 6gretmenler olusturmaktadir. Her zaman zikredildigi
lizere, egitimin en temel ve 6nemli unsurlarinin baginda dgretmenler gelmektedir. Ulusal diizeyde
hazirlanmis ve degistirilmis 6gretim programlari ve ders kitaplarindaki bilgi ve anlayist 6grenciye
kazandiracak olan 6gretmenlerdir. Bu anlamda 8gretmenlerin bu tartugmali hususlar hakkinda ne-
ler diistindiiklerinin grenilmesi ve ortaya konmast gerekmektedir. Bu ise gretmenlerin bu degi-
simi ve bu degisim sonucu ortaya c¢ikan ilke ve hedefleri ne diizeyde benimsedigi, din dersleri ile
ilgili tartigmali hususlar hakkinda neler diistindiikleri ve bu konulardaki bilgi eksikligi ve kafa kari-
stkligini hangi kaynaklara bagvurarak ¢6zdiikleri sorularini giindeme getirmektedir. Bu hususlarin
tespiti icin cesitli zamanlarda arastirmalar yapilmasi bu konudaki gelismeleri gormek bakimindan
onem arz etmektedir. Iste bu calisma, degisim ve tartigmalar karsisinda din dersi 6gretmenlerinin

din dersi ile ilgili farkli konulara bakis acilarini tespit etmeyi amaglamakeadir.

Bu arastirmada din dersleri ile ilk, orta ve liselerde zorunlu olarak okutulan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi ve 2012 yilindan itibaren orta ve liselerde okutulmaya baglanan “Din, Ahlak ve
Degerler” alani se¢meli dersleri (Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayat ve Temel Dini Bilgiler)
kastedilmistir. Aragtirma boyunca kullanim kolayligi olmasi agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si dersi kisaca DKAB; din, ahlak ve degerler alan: se¢meli dersleri ise kisaca “se¢meli din dersleri”

olarak kullanilmistir.

1.1. Arastirmanin Amact ve Onemi

1982°den beri zorunlu olarak okutulan DKAB dersinde son yillarda 6nemli degisiklikler meydana
gelmistir. Ozellikle 2005 ve 2006 yillarinda yapilan program degisiklikleri ile derse igerik ve pe-
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dagojik acidan yenilikler getirilmistir. Bu degisikliklerin uygulamaya ne kadar gectigi ise nemli
ol¢iide bu degisen 6gretim programi ve ders kitaplarini uygulayacak olan &gretmenlere baglidur.
Bu sebeple 6gretmenlerin yeni 6gretim programlarini ne diizeyde inceledikleri, 6gretim program-
larinin temel felsefe ve yaklagimlari hakkinda neler distindiiklerinin tespit edilmesi bilimsel veriye
dayali egitim politikalar: gelistirilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bunun tespiti icin ise cesitli
zamanlarda aragtirmalar yapilmasi gerekmektedir. Bu hususta en kapsamli arastirma 2009 yilin-
da Kaymakcan (2009) tarafindan yapilmistr. Ancak bu aragtirma {izerinden on yildan fazla siire
geemis ve bu siiregte 2012 yilinda segmeli din dersleri konulmug, DKAB 6gretim programlari ve
ders kitaplari ise 2010 ve 2018 yillarinda kismen de olsa degistirilmistir. Bu sebeple 6gretmenle-
rin DKAB dersi ile ilgili temel hususlardaki gériislerinin ne dlgiide degistigi ya da degismedigi-
nin, ayrica secmeli din dersleri ile ilgili gérislerinin ne oldugunun Tiirkiye kapsamli yapilacak bir
aragtirmayla ortaya konmasi gerekmektedir. Bu sebeple bu aragtirma, DKAB 6gretmenlerinin din
dersleri ile ilgili gesitli konulardaki diisiincelerini ortaya koymayt amaglamaktadir. Ogretmenlerin
zorunlu ve se¢meli din derslerinin statiisii; ders saatleri; din dersi paydaslars; Islam ici yorumlarin
ve diger din ve inanglarin 6gretimi; din derslerinin temel felsefesini olusturan dinler agilimli, mez-
hepler iistii ve yapilandirmaci 8grenme yaklasimlari; toplum, aile ve 6grenci beklentileri; hizmet ici
egitim; 6grencilerin din derslerinde en ¢ok merak ettikleri, en ¢ok zorlanilan ve eklenilmesi ya da

ctkarilmast istenen konular hakkindaki goriisleri tespit edilmeye calistlmustr.

Caligma, din derslerinin ulusal diizeyde belirlenen hedef ve yaklagimlarinin pratikte ne él¢iide
bilindigi, benimsendigi, yeterli hissedildigi ve uygulandigi konusunda da fikir vermekeedir. Bu

verilerin bundan sonraki program gelistirme siireclerine katki sunmasi umulmaktadir.

1.2. Aragtirmanin Yontemi

Bu calisma nicel bir arastirma olup, betimsel tarama modeline gore yapilandirilmigtir. Tarama mo-
deli evrenin tutumlarini, fikirlerini, davranislarini ve 6zelliklerini tanimlamak icin biitiin evrene
ya da evren igerisinde secilen bir 6rnekleme anket uygulanmasi (Creswell, 2012, s. 376) seklinde
tanimlanabilir. Bu arastirmada ise din dersleri ile ilgili ¢esitli konulardaki diistincelerini 6grenebil-
mek i¢cin DKAB 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Anket kapsaminda ayrica 8gretmenlere 3
farklr acik uclu soru sorulmustur. Bu sorular da betimsel analiz yapilarak, cesitli tema ve alt temalar

seklinde aragtirmanin son bsliimiinde degerlendirilmistir.

1.2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2020 itibariyle Tiirkiye genelinde devlet okullart ve 6zel okullarda gorev
yapan tiim DKAB 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise TUIK Bolge Sinifla-
mast Diizey 1 referans alinarak belirlenmistir. Buna gore Diizey 1 bolgelerinden her birinde 100’e
yakin kaulimer olacak sekilde anket calismast yiirticiilmiistiir. Tablo 1'de arastirmaya kaulan dgret-

menlerin bélgelere gore dagilimi yer almaktadir.
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Tablo 1: Katulimeilarin gérev yaptiklar: bélgelere gore dagilim:

Bolge f %
TRI1- Istanbul 252 13,1
TR-2 Bat:t Marmara 108 5,6
TR3- Ege 115 6,0
TR4- Dogu Marmara 266 13,9
TR5- Bat1 Anadolu 190 9,9
TRG6- Akdeniz 164 8,5
TR7- Orta Anadolu 108 5,6
TR8- Bat1 Karadeniz 109 5,7
TR9- Dogu Karadeniz 95 5,0
TRA- Kuzeydogu Anadolu 195 10,2
TRB- Ortadogu Anadolu 112 5,8
TRC- Giineydogu Anadolu 205 10,7
Toplam 1919 100,0

Tablo 1'de goriildiigi tizere 1919 DKAB 6gretmenine anket uygulanmistir. Milli Egicim Ba-
kanligindan 2021 Mayts ayinda elde edilen verilere gore toplam DKAB 6gretmen sayist 44.595dir.
Bu ise 6rneklemin evrenin %4,3’line tekabiil ettigini gostermektedir. Buradan 6rneklemin yiiksek

diizeyde evreni temsil ettigi soylenebilir.

Bolgeler bazinda ankete katlimin en ¢oktan en aza dogru siralamasi su sekildedir: Dogu Mar-
mara %13,9; Istanbul %13,1; Giineydogu Anadolu %10,7; Kuzeydogu Anadolu %10,2; Bau
Anadolu %9,9; Akdeniz %8,5; Ege %6,0; Bau Karadeniz %5,7; Batt Marmara ve Orta Anadolu
her ikisi de %5,6, ve en az kaulimin oldugu Dogu Karadeniz %5,0. Géniillilik esasina gore
doldurulan anketlerle her bolgeden 6gretmenin goriislerinin alinmasina ¢alisilmigtir. Ancak bolge
bazinda oranlar, bu bolgelerden 8gretmenlerin anket formuna déniit vermesiyle iligkili olarak de-

giskenlik gdstermistir.
1.2.2. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada bilgi toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Anket hazirlanmadan énce bu ko-
nuda yapilan ampirik ¢alismalar incelenmistir. Anket sorularinin hazirlanmast siirecinde alanin
uzmanlarinin goriiglerinden faydalanilmis, ayrica anket sorularinin anlagilirhigini test etmek ama-
ctyla 20 6gretmenin goriisti alinmisur. Bu islemlerin sonrasinda, anket sorulari amaca uygunluk ve

anlagilirlik acisindan — uzman ve 6gretmen goriisleri 1s131nda — diizenlenerek son hal verilmistir.!
1.2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anketler okul diginda géniilliik esasina gore uygulanmigtir. Aragtirmanin verileri 2020 Haziran ve
Temmuz aylarinda Tiirkiye'nin ve diinyanin icinde bulundugu korona virlis pandemi sartlar: da

g6z oniinde bulundurularak internet tizerinden Google Forms araciligs ile toplanmustir.

Google Forms sitesi tizerinden génderilen anketler farkli illerdeki DKAB &gretmenlerine ulas-

urilmigtr. Anket formunda 6ncelikle 8gretmenlere arastirma hakkinda gerekli agiklamalar yapil-

1 Sakarya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanliginin 19.06.2020 tarih 61923333/050.99
sayilt karari ile “calismanin etik agidan uygun” oldugu karart alinmustir.
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mus, aragurmanin bilimsel amaglar ¢ercevesinde degerlendirilecegi, kisisel verilerin hicbir sekilde
agiklanmayacag; ve kisisel kimlikleri belirleyici herhangi bir bilgi istenmedigi ifade edilmistir. Top-
lam 1961 &gretmen ankete kaulmis, bunlardan 42 tanesi tekerriir doldurma, eksik veri, belirtilen
okul kademelerinden daha farkli bir okul kademesinde ¢alisma (6rnegin Imam Hatip Lisesi, 4-6
Yas Kur'an Kursu vb.) veya herhangi bir din dersi (DKAB ya da se¢meli) okutmamis olma gibi
sebeplerden &tiirii dikkate alinmamugtir. Bunun yaninda 16 Yiiksek Islam Enstitiisii mezunu degis-
kenlere yonelik analizlerde sayinin az olmasina bagli olarak problem olusturdugu icin analize dahil

edilmemistir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programu ile analiz edilmistir. Be-
timsel istatistiklerin yani sira verilerin bagimsiz degiskenler acisindan anlamli farklilik olusturup
olusturmadig; ki-kare analizi ile test edilmistir. Buna gére cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi,
mezun olunan lisans tiir{i, caligilan okul tiirii ve 8grenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli fark-
liliklarin olup olmadigi analiz edilmistir. Analizlerde anlamhilik diizeyi p<.05 olarak alinmis ve
sadece degiskenler acisindan anlamli farklilik olusturan sonuglara yer verilmistir. Agik uclu sorular

ise betimsel analiz yoluyla incelenmis ve degerlendirilmistir.

1.3. Orneklemin Ozellikleri

Bu béliimde, ankete katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, okul kademe, okul tiirii, lisans
tiird, lisansiistli alan, anne egitim ve baba egitim degiskenleri agisindan dagilimlari sunulmustur.

Aragtirmaya katlan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimlart agagidaki gibidir.

Tablo 2: Kaulimeilarin cinsiyete gore dagilimu

f %
Kadin 1043 54,4
Erkek 876 45,6
Toplam 1919 100,0

Tablo 2’ye gore ankete kaulan DKAB 6gretmenlerinin %54,4’i kadin, %45,6%: ise erkek-
tir. Milli Egitim Bakanliginin 2021 Mayzs verilerine gére DKAB &6gretmenlerinin %51,7’si kadin
%438,3’11 ise erkektir. Arastirmada orneklemin cinsiyete gore dengeli bir dagilim gosterdigi sdylene-
bilir. Ogretmenlerin mesleki kideme gore dagilimlar séyledir.

Tablo 3: Katlimcilarin mesleki kideme gore dagilimi

f %
1-5 yil 754 39,3
6-10 yil 485 25,3
11-15 yil 276 14,4
16-20 y1l 149 7,8
21 ve tizeri 255 13,3
Toplam 1919 100,0

Tablo 3’e gore, ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin %39,3’tt mesleginde 1-5 yillik gecmise
sahiptir. Ogretmenlerin %25,3’i 6-10 yillik; %14,4’1 11-15 yillik; %7,8’i 16-20 yillik ve %13,3’i
21 yil ve tistii mesleki kideme sahiptir.
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Tablo 4: Kaulimcilarin gérev yapugi okul kademesine gore dagilim:

f %
flkokul 94 4,9
fmam Hatip Ortaokulu 545 28,4
Ortaokul 744 38,8
Lise 536 27,9
Toplam 1919 100,0

Tablo 4’e gore ankete katilan 6gretmenlerin %4,9’unun ilkokulda, %28,4’tiniin Imam Hatip
Ortaokulunda (IHO), %38,8’inin ortaokulda ve %27,9’unun lisede gorev yaptigt anlagiimakeadir.
[lkokulda oranin diisiik olmasi, DKAB dersinin sadece 4. sinifta yer almast nedeniyle 6gretmen
sayisinin bu kademede daha diisiik olmast ile ilgilidir. imam Hatip Liselerinde (IHL) DKAB dersi

olmadigs igin IHL meslek dersleri 6gretmenleri arastirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 5: Katlimcilarin gérev yapugt okul tiiriine gére dagilimi

f %
Devlet Okulu 1844 96,1
Ozel Okul 75 3,9
Toplam 1919 100,0

Tablo 5’ten anlagilacag; tizere ankete katilan 6gretmenlerin %96,1’inin devlet okullarinda gorev

yapugi, %3,9’unun 6zel okullarda gérev yapug: goriilmekeedir.

Tablo 6: Katilimcilarin mezun olduklari lisans program tiiriine gére dagilimi

f %
[lahiyat/Islami {limler Fakiiltesi 1055 55,0
DKAB Ogretmenligi 621 32,4
Hahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans 115 6,0
ILITAM 128 6,7
Toplam 1919 100,0

Tablo 6’ya gore ankete katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%55) Ilahiyat ve Islami [limler
Fakiiltesi lisans programlarindan mezun olmuslardir. DKAB Ogretmenligi lisans programindan
mezun olanlarin orani %32,4 iken Ilahiyat mezunu olup Tezsiz Yiiksek Lisans yaparak ogret-
men olanlarin orani %6, ILITAM mezunu olup DKAB &gretmeni olanlarin orani ise %6,7'dir.
Tirkiyede tarihsel siirecte din egitimi alanina 6gretmen yetistirme siireclerinde farkli programlar
ve uygulamalar denendigi icin (Zengin & Hendek, 2019) DKAB 6gretmenlerinin mezun oldukla-

11 lisans tiirti de degiskenlik gostermektedir.

Tablo 7: Katlimcilarin 6grenim diizeyine gore dagilimi

f %
Lisans 1590 82,9
Lisansiisti 329 17,1
Toplam 1919 100,0

Tablo 7’ye bakugimizda ankete katilan 6gretmenlerin %82,9’unun lisans mezunu, %17,1’inin

ise lisanstistii (yliksek lisans, doktora) dereceye sahip oldugu goriilmektedir. Lisansiistii dereceye
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sahip olan 6gretmenlerin 312’si yiiksek lisans derecesine sahipken, 17’si doktora derecesine sahip-
tir. Bu 6gretmenlerin 163’iiniin Felsefe ve Din Bilimleri, 99’unun Temel Islam Bilimleri, 26’stnin
Islam Tarihi ve Sanatlari, 33 iiniin ise Egitim Bilimleri, Sosyal Bilimler gibi alanlarda lisansiistii

egitim aldiklari anlagilmaktadir.

Ankete katlan dgretmenlerin anne ve babalarinin egitim diizeyi ile ilgili bilgiler ise su sekildedir.

Tablo 8: Katilimcilarin anne ve bana egitim diizeyine gore dagilimi

Anne Egitim Baba Egitim

f % f %
Okuryazar Degil 476 24,8 58 3,0
Okuryazar 272 14,2 211 11,0
Tlkokul 908 47,3 805 41,9
Ortaokul 140 7,3 230 12,0
Lise 84 4,4 262 13,7
Universite 39 2,0 353 18,4
Toplam 1919 100,0 1919  100,0

Tablo 8’e bakildiginda, ankete katulan DKAB &6gretmenlerinin %24,8’inin annesi okur-yazar
degildir. Annesi sadece okur yazar olanlarin orant %14,2, ilkokul mezunu olanlarin oran1 %47,3,
ortaokul mezunu olanlarin orani %7,3, lise ve {iniversite mezunu olanlarin orani ise sirasiyla %4,4
ve %2'dir.

Ankete kaulan DKAB gretmenlerinin %3’tintin babast okur-yazar degildir. Babast sadece
okur yazar olanlarin orant %11, ilkokul mezunu olanlarin orant %41,9, ortaokul mezunu olanla-

rin orani %12, lise ve iiniversite mezunu olanlarin orani ise sirasiyla %13,7 ve %18,4tiir.

1.4. DKAB Ogretmenleri Uzerine Yapilan Aragtirmalar

Egitimin en 6nemli aktdrlerinden biri olan dgretmenlerin goriiglerinin bilinmesi 6nem arz etmek-
tedir. Bu 6neme binaen tilkemizde bu alanda ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir. Ancak yapilan
calismalara bakildiginda 6gretmen goriisleri tizerine yapilmus Tiirkiye geneli ve biiyiik oleekli calis-

malarin azlig1 gbze carpmaktadir.

Din dersi 6gretmen goriisleri tizerine ilk kapsamli ¢alisma Beyza Bilgin (1980) tarafindan yapil-
mustir. Bilgin’in (1980, s. 145) “Bu arastirma ilktir” diyerek bagladigi calismaya 1975-76 6gretim
yilinda gorev yapan 968 lise din dersi 6gretmeni kaulmistr. O donembki lise ve dengi okulu sayi-
stnin 1255 oldugu ve liselerin bir kisminda din dersi 6gretmeni bulunmadigy diisiintildigiinde,
calisma grubunun yiiksek bir temsil giiciine sahip oldugu anlasilmaktadir. Arastirmada 6gretmen-
lere “din bilgisi” dersinin amacini gergeklestirme durumu, uygulanan metotlar, dersin Kur’an-1
Kerim’le iliskisi, 6grenci ilgisi gibi bircok konuda sorular ydneltilmistir. Bilgin bir taraftan dgret-
menlere okullardaki durumu sorarken, diger taraftan ideal olmasi gereken durumu da sormus,
soru sayist ve kapsami ise 8gretmenlere bikkinlik vermeme amaciyla sinirlt cutulmustur (Bilgin,
1980, s. 145). Bu sebeple, elimizdeki aragtirmayla 6rtiisen az sayidaki konuda Bilgin’in calismastyla
kargilagtirmalar yapilmistir. Bu ¢alismanin yaninda Bilgin'in (1973) Ankara ilinde din bilgisi dersi

ogretmenleri, okul miidiir ve miidiir yardimcilariyla yapug nitel calisma, Selguk’un (2009) 1988
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yilinda Ankara ili 6zelinde dgretmenlerle yapug: nitel ¢alisma ve Aydin'in (1996) Kayseri ilinde

ogretmenlerle yapugi nicel ¢alisma 6ncii ¢aligmalar olarak zikredilmelidir.

Bu arastirmayla, incelenen konular hususunda 6rtiisen en kapsamli ¢alisma ise Kaymakcan
(2009) tarafindan yapilmusur. 774 6gretmenle (o dénemki aragtirma evreninin %4,2’sine tekabiil
etmektedir) yapilan bu anket ¢calismasinda DKAB 6gretmenlerine DKAB dersinin statiisii, istege
bagli din dersinin imkani, 8gretim programlari, din dersi hazirlama danigma kurulu, Islam ogre-
timi, ders kitaplari, dinlere bakus, diger dinlerin 6gretimi, Alevilik 6gretimi ve yapilandirmacilik
ile ilgili gesitli sorular yoneltilmistir. Ulke genelinde yapilmasi ve din dersleri ile birgok giincel
konuda DKAB 6gretmenlerinin griislerini ortaya koymasi ile Kaymakcan'in ¢aligmasi elimizdeki
calismaya da ilham kaynagi olmustur. Daha kapsamli olarak hazirlanan bu ¢alismada bazi sorular
Kaymakcan'in ¢aligmasi ile benzer olarak sorulmus ve bu sekilde son on yildaki degisim goriilmek
istenmistir. Bu sebeple ¢alismanin bircok yerinde Kaymakcan’in ulasugi sonuglarla karsilagtirmalar

yapilmistr.

Bunun yaninda bu ¢alismanin konulart ile 6rtiisen kiigiik 6lgekli caligmalar da bulunmakta olup,
ilgili yerlerde bu ¢alismalarla da karsilastrmalar yapilmustr. Bazilart nitel arasurma desenli olan bu
caligmalar gretmenlerin DKAB 6gretim programlari hakkindaki goriislerini (Avci, 2019; Tastekin,
2004), diger dinlere ve dgretimine yaklasimlarint (Yemenici, 2012, 2014), deizm hakkindaki goriis-
lerini (Menkii¢, 2019), din derslerinde kargilagtiklart problemleri (Kayan, 2020) DKAB derslerinin
zorunluluguna bakislarini (Kesgin, 2014), Islam ici cogulculugun (Karacelil, 2010) ve Aleviligin 6-
retimi hakkinda gériislerini (Kaya, 2014, 2018), temele alinan yaklagimlari uygulama durumlarini
(Zengin, 2010) ve segmeli din dersleri hakkindaki gorislerini (Altun, 2019; Aslamact & Gok, 2019;
Bahgekapili, 2013; Ciftgi, 2017; Giirer & Keskiner, 2016; Meydan, 2015) incelemislerdir.

Bu ¢alismanin konulari ile drtiisen ve ilgili yerlerde karsilasurmalar yapilan nicel aragtirma de-
senli kiictik 8l¢ekli calismalar ise genel olarak 6gretmenlerin DKAB 6gretim programlarinin gesitli
unsurlart hakkinda goriislerini (Acuner, 1996; Asikoglu, 2011; Aydin, 2000; Bulut vd., 2014; Ci-
nar, 2005, 2012; Cigek, 2019; Isikdogan & Korukeu, 2008; M. Kaya, 1998; Yiiriik, 2014, 2015),
DKAB dersleri din 6gretimi modelleri ¢ercevesinde nasil konumlandirdiklarini (Aslamaci, 2018),
[slam igi cogulculuk (Giindiiz, 2013) ve Aleviligin 6gretimi hakkindaki goriislerini (Ozdemir vd.,
2013; Turan, 2017), kendi yeterlikleri hakkindaki diisiincelerini (Gé¢men, 2019; Isikdogan &
Korukcu, 2008; Kog, 2010; Turan, 2017; Zengin, 2013a) ve se¢meli din dersleri hakkindaki go-
riislerini (Gérer, 2015) ele almiglardir.
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2. Teorik Cergeve: Tiirkiye'de Din Dersleri

Bu boéliimde kurulusundan itibaren Tiirkiye Cumhuriyet'inde din derslerinin seriiveni, din dersi
ogretmeni yetistirme, 6gretim programlart ve din derslerinin ¢ogulculuk baglaminda degerlendir-

mesi yer almakradir.

2.1. Din Dersleri

Ulkelerin egitim sistemleri ve politikalarinin belirlenmesinde gegirmis olduklart tarihsel, kiiltiirel,
sosyal ve siyasal gelismelerin dnemli etkileri bulunmaktadir. Bu nedenle egitimle ilgili uygulamalar
iilkelere gore bazi farkliliklar gosterir. Tiirkiyede Islam egitim geleneginde egitimin ana tastyicist
olan medreselerin 1924 yilinda kapatlmast ve modern egitim kurumlarinin gelistirilmesi, egi-
timle ilgili gelismeler agisindan kritik bir déntiim noktast kabul edilebilir. 3 Mart 1924 tarihinde
kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu Cumhuriyet sonrasi Tiirkiyede egitimin sekillendirilmesi
agisindan 6nemlidir. Bu kanun ile tilkedeki tiim egitim kurumlart tek cau alunda egitim bakan-
ligina baglanarak, Osmanlidan tevariis edilen egitimdeki medrese ve mektep seklindeki ikili yap1
ortadan kaldirilmisur. Tevhid-i Tedrisac Kanunu’'nda din 8gretimini diizenleyen hususlara da yer
verilmis ve kanun geregi Daru’l Fiinun'da bir ilahiyat fakiiltesi ve imam hatip mektepleri agilmugtr.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yeniden yapilandirilan okul sistemi i¢inde ayrica din derslerine de yer
verilmistir. Ancak ¢ok kisa bir siire i¢inde din dersleri egitim sisteminden tasfiye edilirken, ilahiyat
fakiiltesi ve imam hatip mektepleri de kapaulmisur. Boylece cok partili hayata gecis ddnemine
kadar din 6gretiminin okul sistemi iginde olmasina yénelik politikadan vazgecilmistir. Cok partili
hayatla birlikte ise din egitimi alaninda yeniden diizenlemeler yapilmustir. Tiirkiye'nin din dersleri
tecriibesinin bu baglamda nasil bir tarihsel siireg i¢inde sekillendigini gérmek i¢in yasanan gelis-

meleri kisaca degerlendirmek yerinde olacakur.

Tirkiyede cumhuriyetin ilanindan sonra egitim sistemi ile birlikte yeni dgretim programlari
hazirlanmis, bu cergevede 1924 yilinda hazirlanan “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi”nda din
ogretimine “Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla ilkokullarin 2, 3, 4 ve 5. siniflarinda haftada
iki saat olarak yer verilmigtir (Maarif Vekaleti, 1340a). 1924 ortaokul programinda ise din ders-
lerine 1. ve 2. siniflarda haftada birer saat yer verilirken (Maarif Vekaleti, 1340b), lise diizeyinde
din dersine hic yer verilmemistir. 1926 yilinda ilk mekteplerin miifredat programinda degisiklige
gidilerek daha 6nce 2. siniftan itibaren baglayan “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adli derse “Din
Dersleri” adiyla yer verilerek 3. 4. ve 5. siniflara haftada birer saat olarak konulmugstur (Maarif
Vekaleti, 1927). 1930 programinda sehir ilkokullarinda din derslerinin, isteyen ebeveynlerin ¢o-
cuklarina 5. sinifta haftada yarim saat ve konferans seklinde verilmesi (Maarif Vekaleti, 1930),
koy ilkokullar1 miifredat programinda ise 3. sinifta haftada yarim saat olarak okutulmas: karar-
lastirilmis, ancak din dersleri 1933 yilinda gehir ilkokullarindan, 1939'da ise kdy ilkokullarindan
kaldirilmistr (Dogan, 2004, s. 616).

Tek partili dsnemde din derslerinin okul sistemi i¢indeki konumunun, devletin din egitimi poli-
tikalarindan 6nemli ol¢iide etkilendigi, bu siirecte gerek din derslerine yer verilen sinuf diizeyi, gerekse
din derslerine ayrilan siirenin giderek azaltuldigi ve 1930 sonrasinda egitim sisteminin diginda birakil-

dig1 goriilmekeedir. Kaymakcan’a gére (2006b, s. 23), din egitimi ile ilgili yasanan bu olumsuzluklar-
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da pozitivist diisiincenin baskin karakteri, kat laiklik anlayisinin bazi elitler tizerindeki etkisi ve ulus

devlet inga siirecine geleneksel din anlayiginin zarar verebilecegi endiseleri rol oynamigtur.

Tirkiyede ¢ok partili hayata gecis siireciyle birlikte toplumun din egitimi ve din hizmetleri
ile ilgili ihtiyag ve talepleri dogrultusunda din egitiminin devletin denetim ve gozetimi altinda
verilmesi yeniden giindeme gelmis, bunda pratik din hizmetlerinin kargilanmasi yaninda 6zellikle
ahlaki kaygilar, komiinizm tehlikesine karst cocuklart ve gengleri koruma amaciyla dinden fayda-
lanma gibi sosyo-politik gerekceler dikkat gekmektedir (Bilgin, 2005b; Ocal, 2007). Bu kapsamda
orglin egitim diginda birakilan din derslerinin 1948 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina konul-
mast kararlastirilmis ancak ders kitaplarinin hazir olmamast nedeniyle bir yil sonra baglatilmistir
(Dogan, 2004). Alinan bu karar dogrultusunda 4. ve 5. siniflarda okuyan 8grencilere velilerinin
muvafakat: sartina baglanarak genel 6gretim saatleri diginda haftada ikiser saat din dersi okutulma-
ya baglanmisur. Din derslerinin zorunlu olarak degil de istege bagli ve program disindaki saatlerde
verilmesi ile ilgili kararda bazi ¢ekincelerin etkili oldugu goriilmektedir. Bunlardan en dnemlisi
devletin laik karakteri nedeniyle okullarda herhangi bir din ve mezhebe ait bilgilerin zorunlu olarak
ogretilmesine miisaade edilemeyecegine dair bakis agisidir. Din dersleri baglaminda ayrica bu dersi
alan 8grenciler ile almayan 6grenciler arasinda inang veya mezhep ayriliklari gibi sebeplerle catisma

¢tkmamasina 6zen gosterilmesi gerektigine dair vurgular da dikkat gekmektedir (MEB, 1949).
1927 yilinda program disinda birakilan ortaokullardaki din dersleri ise 1956 yilinda okullarda

tekrar okutulmaya baglanmugtir. Ortaokullarin 1. ve 2. siniflarinda haftalik ders programlarindaki
serbest ¢alisma saatlerinden birer tanesinin din derslerine ayrilmasi kararlastirilmis, dersi istemeyen
velilerin de ders yili baginda dilekge ile bagvurarak ¢ocuklarint dersten muaf tutabilmesine imkan
saglanmustur (MEB, 1956, s. 147). 1967 yilinda da liselerin 1. ve 2. siniflarina anayasanin laiklik
ilkesine ve istege baglilik kriteri dogrultusunda haftada birer saat din dersi konulmasi kararlagtiril-
mustir (MEB, 1967, s. 371). Boylece lise kademesinde din dersleri okul sistemi i¢cinde kendisine
ancak 43 yil sonra yer bulabilmistir. 1976'da alinan bir diger kararla din derslerinin ortaokul ve
liselerin 3. siniflarina da eklenmesi ve bu kademelerin tiim siniflarinda haftada birer saat olarak
okutulmasi kararlasturilmisur (MEB, 1976, ss. 338-339). Din egitimi tarihi agisindan bu siirecte
onemli bir gelisme olarak istege bagli din dersleri disinda ahlak dersinin de okul programlarinda
yer aldigi goriilmektedir. Bu kapsamda 1974-1975 &gretim yilindan itibaren ilkokullarin 4. sini-
findan lisenin son sinifi dahil olmak {izere haftada birer saat ve zorunlu ahlak dersleri okutulmaya
baslanmistir (MEB, 1974, s. 301). Biitiin bu gelismeler dikkate alindiginda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi adiyla zorunlu olarak okutulmasinin kararlagtirildigt 1982 anayasasina kadar din derslerinin
okul sistemi i¢inde kendisine uzun bir siireg icinde yer bulabildigi, bunda da laiklik, din derslerinin
statlisiiniin giiclendirilmesine y6nelik adimlarin rejimin temel kazanimlari acisindan problemli

goriilmesi gibi bakis acilarinin etkili oldugu soylenebilir.

1982 anayasast ile birlikte daha dnce istege bagli olarak okutulan din dersleri ile zorunlu ahlak
dersleri birlestirilerek ilk ve orta dereceli okullarda “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi” adiyla zorunlu
olarak okutulmaya baglanmigtir. Din ve vicdan hiirriyetini diizenleyen 1982 anayasasinin 24. mad-
desinde din derslerinin zorunlulugu su sekilde ifade edilmistir: “...Din ve ahlak egitim ve 6gretimi
devletin gozetim ve denetimi alunda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim

kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disinda din egitimi ve 6gretimi




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmenlfrine Goére Din Dersleri

ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine baglidir”. Bu diizenle-
meyle DKAB dersleri zorunlu olmakla birlikte ilgili maddede éngdriilen ve “...Bunun disinda din
egitimi ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin istegine
baglidir” hitkmiiyle belirtilen istege bagl bir din egitiminin okul sistemi i¢cinde yer bulmasi ancak

2012 yilinda s6z konusu olmustur.

Egitim sistemini yeniden yapilandirma calismalart kapsaminda 1982 anayasasinin 24. madde-
sinde aufta bulunulan ancak uzun bir siire hayata gecirilemeyen istege bagli din egitimiyle ilgili
olarak Adalet ve Kalkinma Partisi’nin 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Bagkanligr'na sundugu
“Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” teklifi ve
ardindan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 25. maddesinde 11 Nisan 2012 tarihinde
yapilan degisiklikle secimlik derslerin olusturulmasi kararlasurilmistir. Yapilan bu diizenlemeler
sonrasinda Talim Terbiye Kurulu, 25 Haziran 2012 tarih ve 69 sayilt kararyla “Ilkégretim Kurum-
lart (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi”, 14 Agustos 2012 tarih ve 124 sayili karar ile de
“Ortadgretim Kurumlari Haftalik Ders Cizelgesi” yayimlayarak, “Din, Ahlak ve Degerler” alanin-
da se¢meli olarak “Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat: ve Temel Dini Bilgiler” derslerine
yer vermistir (Kaymakcan vd., 2013). Béylece Anayasa'nin din egitim ve 6gretimini diizenleyen
24. maddesindeki zorunlu DKAB dersleri disinda istege bagli din dersleri konulmak suretiyle ilgili

maddeye tiim kapsamiyla islerlik kazandirilmigtir.

2.2. Din Ogretimi Alanina Ogretmen Yetigtirme

Toplumlarin 6gretmen yetistirme sistemleri, sosyal, kiiltiirel, siyasal ve sosyal bircok etken tarafin-
dan belirlenmektedir. Bireylerin ¢agin gereklerine ve ayni zamanda iilkenin egitim politikalarina
gore yetistirilmesinde 6gretmenlerin biiyiik sorumluluklar bulundugu bir gercektir. Tuirkiye'de din
ogretimi alanina 6gretmen yetistirme ile ilgili izlenen politikalar ve uygulamalar bu yoniiyle 6nemli
stiregler gecirmistir. Osmanli’nin klasik egitim kurumlart olan medreseler, uzun siire devletin ve
toplumun ihtiya¢ duydugu insan kaynagini yetistirmis, bu ger¢evede miiderrislik ve kadilik gibi
ozellikle egitim ve adalet hizmetlerine yonelik eleman yetigtirmistir. Medrese egitim sisteminin
bozulmasi ve beklentileri kargilayamamasi sonrasinda medreselerin yani sira agilan modern mek-
tepler, yeni bir 6gretmen tipini de giindeme getirmistir. Bu kapsamda 1848'de “Dariilmuallimin”
ve 1870’te “Dariilmuallimac” adiyla 6zel olarak 6gretmen yetistirecek okullar acilmis ve cesitli

diizenlemelerle Cumhuriyet dénemine kadar gelinmistir. (Aydin, 2016; Ev, 2011).

Cumhuriyet déneminde ilkokullardaki din derslerini 6gretmen okulundan mezun olan &gret-
menler vermistir. Hem sehir hem de kéy 6gretmen okullarinin programlarinda “din dersleri” adiyla
dersler okutulmustur. Ancak 1939 yilindan itibaren hem ilkokullarda hem de 6gretmen yetistirme
kurumlarinda 1949 yilina kadar din egitimine hi¢ yer verilmemistir (Aydin, 2016). Cumhuriyetin
ilk yillarinda hem ilkokullarda 6grencilere verilen din dersleri, hem de bu derslerin 6gretimini
yapacak 6gretmenler icin 6gretmen okullarindaki din dersleri arzu edilen diizeyde olmamus, siyasi
gelismeler bu alanda olumsuzluklara neden olmustur.

1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile “yiiksek diniyat miitehassislari yetistirmek iizere”

Dariilftinan’da bir ilahiyat fakiiltesi agilmast kararlastirilmigstir. Bu fakiilte cumhuriyet déneminin

ilk yiiksek din 8gretimi kurumu 6zelligini tasimaktadir. Dogan (1999, ss. 260-261), yeni agilan
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ilahiyat fakiiltesinin programinin medreselerden farkli ve yeni bir zihniyeti yansitugini ve farkls
dersler barindirdigini ifade ecmekle birlikte 6gretmen yetistirme fonksiyonu baglaminda pedagojik
formasyona yonelik derslerin ise programda yer almadigini belirtmektedir. ilk ilahiyat fakiiltesi,
kurulusundan itibaren gerek zihniyet gerekse program yapist nedeniyle gesitli elestirilere ugramistir.

Yiizyila yakin bir siire ge¢mis olmasina ragmen benzer elestiriler giintimiizde de devam etmekeedir.

Dariilfiinun ilahiyart fakiileesi ile ilgili ilk ddnemdeki mesruiyet tartugmalarinin yaninda ayrica
bu fakiilteye imam hatip okullarindan 6grenci alinmamast ve sadece genel lise mezunlarinin ka-
bul edilmesi, fakiilteye kabul sartlarinin agir olmasi, ortadgretimde Arapga ve Farsca derslerinin
kaldirilmasi, fakiilte mezunlarinin 8gretmen olarak atanamamasi gibi politikalar, fakiilteye olan
ilgiyi azaltmis ve fakiilte gelecege yonelik kamuoyuna yeterli giiveni verememistir (Dogan, 1999,
ss. 265-266). Bu sartlar alunda 1933 yilinda yapilan tiniversite reformu sirasinda ilahiyart fakiilcesi
kapatlmistr. Bdylece hem din alaninda uzmanlarin yetismesi hem de yiiksek 6grenim gormiis din
dersi gretmeni ve din gorevlisi yetistirme imkani ortadan kalkmigtir. Ayhan (2014), cumhuriyet
egitim tarihi acisindan yeni ve 6nemli bir kazanim olan bu fakiiltenin kapaulmasinda din dersle-
rinin ilk ve ortadgretimden kaldirilmast yaninda yonetici segkinlerin laiklikle iliskilendirilebilecek

din egitimi politikalarinin da ok 6nemli etkileri olduguna isaret etmektedir.

Dariilfiinun ilahiyat fakiiltesinin kapatilmasindan 16 yil sonra ¢ok partili hayatin getirmis ol-
dugu olumlu atmosfer ve din egitimi ile ilgili ortaya ¢ikan ciddi ihtiyaclar neticesinde hem din
dersleri istege bagli olarak okutulmaya baslamis hem de 1949 yilinda Ankara Universitesi biin-
yesinde ilahiyat fakiiltesi acilmistr. Bu fakiiltenin programinda da din egitimi alanina 6gretmen
yetistirmeyi saglayacak derslere yer verilmemis, mesleki uygulamaya yonelik bir diizenleme de ya-
pilmamistir. Daha sonra fakiilte programina eklenen iki saatlik pedagoji dersi ise bu ihtiyaclari

kargilamak icin yeterli olmamustir (Aydin, 2016, s. 141).

1949 yilindan sonra ilkokullara, ortaokullara, ilk 6gretmen okullarina din bilgisi derslerinin
konulmasi, imam hatip okullarinin agilmasiyla birlikte din egitimi 6gretmeni ihtiyacinin orta-
ya ¢ikmasi, din hizmetleri alaninda da yetismis eleman sayisinin yeterli diizeyde olmamasi gibi
sartlar 1959 yilinda Yiiksek Islam Enstitiileri’nin agilmasina zemin hazirlamigtr. Milli Egitim
Bakanligr'na bagli olarak acilan ve 1982 yilina kadar sayilart sekizi bulan bu enstitiilerin kurulus
amaglart incelendiginde “Imam Hatip Okullari, Ilk Ogretmen Okullari, Orta ve Dengi Okullar
igin din egitimi 6gretmeni yetistirmek, Diyanet [sleri Baskanliginin gesitli kademelerinde gorev
yapacak miiftii, vaiz ve benzeri din gérevlileri yetistirmek ve ayrica Islam ilimleri alaninda arastir-
malar yapmak” gibi bircok alana uzman yetistirmeye calisan ¢ok amacli bir kurum olarak tasar-
landiklari anlagilmaktadir (Aydin, 2016). Yiiksek Islam Enstitiilerinin din dersi 6gretmenligi, din
gorevliligi gibi toplumun pratik ihtiyaglarina yénelik hedefleri daha 6n planda olmasina ragmen,
gerek din dersi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken pedagojik yeterlikler, gerekse din hizmetleri
alanina yonelik yeterlikler konusunda ilk yillardaki program yapisinin yetersiz kaldigy, ti¢ ve dor-
diincii sinifta okutulan birer saatlik din pedagojisi dersinin de yeterli olmadigi degerlendirilmekte-
dir. 1972 yilina kadar Yiiksek Islam Enstitiilerinin programlarinda ciddi bir degisiklik olmamus, bu
yil yapilan program diizenlemesiyle pedagojik formasyon derslerine ve 6gretmenlik uygulamasina
yer verilmeye baglanmistir (Aydin, 2016, ss. 155-159). Programla ilgili yapilan diizenlemeler belirli
bir iyilestirme saglamakla birlikte, program gelistirme manug: ve siireglerinin yetersizligi, 6gretim

kadrosundaki eksiklikler, devlet biitgesinden yeterli 6denegin ayrilmamasi, 6gretim kadrosunun
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maaglarinin disiik olmasi, 6gretim elamanlarina akademik unvan verilmemesi gibi durumlar bek-

lenen niteligin olugmasina olumsuz etki etmistir (Ayhan, 2014).

1972 yilinda yiiksek din gretimi kurumlarinin programlarinda degisiklikler yapilirken, ayni
tarihlerde bu kurumlara benzer amaglarla bir yenisinin eklendigi goriilmekeedir. O yillarda sadece
Yiiksek Islam Enstitiilerine girebilen Imam Hatip Okulu mezunlarinin iiniversiteye girmelerini
saglayan ve Erzurum'da agilan bu kurum bes y1l siireli Islami Ilimler Fakiiltesidir. Bu fakiiltenin
mezunlari da [lahiyat Fakiiltesi ile Yiiksek Islam Enstitiisit mezunlari gibi din dersi ve Imam Hatip
Okullarinda Meslek Dersleri 6gretmeni olabilmekee veya din hizmetlerinde gérev alabilmekte-
dirler. (Ayhan, 2014; Ev, 2012). Bu fakiiltenin programi da beklenen diizeyde yapilamamistir.
Programinda pedagojik formasyon derslerine de yer verilmemistir. Mezunlardan 6gretmen olmak
isteyenler, edebiyat fakiiltesinden 6gretmenlik bilgisi dersleri okuyarak bir sertifika almak duru-
munda kalmislardir. (Aydin, 2016, ss. 171-172).

1949-1982 yillar1 arasinda Tiirkiyede yiiksek din 6gretimi alaninda farklt kurumlarin agilmasi
ve yapilandirilmasi, toplumun ihtiyaglart dogrultusunda bir gelisme gosterse de bilimsel siiregler
cok az isletilebilmistir. Cok partili donemde yiiksek din 6gretimi de, din dersleri ve Imam Hatip
Okullar: gibi laiklik ekseninde ve mesruiyetleri boyutuyla stirekli tartisilmis ve biitiin bu tarugma-
lar, bu derslerin ve kurumlarin saglikli bir din anlayisi gelistirebilmesini ve bu ¢ercevede bireylerin
yetistirilebilmesini gliclestirmistir.

1980 askeri ihtilalinden sonra yiiksek 6gretimde yeni bir yapilanma gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda 1982 yilinda Tiirkiye'deki tiim yiiksek din 6gretimi kurumlari iiniversite ¢atist altinda
ilahiyat fakiiltelerine déntstiirilmistiir. Bu tarihten sonra din egitimi 6gretmeni sadece ilahiyat
fakiiltelerinden yetistirilmeye baglanmugtir. 1982 sonrasi programlarda dgretmenlik meslek bilgi-
sine yonelik pedagojik formasyon derslerine yer verilmistir. [lahiyat fakiilteleri, 1982-1998 yillar:
arasinda programlarinda sik sik degislikler yapmis olsa da 1980 6ncesindeki yiiksek din 6gretimi
kurumlarinin tek programla birgok alana 6grenci yetistirme amag ve islevlerini devam ettirmistir.
1997 tarihinde YOK iin aldig1 bir kararla biinyelerinde giiglii egitim fakiilteleri bulunan iiniversi-
telerin ilahiyat fakiiltelerinde 1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere 6nemli bir
adim aulmigtr. Buna gore ilahiyat fakiilteleri “ﬂk&')gretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
Ogretmenligi Programi” ve “Ilahiyat Lisans Programi” olmak tizere iki farkli program uygulamaya
baslamistur. [lkogretim DKAB Programinin, ilkdgretim 4-8. siniflarindaki “Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” dersine, Ilahiyat Lisans Programu ise, Ortadgretim diizeyinde lisedeki din dersleri ve Imam
Hatip Liseleri igin 6gretmen yetistirmesi ngoriilmiistiir. Bu siiregte Ilahiyat Lisans Programla-
rindan pedagojik formasyon dersleri kaldirilmis, bunun yerine 6grencilerin mezuniyet sonrasin-
da alabilecekleri 3 yariyila dayali “Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek
Lisans Program1” ile “Imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi”
ihdas edilmistir. Bu tezsiz yiiksek lisans programlarinin ise Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesin-
ce, ayni {niversitenin sosyal bilimler enstitiisti biinyesinde kurulacak anabilim dallar1 marifetiyle
yiiriitiilmesi kararlastrilmisur (YOK, 2007, s. 63). Boylece ilahiyat fakiilteleri, ilk defa tek tip

program uygulamasi disinda istihdam alaniyla rtiisen bir alternatif program denemistir.

Ancak sonraki siirecte 6gretmen yetistirme konusunda degisiklikler yapilmaya devam edilmistir.

Oncelikle, ilahiyat fakiiltesinde uygulanan iki farkli program devam ederken 2006 yilinda Yiiksek
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Ogretim Kurumu, 6gretmen yetistirme isinin egitim fakiiltesinin isi oldugunu gerekce gostererek
[lkgretim DKAB Ogretmenligi boliimiinii ilahiyat fakiiltesinden alarak egitim fakiiltesine akrar-
mus ve programlarint degistirmistir (YOK, 2007, ss. 66-67). Boylece 1998'de iki farkli program
uygulamaya baslayan ilahiyat fakiilteleri tekrar 1998 6ncesindeki durumuna dénmiistiir. 2006 'daki
bu kararla 4 Temmuz 1989 tarih ve 20215 sayili resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige giren 3580
No'lu Kanun'un 3. maddesiyle “6gretmen ve egitim uzmani yetistiren yiiksekogretim kurumlart”

icinde kabul edilen ilahiyat fakiilteleri 6gretmen yetistirme konusunda gii¢ kaybetmistir.

Sonrasinda, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine Ankara Universitesi disindaki farkli iiniversitelerden
de tezsiz yiiksek lisans egitimi alabilmelerine imkan saglanmug, 2010 tarihinden sonra ise tezsiz
yiiksek lisans uygulamasindan vazgecilerek egitim fakiilteleri biinyesinde agilan pedagojik formas-
yon sertifika programlari araciligiyla bu egitim verilmeye baslanmisur. Yine bu siiregte, 2012 yi-
linda DKAB béliimleri bu sefer tekrar ilahiyat fakiiltesine geri nakledilmistir. Ancak bu kez 17
Nisan 2014 tarihli YOK Genel Kurulu'nun [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bo-
limlerine 2014-2015 6gretim yilindan itibaren 6grenci alinmamasina yonelik karart sonrasinda
ilahiyat fakiiltesi biinyesindeki DKAB béliimlerine bu tarihten itibaren merkezi sinavlarla 6grenci
alinmamasina, sadece ilahiyat fakiiltesi lisans programinda okuyan 6grencilerin 2. sinif sonunda bu
boliimlere belli sartlart saglamalari durumunda kontenjan dahilinde gegmeleri ngoriilmiis, ancak

iki fakiilte disinda bu uygulamay: hicbir fakiilte gerceklestirmemistir (Aydin, 2016, ss. 374-375).
Ardindan 7 Haziran 2017 tarihli Yitksek Ogretim Yiiriitme Kurulu toplantisinda ilahiyat fa-

kiiltelerinin lisans programina 25 kredilik pedagojik formasyon derslerinin yerlestirilmesi ve 2017-
2018 dgretim yilindan itibaren uygulanmasina karar verilmistir. Boylece ilahiyat fakiilteleri tekrar
lisans programi icerisinde pedagojik formasyon derslerini vermeye baglamistir. Bu karar, halihazir-
da uygulanmaya devam etmektedir. Bununla beraber, YOK’iin 20 Haziran 2019 tarih ve 44308
sayilt ilahiyat fakiiltelerine gondermis oldugu yazida; Ilahiyat/Islami [limler Fakiiltelerindeki [lkog-
retim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimlerine 6grenci alim1 durduruldugundan ve
bu alandaki égretmen ihtiyacinin, gerek duyuldugunda pedagojik formasyon derslerinin ilahiyat
programlari iginde yer almasiyla birlikte Ilahiyat ve Islami Ilimler Fakiiltesi lisans mezunlarindan
kargilanabildigi; soz konusu béliimlerde varsa mevcut dgrencilerin statiilerinin korunarak kapa-
ulmasi ve béliimlerde istihdam edilen 8gretim elemanlarinin uzmanlik alanlar1 dikkate alinarak
baska boliim ve anabilim dallarina aktarilmasi konusunun tniversitelerin ilgili kurullarinda de-
gerlendirilerek YOK e 6nerilmesi halinde gerekli diizenlemelerin yapilacagini beliremis, bu yaziya
istinaden ilgili fakiilteler DKAB boliimlerinin kapatlmasina yonelik talep yazilarint gondermis ve
boliimler resmen kapanmigtir. Bu diizenleme sonrasinda ilahiyat fakiilteleri biinyesinde yiiriitiilen
farklt program uygulamasi sona erdirilmis ve din 6gretimi alanina 6gretmen yetistirmeye yonelik

ilahiyat lisans programlari disinda farkls bir program uygulamasi kalmamistir.

2.3. Din Dersi Ogretim Programlari ve Temel Yaklagimlar

Cumbhuriyet déneminde din dersi 6gretim programlart ve bu programlarin amag, icerik, 6gren-
me-4gretme siireci gibi boyutlarda temele aldig; felsefe ve yaklagimlar, Tiirkiye'de din derslerinin
egitim sistemi icerisinde gegirmis oldugu tarihsel siire¢ ve donemlerden etkilenmistir. Bu nedenle
din dersi ile ilgili gelismeleri tek partili ddnem, ¢ok partili hayata gecis ve dersin zorunlu DKAB
dersine donistiirildigi 1982 ve sonrast seklinde bir ddnemlendirme ile incelemek miimkiindiir.
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2.3.1. Tek Partili Dénemde Din Dersi Ogretim Programlar1 (1924-1948)

1924 yilinda hazirlanan “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi”’nda din derslerine “Kur’an-1 Kerim
ve Din Dersleri” adiyla 2. Siniftan 5. Sinifa kadar haftada ikiser saat yer verilmistir (Maarif Veka-
leti, 1340a). Miifredat igeriginde tiim siniflarda Kur'an égretimine 6nem verilmis, Islam inang ve
ibadetlerinin 6gretimine yer ayrilmis ve bu igerigin Islam’a karst bir sevgi olusturmast amaglan-
mustir (Maarif Vekaleti, 1340a, ss. 13-14). Bu yoniiyle miifredat Islam dinini esas alan doktriner
bir din egitimi anlayigini yansitmaktadir. 1924 yilinda hazirlanan Lise Birinci Devre (Ortaokul)
programinda ise din dersleri 1. ve 2. sinifta haftada birer saat yer bulmustur. Lise diizeyinde ise din
derslerine hic yer verilmemistir. Ortaokul din dersleri gretim programinda temizlik, namaz, orug,
hac, zekat gibi temel ibadetler ve bunlarin uygulanisi ile Hz. Peygamberin hayauna yer verilmistir
(Maarif Vekaleti, 1340b, s. 3). Bu yoniiyle ders ibadetlere daha ¢ok yer vererek ilmihal merkezli bir
anlayist benimsemistir.

1926 yilinda yenilenen ilk mekteplerin miifredat programinda dersin adi “Din Dersleri” olarak
tanimlanmus, 3. siniftan baglatilmak ve haftada birer saat olarak okutulmak suretiyle hem sinif dii-
zeyi hem de ders saati baglaminda gii¢ kaybetmistir. Programda dersin amacina ydnelik aciklamalar
incelendiginde ise “Cocuklarda Cenab-1 Hakka kars: siikran ve muhabbet hisleri uyandirmak, on-
lara Islam dinini sevdirmek ve biitiin Miisliimanlarin itikatlarindaki vahdetin faydasin bildirmek”
(Maarif Vekaleti, 1927, s. 45) seklindeki ifadeler Islam merkezli doktriner bir din 6gretiminin
hedeflendigine isaret etmektedir. Bununla birlikte 6zellikle Cumhuriyetin benimsedigi ve hassasi-
yet gosterdigi bazi konular 1926 din dersleri 6gretim programi igerigine dahil edilmistir. “Islamlik
taassubu meneder, din sahtekarligina riya namu verilir, fslam dininde akil her seyin Gstiindedir,
aklin kabul etmedigini din kabul edemez, beseri islerde akil ve ilim hakimdir, Islam dini diinyevi
islerde aklin ve ilmin hakimiyetini kabul eder, Islamda Allah ile kul arasinda vasita yoktur, her mil-
let Allah’a kendi diliyle hitap eder, sitkiir dualarini kendi diliyle yapar” gibi konular bunlar arasinda
saytlabilir (Maarif Vekaleti, 1927, ss. 46-48).

1930 yilina gelindiginde din derslerinin okul programi icindeki pozisyonu biiytik 6l¢iide zay:f-
lamistir. Bu kapsamda sehir ilkokullarinda isteyen velilerin ¢ocuklarina sadece 5. sinifta haftada
yarim saat ve konferans seklinde din dersi okutulabilecegi ongoriiliirken (Maarif Vekaleti, 1340b,
s. 229), koy ilkokullarinda ise 3. sinifta haftada yarim saat okutulmas: kararlagturilmisur. Sehir
ilkokullart din dersi 8gretim programinda 6nceki yillarda programlarda yer alan Kur'an-1 Kerim
ogretimi, Islam inang ve ibadet esaslarina yonelik konularin gikarilmast yaninda Islam dinini sev-
dirme ve benimsetmeyi amaglayan dokeriner din 6gretimi yaklasimi da 6nemli 6l¢iide terkedilmis-
tir. Koy ilkokullari programi ise 1926 programinda 3. ve 4. siniftaki bazt konularin birlegtirilmesi
ile olusturulmustur (Dogan, 2004, s. 616).

Tek partili donemde din dersleri gerek ders saatleri gerekse icerigi baglaminda dénemin din
egitimi ile ilgili politikalarindan énemli dl¢iide etkilenmistir. Dersin okul programlarindan tasfiye
edildigi doneme kadar da 6zellikle igeriginde Islam dinini benimsetmeye yonelik konular giderek
azalulmis ve Cumbhuriyet rejiminin egitim anlayisinin temel reflekslerini yansitan konular eklen-
mistir. Biitiin bu gelismelere ragmen din dersleri kisa bir siire sonra kendisine okul programlari

icinde yer bulamamis ve kaldirilmigtir.
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2.3.2. Cok Partili Dénemde Din Dersi Ogretim Programlari (1948-1982)

Cok partili hayata gecis sonrasinda toplumun din egitimi ile ilgili ihtiya¢ ve talepleri dogruleu-
sunda din dersleri 1948 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda velilerinden muvafakat alinmasi
kosuluyla haftada ikiger saat olarak yeninden okutulmasi kararlastirilmis ancak ders kitaplarinin
hazir olmamast nedeniyle 1949 yilinda baslamistr (MEB, 1949, s. 153). Ogretim programinda
din dersinin istege bagli olarak okutulmasinda devletin laik karakterine vurgu yapildigt ve dersin
zorunlu okutulamayacag; ifade edilmistir. 1948 ilkokul programinda milli kiileiir, milli tlki ve
amaglara yonelik kazanimlara 6nemli vurgular yapilmisur (MEB, 1948, s. 3). Din dersi 6gretim
programinda ise Islam dininin inang ve ibadet esaslar1 hakkinda égrencilerin dogru bir sekilde bil-
gilendirilmesi amaclanmig, 6zellikle ahlak konularina daha fazla yer verilmistir. Bu agidan din ders-
lerinde giindelik dini hayatla ilgili bilgiler iceren ilmihal kitabina benzer bir yaklagim benimsen-
mistir (Altag, 2002a, s. 225). 1968 yilina kadar degisik tarihlerde giincellenen ilkokul din dersleri
programinda amag ve icerikte bir degisiklik yapilmamistir. 1968 ilkokul programinda din dersinin
amaglari incelendiginde “Allal’t sevme ve siikretme, Allah'in varligina ve birligine inanma, Hz.
Muhammed’in hak peygamber oldugu, Islam ahlak ilkelerinin 6gretilmesi, Islam’in baskalarinin
canina, malina, inancina, fikrine saygt gosteren, taassuptan uzak, hosgériilti bir din oldugunun
kavraulmast, yanlis ve baul fikir ve inanglarin diizeltilmesi...” gibi hususlarin vurgulandigi goriil-
mektedir (MEB, 1968, s. 107). 1968 ilkokul din dersi programinin amag ve icerigi dikkate alin-
diginda Islam merkezli doktriner bir din egitimi ongoriildiigii, ahlak konularina agirlik verildigi
ve hurafelerden uzak dogru bir din anlayisinin yapilandirilmaya calisildigt anlagilmakeadir. Ayrica
ogretim programlarinda ¢ok partili hayata gegis ile birlikte ozellikle hosgorii degerine vurgu gide-
rek aremusur (Zengin, 2017¢, s. 126). 1982 yilinda dersin zorunlu olmast siirecine kadar ilkokul

din dersi programlarinda amag ve igerik olarak herhangi bir degisiklik olmamuistir.

Cok partili donemde ortaokul diizeyinde din derslerine ancak 1956 yilinda ortaokullarin 1. ve
2. sintflarinda haftalik ders programlarindaki serbest calisma saatlerinden bir tanesinin ayrilmast
suretiyle yer verilmesi kararlastirilmistir. Istege bagli olan bu dersten gocuklarinin muaf olmast igin
velilerinin ders yili baginda dilekge ile bildirimde bulunmast 6ngdrilmistiir. Ortaokul din dersle-
rinin igerigi Islam’in inang, ibadet ve ahlak esaslar1 dogrultusunda yapilandirilmus, 6zellikle ibadet
esaslart ile ahlak konularina daha fazla yer verilmistir. Ayrica ortaokul diizeyinde ilk defa 1956
yilinda diger dinlere dair igerik eklenmistir (MEB, 1956, s. 148). Islam dini disinda farkli dinlere
dair bir igerige yer verilmis olmasina ragmen, dinler daha ¢ok Islam perspektifinden ele alinmistir
(detayls bilgi icin bk. Zengin, 2017a).

1967 yilina gelindiginde lise diizeyinde 1. ve 2. siniflarda din derslerinin istege bagli olarak
haftada birer saat okutulmasi kararlagtirilmigtir. Ders, ilkokul ve ortaokul din dersi programlarinda
oldugu gibi Islam dinini merkeze alan doktriner bir din 6gretimi anlayisini yansitmakradir. Din
dersinin uygulama ve 6gretiminde “...Islam dininin karakter gelistirme ve sekillendirmedeki rolii-
ne” vurgu yapilmis, Islam’in akilcy, ilerici ve hosgériilii bir din oldugu, ayrica Islam’in Tiirk ruhuna
ve milli vicdanina uygunlugu gibi bilimsellik ve millilik 6zellikleri one ¢ikarilmistir (MEB, 1967,

ss. 371-372). Bu programda ayrica diger dinlerin dgretimine Islam perspektifinden yer verilmistir.

1976 yilinda din dersleri hem ortaokul hem de liselerin 3. siniflarina da konulmustur. Orta-

okul din dersi programinda Islam’in iman, ibadet ve ahlak esaslarini 6gretmek ve Ggrencilerin bu
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esaslart hissedip yasamalarina imkan hazirlamak, milli konularda Tiirk-Islam ruhunu ve 6zlenen
milli kisiligi vermek, batl inang ve fikirleri diizeltmek, Hz. Peygamberin ahlakini, yasay1s ve dii-
stincelerini 6gretmek amaglanmustr (MEB, 1976, s. 338). Dersin istege bagli olmasi ve Miisliiman
ogrencilerin secmesi nedeniyle Islam merkezli doktriner bir din 6gretimi anlayisini benimsedigi
goriilmektedir. Ayrica programda milli benlige dayalt bir din ve millet suuru kazandirilmak isten-
mesi de cumhuriyetin genel egitim felsefesinin etkilerini gostermektedir. Daha 6nceki din dersi
programlarinda oldugu gibi baul inanglar ve fikirlerden uzak bir din anlayisinin 8gretilmesine ozel
onem verildigi, bu kapsamda &zellikle Kur'an ve hadis merkezli bir din anlayisinin benimsenmeye
calisildigr anlagilmaktadir. Diger dinler ise Islam perspektifinden ele alinmustir (Zengin, 2017c, s.
127). Lise din dersi programinda da [slam’in inang, ibadet ve ahlak esaslart yaninda diger dinler,
milli suur kazandirmaya yénelik gesitli konular yer almaktadir. Ogretim programinin amag ve
igerigi, Islam merkezli bir din 6gretimi anlayisini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda milli ve dini
degerleri sentezleyen ve rasyonel bir din anlayisini 6nemseyen bir yaklasim dikkat ¢ekmekeedir
Ortaokul programinda oldugu gibi diger dinler Islam’'in bakis agisina gore ele alinmustir (MEB,
1976, ss. 339-340).

2.3.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (")gretim Programlar1 (1982-2018)

1982 yilinda anayasanin 24. maddesi geregince din dersleri “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ad1 ile
zorunlu hale getirilmistir. [lkogretim kademesi i¢in hazirlanan DKAB &gretim programinin amag
ve igerigi anahatlariyla Islam inang, ibadet ve ahlak esaslarinin 6grenciler tarafindan bilinmesi, Al-
lah ve peygamber kavramlarinin tanitlmasi ve sevdirilmesi, bagkalarinin inancina ve haklarina say-
g1 ve hosgorii kazandirilmasy, laiklik ilkesi dogrultusunda din ve vicdan hiirriyetinin zedelenmeme-
si, farkli din ve inan¢ mensuplari ile iyi iliskiler gelistirilmesi, vatan, bayrak, sehitlik ve gazilik gibi
milli degerlerin kazandirilmasi, ders konularinin Atatiirkgiiliikle iliskilendirilmesi, kimsenin ibadet
uygulamalarina zorlanmamasi, yanlis ve hurafe bilgilerin diizeltilmesi gibi hususlara odaklanmistir.
1982 ilkogretim DKAB gretim programinda ortaokul diizeyinde ayrica farkli dinlerin 6gretimi
yaninda laiklik konularina da yer verilmistir (MEB, 1982, ss. 155-160). Ortadgretim DKAB prog-
raminin amag ve ilkeleri ilkdgretim kademesi ile benzer niteliktedir. Lise DKAB programinda din
olgusu ve diger dinler hakkinda bilgi verilmesine y6nelik bir amag eklenmis, ilkogretim kademe-
sinde oldugu gibi Islam inang, ibadet ve ahlak esaslari yaninda milli birlik ve beraberlik, Tiirk-Islam
kiiltiir ve uygarligs ile Atatiirk¢iilitk konulart yer bulmugstur (MEB, 1982, ss. 160-161). 1982 son-
rasinda zorunlu DKAB 6gretim programinin amag ve icerigi bir biitiin olarak degerlendirildiginde
[slam’t merkeze alan bir din 6gretimi amagladig1 soylenebilir. Ders konularinin Atatiirkgiiliik ile
iligkilendirilmesi, laiklik konularinin ilave edilmesi, milli birlik ve beraberligi saglamaya yonelik
iceriklere yer verilmesi dersten devletin reflekslerine yonelik bir katki beklendigini de gostermek-
tedir. Zorunlu DKAB dersi programinin ¢ogulcu din dgretimi niteligi acisindan énemli kabul edi-
lebilecek bir diger 6zelligi diger dinlerin 6gretimine yer vermesi ve farkli din, inang ve diistincelere

karst hosgorii ve saygt kazandirilmasint amaglamasidir (Zengin, 2017¢, s. 130).
2000 yilinda ilkdgretim DKAB 6gretim programi yenilenmis ve din egitiminde yeni yénelim-
ler kapsaminda ortaya ¢ikan onerilerin yansitilmaya caligildigi bir program hazirlanmistir (Altas,

2002b, s. 164). Bu program ayrica program gelistirme siirecleri bakimindan onceki programlara
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gore daha kapsamlidir. Ogretim programinda dini ve ahlaki konularda saglikli bilgilendirme, inan-
ma ve yasam ozgiirliigii konusunda bilinglendirme, dogru dini bilgiler ile baul inang ve fikirleri
ayirt edebilme, Islam dini ve diger dinleri kaynaklarina dayali olarak tanima ve kavrama, Islam
inang, ibadet ve ahlak esaslarini tanima, toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin sosyal olgu-
lar oldugunu bilme, bagkalarinin inang ve yasayislarina hosgorii ile yaklasma (MEB, 2000) gibi
amaglara yer verilmistir. 2000 [lkégretim DKAB programi igerik olarak 1982 programu ile biiyiik
oranda benzerlik icermekle birlikte amaglart agisindan farkliliklar barindirmaktadir. Yiiriik (2011,
s. 159), bu programda temele alinan yaklagima dair agik bir tanimlama olmamasina ragmen bil-
gilerin dinin ana kaynaklarina dayandirilmasina yonelik perspekeif nedeniyle mezhepler tistii bir
yaklasimi yansitugini beliremekee, ayrica ilmihal 6gretimi yaklagiminin yerini de daha ¢ok bilimsel
veriler 1siginda dinin incelenmesi yaklagiminin aldigini ifade etmektedir. Bu program ayrica din

ogretiminde ¢ogulculuk kapsaminda diger dinlere ve dini yorumlara daha fazla yer vermistir.

Ortadgretim DKAB programi 2005 yilinda revize edilerek 6nemli degisiklikler yapilmistir.
Program gelistirme siirecleri acisindan daha kapsamli ve sistematik ozellikler tagimakeadir. 2005
Ortadgretim DKAB programinda ilk defa programin temele aldigs yaklagimlar olarak egitimsel
ve dinbilimsel yaklagimdan bahsedilmistir. Bu ¢ercevede egitimsel olarak yapilandirmacilik, ¢ok-
lu zeka kurami ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlari benimsenmistir. Dinbilimsel olarak ise
[slam ve diger dinler hakkinda bilimsel ve aragtirmaya dayali bilgilere yer verildigi, Islam ile ilgili
bilgilerde Kur'an merkezli, birlestirici ve mezhepler tistii bir yaklagimin tercih edildigi ifade edil-
mistir. Dinin anlasilma bigimleri olan mezhepler ve dini olusumlar kiiltiirel zenginlik ve farkls
disiince ekolleri olarak tanimlanmus, diger dinlerin ise dinler arasi bir yaklagimla ele alindig1 be-
lirtilerek dersin doktrin merkezli veya mezhep merkezli bir din 6gretimine déniismemesine dzen
gosterildigi vurgulanmisur (MEB, 2005, ss. 12-13). Ortadgretim DKAB programi 2010 yilinda
yeniden giincellenmistir. Ders igerigine y6nelik bazi Alevi vatandaslarinin mahkeme yoluyla iti-
razlari sonrasinda “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” iinitesi genisletilerek Alevilikle ilgili
konulara daha fazla yer verilmistir (MEB, 2010b, s. 64). Bunun disinda 2010 programi amag, ige-
rik ve yaklagim olarak 2005 programu ile ayni dzellikleri tasimaktadir. Bu kapsamda 2005 ve 2010
Ortadgretim DKAB programlarinin temele aldig1 yaklagimlarin bir sonucu olarak Islam’t sevdirme
ve benimsetmeye yonelik daha énceki programlarin doktrin merkezli din égretimi yaklagiminin
etkisi zayiflamis, cogulcu din 6gretimi baglaminda diger dinler hakkinda kendi kaynaklarina dayali
objekdf bilgiler verilmeye baslanmustir (Zengin, 2017¢, s. 133).

2006 Ilksgretim DKAB Ogretim programi da, program gelistirme siiregleri, egitimsel ve din
bilimsel yaklasimlar ve amaglar1 agisindan 2005 Ortadgretim DKAB Ogretim Programu ile benzer
ozellikler tasimaktadir. 2006 programi igerik olarak 2000 programindan biiyiik bir farklilik gos-
termemektedir. 2006 DKAB 6gretim programinda énemli degisikliklerden bir tanesi tinite isim-
lendirmelerinde yapilmis, 6rnegin; “Allah’a inantyorum” seklindeki isimlendirmeler “Allah Inanc1”
olarak degistirilmistir (MEB, 2006). Bu programda 6zellikle inang ve ibadet 6grenme alani kap-
samindaki {inite isimlerinin, bir inanca sempati duyma ve onu benimsetme ¢agrisimi icerdigine
yonelik elestiriler nedeniyle degistirilmistir. Bu ydniiyle 2006 programinda bilgilendirmeyi amag-
layan bir dilin kullanimina 6zen gosterildigi anlagilmakeadir (Zengin, 2017a, s. 134). 2010 yilinda
tekrar revize edilen [lkégretim DKAB programu, birkag degisiklik disinda 2006 programu ile ayn1
ozelliklere sahiptir. Bu programda 6zellikle Alevilikle ilgili icerik genigletilmistir (MEB, 2010a).
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2018 yilinda ilkdgretim ve ortadgretim DKAB 6gretim programlart icerik olarak yeniden yapi-
landirilmig ve yeni bazi tinite ve konular eklenmistir. Bununla birlikte programlarin temel felsefesi
ve amaglart bir 6nceki 6gretim programlari ile ayni dzellikleri tasimakeadir (Furat, 2020; Hendek,
2019). 2018 DKAB 6gretim programlarinda da yapilandirmact 6grenme modelini destekleyen
coklu zeka, dgrenci merkezli 6grenme ve beceri temelli 6grenme yaklagimlart dikkate alinmug; s-
lam ve diger dinlerin betimleyici bir anlayisla 6gretimi amaglanmis, Islam’in gretiminde Kur’an
ve siinnetin temel ilkelerinin referans alindig, Islam diisiincesindeki yorumlarin ise bilimsel bir
yontemle ve mezhepler {istii bir yaklagimla sunuldugu belirtilmistir. Yasayan dinlerin de bilimsel,
dinler agilimli ve olgusal bir yaklagimla 6gretime konu edildigi ifade edilmistir (MEB, 2018b, s.
8,2018a,s. 8).

Tiirkiye'de din derslerinin tarihsel gelisim siireci ve 6gretim programlarinin temele aldigs yakla-
stmlar donemsel olarak farkliliklar gdstermistir. Cumhuriyet doneminde devletin egitime yiikledigi
laiklik, bilimsellik ve millilik baglaminda belirlemis oldugu ilkeler din dersi 6gretim programlarini
etkilemistir. Bu ¢ercevede rasyonel bir din anlayisinin vurgulanmas, laikligin din ve vicdan ozgiir-
liigiiniin bir teminat olarak sunulmasi, baul ve hurafe din anlayislarina mesafe konulmast, Islam’in
akla ve bilime 6nem vermesi, vatan, millet, bayrak, sehitlik gibi milli konulara yer ayrilmas: gibi
hususlar cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren din dersi 6gretim programlarina yansimistir (Zen-
gin, 2017¢, ss. 134-135).

Din dersi dgretim programlari, genelde din 6zelde ise Islam 6gretiminde benimsemis oldugu
temel yaklagimlar gercevesinde incelendiginde 2000 yilinda hazirlanan Ilkégretim DKAB 6gretim
programina kadar Islam merkezli doktriner bir din 6gretimi yaklasiminin hakim oldugu gériilmek-
tedir. Kaymakcan (2009, ss. 38-39) icerik olarak Islam dininin inang, ibadet ve ahlak boyutuna
odaklanan, fikhi bakis agisini 6nceleyen, Islam diisiincesindeki farklt yorumlara yer vermeyen bu
pedagojiyi “ilmihal merkezli” din 6gretimi olarak tanimlamakea; 2005 sonrasindaki DKAB 6gre-
tim programlarinin ise “modern Islam” yénelimi agirlikta olan bir Islam égretimini yansittging
belirtmektedir (ayrica bk. Kaymakcan, 2006a). 2000 yilindan sonra hazirlanan DKAB 6gretim
programlarinda dinin asli kaynaklarina ve kék degerlere referans yapan bir yaklagimin 6ne ¢1-
karilmast, Islam 6gretiminde Kur'an merkezli, mezhepler {istii ve birlestirici bir anlayisa vurgu
yaptlmast, akli ve inanci biitiinlestirmeye calisan rasyonel bir din anlayisinin 6ne ¢ikarilmasinin bu
degerlendirmede etkili oldugu séylenebilir. 2000 sonrast DKAB 6gretim programlarinda diger din-
ler ile Islam igi yorumlarin dgretimine ise bilimsel ve nesnel bir anlayisla daha fazla yer verilmeye
baglanmistir. Bu durum, DKAB dersi 6gretim programlarinin ¢ogulcu din 6gretimi dzelliklerinin

giderek gelistirildigini gostermekeedir.
2.4. Cogulculuk Baglaminda Tiirkiye'de DKAB Dersleri

Din ve inan¢ olgusu bireysel olarak insan yasamini bircok boyutuyla etkiledigi gibi, toplumsal
yasam acisindan da 6nemli fonksiyonlar gormektedir. Bu ¢ercevede din veya belirli bir inancin
yasanmast ile birlikte 6gretiminin yapilmasi da bir ihtiya¢ olarak her dénem kendisini hissettir-
mistir. Yetismekte olan bireylere dinin 6gretilmesi 6ncelikli olarak ailenin bir sorumlulugu gibi
goziikse de giintimiiz toplumlarinda okullarin da bu konuda inisiyatif almasina pozitif yaklagimlar

s6z konusudur.
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Din egitim ve dgretiminin {lkelere gore farkli sekillerde organize edildigi bilinmektedir. Bun-
da her bir tilkenin genel egitim politikalari, ortak kimlik ve vatandaglik algisi, toplumun dini
cesitiligi, din-devlet iligkileri, kiiltiirel ve tarihsel gelenegi 6nemli etkilere sahiptir (Briten, 2009).
Ulkelerin din egitimi uygulamalari, farkli kavramsallagtirmalar sz konusu olmakla birlikte genel
bir ¢erceve olarak din egitim ve dgretimi iki temel yaklasima ayrilabilir: “confessional” ve “non-
confessional” (Arslan, 2005, s. 202)

Confessional yaklagim (ya da diger adlariyla din egitimi modeli, geleneksel model, doktriner
model, savunmaci model ya da teaching religion/dini 6grenme modeli) uzun yillar okullarda uy-
gulanan ve belirli bir dinin acik veya értiik bir sekilde benimsetilmesini amaglayan din egitimi
anlayisidir. Bu tarz din egiminde ayni dine mensup 6grencilerin bir arada yer almast ve 6gretmen-
lerinin de o dine inanmasi 6nemli kabul edilmektedir. Geleneksel din egitiminde diger dinlerin
ogretimine ise inanilan dinin bakis agistyla yer verilir. Bu model giintimiizde bircok tilkede farkls
uygulamalarla varligini siirdiirmekle birlikte, 6zellikle kiiltiirel ve dini ¢esitliligin artmasi ve sekiiler
egitim anlayisinin eckisi ile giderek sorgulanmaya baslamis ve daha cogulcu din egitimi modelleri

giindeme gelmistir (Kaymakean, 2012).

Non-confessional yaklagim (ya da diger adlariyla din dgretimi modeli, modern model, dokt-
riner olmayan model, teaching about-from religion/din hakkinda -dinden 6grenme modelleri),
geleneksel din egitiminin ihtiyaglari kargilamakta yetersiz kalmasi, devlet okullarina toplumun her
kesiminden 6grenci gelmesi ve okullar iizerinde modern ve sekiiler egitim felsefesinin etkisi gibi
degiskenler non-confessional din egitimi modellerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamisur. Bu
din 6gretimi yaklasiminda bir dini benimsetme veya inanci gliglendirme hedefinden ziyade kisinin
kendi hayatint anlamlandirmasi ve ¢esitli sosyal problemleri dini agidan elestirel olarak degerlendi-
rebilmesi amaclanmaktadir. Bu tarz bir din 6gretiminde cesitli dinler ve inanglarin nesnel, bilimsel

ve 6n yargilardan uzak bir sekilde sunulmasi 6nemli kabul edilmektedir.

Giintimiiz toplumlart kiiresellesme, sekiilerlesme ve goc gibi olgularin da etkisiyle giderek et-
nik, kiiltiirel, siyasi ve dini anlamda gogulcu bir karakteri daha fazla yansitmaya baglamislardur.
Diinyada yasanan bu gelismeler dogrultusunda Skeie (2006) sekiilerlesme olgusu {izerinden me-
seleyi drnekleyerek genglerin geleneksel degerlerden uzaklagmasi, kurumsal dinlere ilgilerinin ve
bagliliklarinin zayiflamas: gibi gostergelerin geleneksel din 6gretiminin sorgulanmasini ve modern
din 6gretimi modellerini giindeme getirdigini belirtmekte, bu durumun geng jenerasyona dinin
nasil ogretilebilecegine dair yeni pedagojik anlayislari ortaya ¢ikardigint vurgulamakeadir. Bu yeni

durumda é6zellikle cogulculugu dikkate alan din 6gretimi modelleri daha fazla kabul gérmektedir.

Bircok iilkede okullar, ¢ocuklarin farkli degerler ve diinya goriisleri ile karsilagtiklar ve bir-
birileriyle etkilesim kurduklart bir ortami yansitmakeadir. Dini veya sekiiler tabanli okullar artik
daha heterojen bir 6grenci kitlesine sahip goziikmektedir. Ogrenciler sahip olduklari inang, deger
ve diisiinceleri ile okul ortaminda yer almaktadirlar (Milot, 2006, s. 22). Bu durum, kiiltiirel ve
dini baglamda farkls ¢esitliklere sahip ¢cogulcu toplumlarda égrencilerin hem kendi dini gelenek-
lerini hem de digetlerinin dinlerini 6grenmelerini ve bir arada uyum i¢inde yasamalarini gerekli
kilmaktadir. Benzer bir konuya isaret eden Bilgin (2005a, s. 331) de, farkhiliklarin bir kargitlik

olarak degil, birlikte yasamay: gerceklestirme temeline dayali olarak ele alinmasina vurgu yaparak,
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kiilctirler arast ve dinler arasi bir pedagojinin 6nemine isaret etmektedir. Diinyada yasanan cats-
ma ve anlagmazliklarin bircogunun temelinde din ve diinya goriislerinin nemli etkileri oldugu
diistiniildiigiinde bu causmalart azaltacak bir egitim siirecinin 6nemsenmesi son derece anlamli
gozitkmektedir. Bu bakis acisi giderek ¢ogulcu bir karakter arz eden toplumlarda okullarda din
egitiminin de daha ¢ogulcu bir nitelik tagimasini beraberinde getirmekte ve din egitiminin din ve

vicdan ozgiirligii ile insan haklarini da yansitan bir anlayisla ele alinmasini gerekli kilmakeadur.

Cogulcu din egitimi modellerinin sunmus oldugu imkan ve firsatlar nedeniyle giintimiiz okul
sistemleri i¢inde giderek ragbet gormesi, elbette bu tarz bir din egitiminin biitiin sorunlart ¢6zebi-
lecegi anlamina gelmemektedir. Cogulcu toplumlarda tek tip bir din egitimi modelinin ihtiyaglar:
karsilamada yetersiz kalma olasilig1 yiiksektir. Nitekim gerek geleneksel din egitimi, gerekse daha
coguleu bir perspektifi yansitan ¢cogulcu din egitimi modellerinin her birinin Gstiin ve eksik yon-
leri literatiirde de tartgilan bir konudur. Bu kapsamda birey ve toplumun ihtiyaglarini karsilama
noktasinda farkli din egitimi modellerine egitim sistemi icinde bir ¢esitlilik olarak yer verilmesi
miimkiindiir. Burada temel hassasiyet noktast ise hangi model olursa olsun, radikalizm, ¢atisma ve

nefret tiretmemesi, karsiliklt anlays, saygt ve hosgoriiyii beslemesi olmalidir.

Diinyada son yillarda ¢ok kiiltiirlii egitimin bir bileseni olarak okullarda din egitimine daha ¢o-
gulcu bir perspektifle yer verilmesine yonelik bakis agisinin giiglenmesinde Avrupa Konseyi, AGIT
ve UNESCO gibi uluslararasi kuruluslarin gerceklestirdigi calismalar etkili olmustur. Bu ¢aligmalar
bircok tilkenin din egitimi uygulamalarini gézden gecirmesine katk: saglamustir. Tiirkiye'de din
egitimi uygulamalari agisindan meseleye bakildiginda da 6zellikle 2000 yilindan sonra din 8greti-
minde daha ¢ogulcu bir perspektifin giderek giiclendigini séylemek miimkiindiir. Geleneksel ¢o-
gulculugu yansitan bir 6zellik olarak Islam disindaki diger dinlere 6gretim programlarinda nesnel,
objektif ve cogulcu bir anlayisla yer verilmesi, ayrica modern ¢ogulculuk kapsaminda ise bir din
icerisindeki farkli yorumlarin programlarda yer bulmasi ve ozellikle Alevilik baglaminda toplumun
farkli kesimlerinden gelen itiraz ve taleplerin dikkate alinmasi bu gercevede zikredilebilir. DKAB
dersleri agisindan Islam disindaki diger dinlerin ve Islam igi yorumlarin 6gretimindeki gelismelere

asagida daha ayrinuli olarak deginilmektedir.

2.4.1. Islam Digindaki Diger Din ve Inanglarin Ogretimi

Ulkelerin din egitimi uygulamalari kapsaminda diizenlenen 6gretim programlari, amag, icerik ve
benimsenen temel yaklasimlar cercevesinde farkli sekillerde tanimlanabilmektedirler. Geleneksel
ve dokeriner din egitimi stireclerinde hakim dini gelenegin 6gretimine agirlik verilerek diger dinler
ya ilgili dinin bakis acisiyla ele alinmakta ya da hig yer verilmemektedir. Cogulcu din egitiminde
ise hakim dini gelenegin digindaki dinlere yer verilmesi yaninda bunun nesnel, objektif, anlama ve
hosgorii kiiltiiriini gelistiren bir tarzda yapilmast 6nemli bir degisken olarak kabul edilmektedir.
Tiirkiye'de 6zellikle din dersinin zorunlu hale getirildigi 1982 sonrasinda diger dinler ile Islam
distincesindeki ¢esitli yorum bigimlerine nasil ve ne diizeyde yer verilecegi onemli bir tartisma

konusu olmus ve bu kapsamda toplumun farkls kesimlerinden itirazlar da gelmistir.

Cumbhuriyet doneminde din dersi 6gretim programlari ve ders kitaplart incelendiginde cum-
huriyet 6ncesi din egitimi tecriibesinden de tevariis edilen geleneksel ve ilmihal merkezli din 6g-

retimi anlayisinin tarihsel olarak farkli tonlarda etkisinden soz edilebilir. Din derslerinin istege
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bagli oldugu dénemlerde dersin statiisii nedeniyle Islam dinini merkeze alarak doktriner ve ilmihal
merkezli bir anlayigla din 6gretimi yapilmistir. Ancak 1982 sonrasinda din derslerinin zorunlu
hale getirilmesi ve amaglarinin daha ¢ogulcu ve kusatict bir anlayisla yapilandirilmasi sonrasinda
daha onceki din 6gretimi anlayist giderek sorgulanmaya baglamistir. Bu tarihten sonra program
gelistirme caligmalarinda daha ¢ogulcu bir anlayist yansitacak arayiglar devam ederken, ilk 6nce
Yahudi ve Hristiyanlara dersten muaf olabilme hakk: taninmis, ayrica Alevi vatandaglarin DKAB
dersine yonelik ¢esitli itirazlart da giindeme gelmeye baslamugtr. 2000 sonrast DKAB 6gretim
programlarinda Islam ile ilgili igerik daha genis bir yer tutmakla birlikte, 6zellikle diger dinlerin ve
[slam diisiincesinde yorumlarin 6gretiminde daha gogulcu bir anlayis belirgin bir sekilde kendisini
gostermistir. Bu gergevede diger dinler hakkinda kendi kaynaklarina dayali objektif bilgiler veril-
mesine yonelik perspekeif gelisirken, 2005 ve sonrasinda diizenlenen 6gretim programlarinda diger
[slam igi yorumlarla birlikte 6zellikle Alevilige 6nemli bir yer ayrilmistir (bu konuda daha detayli
bilgi i¢cin bk. Zengin, 2017a).

Din dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam disindaki diger dinler hakkinda miis-
takil bagliklar diginda peygamberlere ve kitaplara iman, dinlerin ortak ozellikleri gibi gesitli ko-
nularda yer verildigi gortilmektedir. Dersin istege bagli oldugu dénem ile zorunlu oldugu 1982
sonrasinda dinlerin sunumunda énemli degisimler s6z konusudur. 1982 6ncesinde dersin istege
bagli olmast ve daha ok Miisliiman 6grencilerin segmesi nedeniyle Islam merkezli ve doktriner
bir bakis acis1 hakimken daha sonrasinda daha nesnel tanimlamalar ve icerik giderek giiclenmistir.
Ornegin; 1982 oncesinde dinler “hak-batil, semavi olan-olmayan, ilahi olan-olmayan, kitabi ve
peygamberi olan-olmayan vb.” sekillerde tasnif edilmis, Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam “hak,
semavi olan, ilahi olan, kitab1 ve peygamberi olan vb.” tasniflerle ifade edilmis, bu ti¢ dinin diginda
kalanlar bu tasnifin disindaki kategoriye dahil edilmistir. Bu tasnif icinde ise 6zellikle Hiristiyanlik
ve Yahudilik i¢in “tahrif edilmis dinler-tevhid dini Islam, tahrif edilmis hak dinler, aslini koruyan
hak din, muharref olan dinler-muharref olmayan hak din, asli bozulan ilahi dinler-asli bozulmamus
din” seklinde ikinci bir siniflandirma yapilarak bu dinlerin bozuldugu, Islam’in ise hak din olarak

varligint devam ettirdigi belirtilmistir.

1982°de DKAB dersinin zorunlu statiistiniin de etkisiyle bu tasnif terk edilmis ve icerik giderek
ilgili dinlerin kaynaklarini da referans alacak sekilde daha bilimsel ve nesnel olarak sunulmaya
baslamugtir. 2006 ve 2010 ilkogretim ile 2005 ve 2010 ortadgretim DKAB ders kitaplarinda giinii-
miizde yasayan biiyiik dinler, “ilahi olan/olmayan, ibrahimi olan/olmayan” seklinde bir ayrima tabi
tutulmus, Hiristiyanlik, Yahudilik ve Islam giiniimiizde yasayan ilahi dinler olarak tasnif edilmistir.
Ders kitaplarinda ise Incil ve Tevrat'in tahrif edildigine dair herhangi bir ierige yer verilmemistir.
2018'deki son DKAB programi diizenlemesine kadar ders kitaplarinda ti¢ semavi din disinda Hint
dinleri olarak Hinduizm, Budizm, Sihizm ve Caynizm; Cin ve Japon Dinleri olarak da Konfiig-
yanizm, Taoizm ve Sintoizm dinlerine yer verilmis, ayrica bir de Zerdiistliikten bahsedilmistir.
Bu dinler de 1982 6ncesinde Islam merkezli bir baks agistyla “batil, semavi olmayan, ilahi kitab:
ve peygamberi olmayan, kitabi olmayan/kitapsiz” dinler kategorisinde degerlendirilmistir. 1982
oncesinde tasnif manug: disinda genelde bu dinlerin inang esaslari, ibadet, ritiiel ve ¢esitli kut-
sallar1, dinin kurucusu olan sahsiyetler, kutsal metinler gibi ¢esitli konularda betimsel ve nesnel

bir anlaim dikkati ¢ekmektedir. 1982 sonrasinda ise bu dinler Hint dinleri ve Cin-Japon dinleri
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seklinde tasnif edilerek ilahi olmayan dinler kategorisinde degerlendirilmigtir. Bu dinlerin tarihsel

gelisimleri daha ¢ok kurucu sahislara nispetle ele alinmistir (Zengin, 2017a, ss. 625-627).
2018de yeniden giincellenen DKAB 6gretim programlarinda ilkégretim diizeyinde diger din-

lere dair icerik ¢ikarilmus, ortadgretim programinda ise Yahudilik ve Hristiyanlik miistakil bir tinite
yapilmis, Hint ve Cin dinleri igin ayr1 bir tinite planlanmistir. Daha 6nceki programlarda Hint
ve Cin dinleri altunda yer verilen Sihizm, Caynizm ve Sintoizm bu son diizenlemede programdan
ctkarilmistir. 2018 DKAB 6gretim programinda tiim dinlerin nesnel ve betimleyici bir yontemle
anlauldigy, dinlerin kendi kavramlari ve epistemolojik kabulleriyle tanitilmasina 6zen gosterildigi
belirtilmistir (MEB, 2018b). Bu kapsamda 1982 sonrasi program ve ders kitaplarinda dinlerin
tasnif ve tanimlanmasina yénelik daha nesnel, objektif ve bilimsel bir yaklagim ortaya konulmaya

calisilmus, icerigin olusturulmasinda dinlerin asil kaynaklarina daha fazla bagvurulmustur.

Dinler disinda farkli inanma bigimleri de din dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda yer
almugtir. Bu konulara miistakil bagliklar halinde ilk defa 2005 ve 2010 ortadgretim DKAB 6gretim
programlari ve ders kitaplarinda “Insan ve Din” tinitesi i¢inde yer verilmistir (MEB, 2005, 2010b).
2005 dncesi program ve ders kitaplarinda ise farkli inanma bicimlerinden din ve inanma olgusuna
dair bilgiler baglaminda deginilmistir. 2005 6ncesinde bu konular ortaokul ve 6zellikle lise ders
kitaplarinda [slam perspektifinden degerlendirilmistir (Zengin, 2017a, s. 165). 2005 ortadgretim
DKAB program ve ders kitaplarinda insanin evrendeki konumu, insan dogasi ve din, dinin insan
hayaundaki yeri ve énemi gibi konular yaninda ayrica Monoteizm, Politeizm, Gnostisizm, Ag-
nostisizm, Ateizm ve satanizm gibi konulara da yer verilmistir. Inanma bigimleri kavramsal olarak
nesnel ve bilimsel bir bakis agisint yansitmakla birlikte igerikte Gnostisizm ve Agnostisizmin ar-
giimanlarinin Islam ile bagdasmadigina vurgu yapilmistir. Ateizm konusunda ise ders kitaplarinda
daha nesnel ve tarafstz bir dil kullanilmis, diger inanma bigimlerinde Islam’in bakis agisina ayet ve
hadisler 1s1ginda yer verilirken, ateizm konusunda bu tarz bir agiklama yer almamustir (Eksi vd.,
2006, s. 13). 2010 DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarindan farkli inanma bigimlerinden
Gnostisizm ve Agnostisizm ¢ikarilmisur (MEB, 2010a; Tiirkan vd., 2012, ss. 9-19).

2018 yilinda giincellenen ortadgretim DKAB programinda konu daha da genisletilerek “Inang-
la ilgili meseleler” Gnitesi diizenlenmistir. Bu tinite kapsaminda inangla ilgili felsefi yaklagimlar
olarak teizm, deizm, materyalizm, pozitivizm, sekiilarizm, agnostisizm, ateizm ve nihilizme yer
verilirken, giincel bir konu olarak yeni dini hareketler baglaminda milenyum tarikatlari, kiyamet
tarikatlar1 gibi dini akimlara, ayrica FETO gibi illegal yap1 ve gruplar ile DEAS gibi siddet ve teror
gruplarina da deginilmistir. Ogretim programinda iinitedeki konularin Islam’in bakis agisina gére
ele alinacag da belirtilmistir (MEB, 2018b, s. 28). Bu icerik dikkate alindiginda farkli inanma
bicimleri ve yeni dini hareketlere yonelik konularin nceki programlara gore zenginlestirildigi go-
ritlmekte olup konularin ele alinmasinda ise nesnel bir bakis agisindan ziyade Islam perspektifi ile

daha doktriner bir yaklagima oncelik verildigi anlagiimaktadir (Keskiner, 2018).

2.4.2. Islam Diigiincesindeki Yorumlarin Ogretimi

[slam tarihi boyunca Miisliimanlarin yasamis olduklart siyasi, sosyal ve kiiltiirel olaylar ile bu-
lunduklart cografyanin etkisiyle dinin ana kaynaklarinin anlagilmasi ve yorumlanmasinda farkls

goriisler ortaya ¢tkmis ve bunlar zaman i¢inde farkli dini yorumlari ve anlayislart olusturmuglardir.
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[slam'da din anlayist ya da Islam diisiincesinde yorumlar denildiginde daha gok “mezhep” kavrami-
nin 6n plana ¢ikugr sdylenebilir. Mezhepler itikadi veya fikhi yol seklinde tanimlanmakta ve dinin
bizatihi kendisi degil, onun anlagilma ve yorumlanma bicimleri olarak degerlendirilmektedir (Bu-
lut, 2012). Bu yorumlar, dinin inang ve ibadet konularini anlama ve degerlendirmede farkliliklar
gostermesi nedeniyle fikhi/ameli mezhepler ya da itikadi/siyasi mezhepler seklinde kategorik bazi
tasniflerle ifade edilmektedirler. Itikadi ve fikhi mezheplerin yaninda bir de tasavvufi olusumlar
olarak tarikatlar bulunmaktadir. Cumhuriyet dsneminde Islam diisiincesinde ortaya cikan itikadi,
fikhi ve tasavvufi yorumlarin din dersi 6gretim programi ve ders kitaplarina yansimalarina dair bazi

detaylar agagida genel bir cerceve olarak degerlendirilmektedir.

1982 éncesindeki 6gretim programlart ile ders kitaplarinin konu ve icerik uyumlarinda zaman
zaman farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ornegin; bazt konular dgretim programinda yer al-
mamasina ragmen ders kitaplarinda farkli bagliklar altinda o konulara dair bilgiler ve agiklamalar
bulmak miimkiindiir. 1982 sonrast program ve ders kitaplari ise bu konuda daha uyumlu bir gs-
riiniim sunmakradir. [lkokul ve ortaokul diizeyinde 2000 yil1 ilkégretim DKAB programina kadar
[slam igi yorumlara dair dogrudan bir konu yer almamasina ragmen ders kitaplarinda ozellikle
“mezhep” kavrami etrafinda bazi icerikler oldugu tespit edilmistir. Ornegin; 1926 ilk mektep prog-
ramina gore yazilan 5. sinif ders kitabinda mezheplerin ortaya cikist, hangi mezheplerin olustugu
ve bunlarin cografi dagilimlarina detayl: bir sekilde yer verilmistir. Dort biiyiik mezhep ve ehli siin-
net hassasiyeti gozetilirken, 6zellikle Stinni ve Hanefi mezhep vurgusu ile hak-batil mezhep ayrimi
yapilmis ve Siinni mezhepler hak mezhep olarak tanimlanmisur (Cigiracan, 1929, ss. 53-56). Bir
diger kitapta ise mezheplerin tanitilmasi yaninda ortaya cikus siireclerine ve mezhepler arasindaki
farkliliklara dair bilgiler aktarilmistir (Yoriikan, 1927, ss. 21-38). Her iki kitapta da ehli stinnet
vurgusu, Tirklerin Hanefilik ve Maturidilik mezhebini benimsedigine dair agiklamalar yapilmus,
tasavvufi yorumlara ise hi¢ yer verilmemistir. Mezhepler konusuna ilkokul 5. sinif diizeyinde bu
kadar genis bir sekilde yer verilmis olmasi, dgrencilerin gelisim dénemleri ve pedagojik acidan
elestirilebilir bir konu olmakla birlikte, bunda din dersleri araciligiyla devletin cumhuriyetin heniiz
ilk yillarinda olugturmak istedigi din anlayisinin etkili oldugu séylenebilir. 1926 sonrasi ilkokul din

dersi kitaplarinda ise mezheplere yer verilmemistir.

1956 ve 1976 din dersi programlarina gére hazirlanan din dersi kitaplarinda da 6gretim progra-
minda dogrudan bir konu olmamasina ragmen mezheplere dair bazi icerikler dikkat cekmektedir.
Ortaokul ders kitaplarinda daha ¢ok dért biiyiik mezhebe dair bilgiler yaninda bunlarin ortaya
cikis siire¢ ve nedenleri, mezheplerin inang ve ibadet konularindaki kiigiik ayrinularda farklilik
gosterdigi tizerinde durulmustur (Halacaoglu, 1965; Kogyigit vd., 1977). Bu ders kitaplarinda
[slam'da diisiince 6zgiirliigiiniin bir yansimast olan igtihat miiessesesinin mezheplerin dogusuna
zemin hazirladig tizerinde durulmus, ayrica mezheplerin kiiciik ayrinularda farklilastigina vur-
gu yapilarak ayrisma ve catisma sebebi olarak goriilmemeleri saglanmaya calisilmistir (Zengin,
2017a). 1982 ilkégretim DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda ise mezheplere yonelik bir
icerik yoktur.

[lkdgretim diizeyinde Islam diisiincesinde yorumlar konusuna bir iinite olarak ilk defa 2000
ilkogretim DKAB program ve ders kitaplarinda 8. sinif diizeyinde yer verilmistir. “Dindeki anlay1s

farkliliklar1” adli bu tinite kapsaminda din ve din anlayisi arasindaki farklara, din anlaysglarinin bir
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zenginlik olduguna ve mutlaklastrilmamas: gerektigine, bu farkliliklarin ortaya ¢ikis nedenlerine
yer verilmis, mezhep, tarikat ve cemaat kavramlari tizerinde durularak mezheplerin bir ayrisma
sebebi olmamast gerektigine deginilmistir. Ayrica dinde zorlama olmadi; ve laikligin vicdan 6z-
giirliigiiniin garantisi oldugu dair konular da bu iinite i¢inde sunulmustur (MEB, 2000). 2000
DKAB &gretim programui ve ders kitaplarinda mezheplere daha pozitif bir yaklasim s6z konusu
iken, tarikat ve cemaatlere ciddi bir ¢ekince konulmus, bunlarin toplumda kutuplasma ve ay-
rigmaya neden olduklari, insanlar arasindaki baris ve hoggdrii ortamina zarar verdigi, bu yapilar
icine giren kisilerin 6zgiir hareket etmedigi ve bunlardan uzak durulmas: gerektigi vurgulanmigtir
(Komisyon, 2003, ss. 91-93).

2006 ilkogretim DKAB programinda 2000 programinin igerigi ana hadariyla korunurken,
mezhep, tarikat ve camaat kavramlari gikarilmig ve Islam diisiincesinde yorum bigimleri adiyla yeni
bir diizenleme yapilmistir. Bu diizenlemede mezhep, tarikat ve cemaat kavramlari yerine “inangla
ilgili yorumlar, fikhi yorumlar ve tasavvufi yorumlar” seklinde bir kavramsallastirma tercih edilmis-
tir (MEB, 2006). 2010 ilkogretim DKAB programinda ise Islam diisiincesinde yorumlar iinitesi-
nin icerigi zenginlestirilmis, tasavvufi yorumlar alt bagliklara ayrilarak Yesevilik, Mevlevilik, Kadi-
rilik, Naksibendilik ve Alevilik-Bektasilik konular1 eklenmistir. Alevilik-Bektasilik ise kendi icinde
alt basliklara ayrilmis ve Alevilik-Bekrasilik’teki cem, semah, razilik, hizir orucu, musahiplik, dua
ve glilbenkler gibi konulara yer verilmistir (MEB, 2010b). Alevilik-Bekrasilik ile ilgili icerige daha
genis yer verilmesinde bu konudaki mahkeme kararlarinin nemli bir etkisi olmustur. 2006 sonrast
ilkogretim DKAB programlarina gore hazirlanan ders kitaplarinda yorum farkliliklarin ortaya ¢ikis
stire¢ ve nedenleri, din anlaysglarinin insanlarin algilama ve yorumlarina dayandigs ve dinin 6ziine
ters digsmemesi gerekeigi tizerinde durulmus, mezhepler konusuna dair bilgiler verilirken kavram-
sal olarak tarikat ve cemaatler ile ilgili icerik ders kitaplarindan ¢ikarilmustr (bk. Zengin, 2017a).
2018'de giincellenen Ortaokul DKAB 6gretim programlarinda Islam diisiincesinde yorumlarin
ogretimine benzer bir anlayis ve icerikle devam edilmis, konularin &grenci seviyesine uygun olarak

nesnel ve betimleyici bir sekilde anlaulmasinin esas alindigs vurgulanmisur (MEB, 2018a, s. 35).

Ortadgretim kademesi baglaminda bakildiginda ise 1982 éncesinde Islam diisiincesinde yo-
rumlar kapsamina giren konulara 6gretim programlarinda miistakil bagliklar alunda yer verilme-
mis olmasina ragmen ders kitaplarinda konu ile ilgili icerikler s6z konusudur. 1967 din dersi prog-
ramina gore yazilan kitaplarda mezhep kavrami ve dort ehli stinnet mezhep hakkinda kisa bilgilere
yer verilmistir (Okutan, 1980). 1982 ortadgretim DKAB programi ve ders kitaplarinda “Islam
diisiincesi ve tasavvuf” basligi altnda itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara dair bilgiler sunulmus,
ozellikle tasavvuf tizerinde daha fazla durulmus, onun birlestirici ve giizel ahlak: gelistirici boyut-
larina auf yapilmustr. Itikadi mezheplerden Mutezile, Esarilik ve Maturidilikten bahsedilirken,
tasavvuf disiincesi ile irtibatli olarak tarikat, tekke kavramlari agiklanmis ve Hasan Basri, Beyazid
Bistami, Rabia Adeviye, [bn-i Arabi gibi 6nde gelen mutasavviflar hakkinda bilgi verilmistir. Mez-
heplere dair ayrica kurucu sahsiyetler olarak “Islam Din Bilimleri ve Tiirk Bilginleri” baslig: altinda
da deginilmistir. Tasavvuf ve mezheplere dair verilen bu bilgiler yaninda DKAB ders kitabinda
tarikat kavramina betimsel olarak yer verildikten sonra tarikat liderlerinin halkin dini duygularini
somiirmesi ve Atatiirk’iin tekke ve zaviyeleri kapatmast tizerinden dnemli bir mesafe konuldugu
anlagilmaktadir (MEB, 1982).
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“Islam diisiincesinde yorumlar” konusuna miistakil olarak en genis sekilde ilk defa 2005 ortadg-
retim DKAB programinda yer verilerek iki iinite diizenlenmistir. “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
tinitesinde yorum farklarinin ortaya ¢ikis nedenleri, siyasi-itikadi yorumlar (Maturidilik, Esarilik,
Mutezile, Siilik ve Haricilik) ve ameli-fikhi yorumlar (Hanefilik, Safiilik, Hanbelilik, Malikilik ve
Caferilik) ile ahiret, niibiivvet, Kur'an ve tevhit gibi bu yorumlari birlestiren unsurlar konu edil-
migtir. Bu kapsamda 6grencilerin yorum farkliliklarinin nedenlerini sorgulamalari, Islam’in dina-
mik bir din oldugunu anlayip zamana gére yorumlandigini bilmeleri, bu yorumlarin bir zenginlik
ve dinde gogulculuk oldugunu anlamalari, Islam diisiincesindeki yorumlarin ortak ve degismez
ilkelerini fark etmeleri ve mezhebe dayali yorumlart Islam ile 6zdeslestirmemeleri amaglanmustir.
Bir diger iinite olan “Islam diisiincesinde tasavvufi yorumlar”da ise tasavvufi diisiincenin olusumu,
kiltiirtimiizde etkili olan tasavvufi yorumlar, birlikte yasama ve hoggdrii kiiletirii konularina yer
verilmis, ayrica tasavvufi yorumlardan Yesevilik, Mevlevilik, Alevilik-Bektasilik ve Ahilik hakkinda
bilgiler verilmistir (Balct vd., 2006; MEB, 2005). 2010 yilinda giincellenen ortadgretim DKAB
programi ve ders kitaplarinda bir 6nceki program igerigi korunmus, tasavvufi yorumlardan Ahilik
cikarilarak Nasibendilik ve Kadirilik eklenmistir. Alevilik-Bektasilik ise daha detaylt bir sekilde ele
alinmis, ayrica Alevilik-Bekrasiligin bir kolu olarak Nusayrilik konusu eklenmistir (MEB, 2010b).
2018'de yeniden giincellenen ortadgretim DKAB &gretim programinda Islam diisiincesinde yo-
rumlar konusuna benzer bir yaklagim ve igerikle yer verilmeye devam edilmis, bu cercevede kiiltii-
riimiizde etkin olan tasavvufi yorumlardan Yesevilik, Kadirilik, Rifailik, Mevlevilik, Naksibendilik
ve Alevilik-Bektasilik konularina yer verilmis, bunlardan 6zellikle Alevilik-Bektasilik konusu daha
genis ve detayli ele alinmustr. Yorumlarin 6gretiminin nesnel ve betimleyici bir yaklagimla esas
alindig1 bu programda da vurgulanmustir (MEB, 2018b, s. 32).

[slam diisiincesinde yorumlarin 6gretimine dair verilen bu bilgiler dogrultusunda 6zellikle
2000 sonrast programlarda dindeki itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlar icerik olarak daha fazla yer
bulmaya baslamis ve bu yorumlarin birlestirici boyutlari iizerinde daha ¢ok durulmustur. Islam
diisiincesindeki bu yorum farkliliklarinin 6grenciler tarafindan bir ayrigma nedeni olarak goriilme-
mesine, bilakis bir zenginlik olarak algilanmasina 6nem verilmistir. Program ve ders kitaplarindaki
bu gelismeler baglaminda son yillarda dnemli bir tartisma konusu olan Alevilik ile ilgili de 6nemli
adimlar aularak icerik zenginlestirilmis, dersin mezhepler tstii ve ¢ogulcu karakeerinin giiglendi-

rilmesine calisilmistir.
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3. Din Derslerinin Statiisii, Programlar1 ve Paydaslarina Yonelik Bulgular

Bu boliimden itibaren DKAB 6gretmenleri ile yapilan arastirmanin sonuglari degerlendirilecektir.
Bu boliimde ise zorunlu ve se¢meli din derslerinin egitim sistemi icindeki statiisii, zorunlu DKAB
dersinden muafiyet, meveut DKAB ders saatinin yeterliligi, 6gretmenlerin programlar: inceleme
durumlari ve 6gretim programlarinin hazirlanmasi siireclerine paydaslarin katilimi baglamindaki

sorulara verilen cevaplar degerlendirilmektedir.

3.1. Zorunlu Din Dersi

DKAB dersi 1982 Anayasasinin 24. maddesine gore okullarda zorunlu olarak okutulan dersler
arasinda yer almaktadir. Ancak bu dersin statiisii laiklik, din 6zgiirligii ve egitim hakk: baglaminda
halen tartugilmaya devam etmekte, ulusal ve uluslararast mahkemelerin konusu haline gelmektedir.
DKAB 6gretmenlerinin bu konudaki gériislerini 6grenebilmek amaciyla ilk olarak “Sizce okullarda

zorunlu din dersi olmalt midir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Tablo

9'da yer almaktadir:
Tablo 9: Okullarda zorunlu din dersi olmast hakkindaki goriisler

f %
Evet 1784 93,0
Hayir 84 4,4
Kararsizim 51 2,7
Toplam 1919 100,0

Tablo 9'daki verilere gore, DKAB 6gretmenlerinin %93’ii okullarda zorunlu din dersinin varli-
gini onaylarken, %4,4’ti zorunlu din dersine karst ¢cikmug, %2,7’si ise bu konuda kararsiz oldugunu
belirtmigtir. Buna gore DKAB 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu okullarda zorunlu din dersinin

varligina pozitif bakmakeadur.

Kaymakcan'in on yil énce yapugt calismaya bakildiginda ise, zorunlu din dersine onay ve-
ren ogretmenlerin oraninin biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%95,8). Ancak hayir di-
yenlerin orani %4,2 olup bu calismanin bulgusuna oldukea yakindir (Kaymakean, 2009, s. 28)
Kaymakcan'in ¢alismast ile karsilastirildiginda, DKAB 6gretmenleri arasinda zorunlu din dersini
onaylamayanlarin oraninin zaman icerisinde degismedigi; ancak onaylayanlarin oraninda yaklasik
%?2 gibi kismi bir diisiis oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi Kaymakcan’in ¢alismasinda segenek-

ler arasinda “kararsizim” segeneginin bulunmamasi olabilir.

Sonug olarak 6gretmenlerin yiiksek oranda zorunlu din derslerinin varligint onayladig goriil-
mektedir. Ogretmenlerin bu gériisiiniin 6nemli oranda toplumsal mutabakat: da yansittgt soyle-
nebilir. TESEV tarafindan 2006 yilinda yapilan ¢alismada “sizce devlet okullarinda mecburi din
egitimi dersi verilmeli midir?” sorusuna ankete katilanlarin %82,1°i evet verilmelidir, %15,4’ti ha-

yir verilmemelidir cevabini vermis %2,5’i ise cevap vermemistir (Carkoglu & Toprak, 2006, s. 55).

Okullarda zorunlu din dersinin olup olmamasi gerektigi sorusu degiskenler acisindan analiz
edildiginde cinsiyet, kidem, okul kademesi ve 8grenim diizeyi degiskenlerine gére anlamli farkli-

liklar tespit edilmistir.
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Tablo 10: Degiskenlere gore okullarda zorunlu din dersi olmast hakkindaki goriisler

Evet Hayir Kararsizim Ki-kare

Kadin 93,4 34 3,3

Cinsiyet 014
Erkek 92,5 5,6 1,9
1-5 yil 93,9 3,2 2,9
6-10 yil 94,0 2,7 3,3

Kidem 11-15 yil 90,2 7,2 2,5 ,004
1620 yil 90,6 6,0 3,4
21 ve iizeri 92,5 7,1 0,4
Ilkokul 85,1 9,6 5,3
Imam Hatip Ortaokulu 95,8 2,8 1,5

Okul Kademe ,004
Ortaokul 93,3 43 2,4
Lise 91,0 5,2 3,7

.. Lisans 93,6 3,7 2,6

Ogrenim Diizeyi ,007
Lisansiistii 89,7 7,6 2,7

Din dersinin zorunluluguna cinsiyet agisindan bakildiginda, kadin 6gretmenlerin %93,4’tiniin,
erkek 8gretmenlerin ise %92,5’inin zorunlu din dersinin varligini onayladigt gériilmektedir. Din
dersinin zorunluguna erkek 6gretmenlerin %5,6%1 karst ¢ikarken bu oran kadin &gretmenlerde
%3,4’tiir. Bu konuda kararsiz kaldigini belirten kadin gretmenlerin orant %3,3 iken, erkek 6gret-
menlerin oranit %1,9'dur. Bu verilere gore kadin 6gretmenler erkek dgretmenlere gére din dersinin

zorunluluguna daha yiiksek oranda pozitif bakmakeadir.

Mesleki kidem agisindan bakildiginda ise, 11 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
daha az kideme sahip 6gretmenlerle karsilastirildiginda daha yiiksek oranda hayir cevabini verdik-
leri, kararsiz secenegini ise en az tercih eden grubun %0,4 ile 21 ve tstii kideme sahip 6gretmenler

oldugu gériilmektedir.

Okul kademesi degiskenine bakildiginda ise ilkokulda gérev yapan DKAB &gretmenleri diger
kademelerde gorev yapan 6gretmenlere gére zorunlu din dersinin varligina daha disiik oranda
“evet” (%85,1), daha yiiksek oranda “hayir” (%9,6) ve “kararsizim” (%5,3) cevabini verdikleri
goriilmektedir. Imam Hatip Ortaokullarinda (IHO) gorev yapan 6gretmenlerin ise diger kademe-
lerde goérev yapanlara gore din dersinin zorunluluguna daha yiiksek oranda “evet” (%95,8), daha

disiik oranda “hayir” (%2,8) ve “kararsizim” (%1,5) cevaplarini verdikleri tespit edilmistir.

Ogrenim diizeyi agisindan ise lisans mezunu DKAB &gretmenlerinin %93,6%s1, lisansiistii mezun-
larin ise %89,7’sinin din dersinin zorunlulugunu onayladiklari gérillmektedir. Buradan lisans mezu-
nu DKAB 6gretmenlerinin daha yiiksek oranda zorunlu din dersi fikrine katldiklar: anlagilmaktadur.

3.2. Muafiyet Hakk:

Yukaridaki veriden anlagildigi tizere DKAB 6gretmenleri okullarda zorunlu din dersi olmast fikrini
bityiik oranda benimsemektedir. Ancak dersin zorunlu olmasinin farkls formlart bulunabilmekte-
dir. Buna gore baz iilkelerde din derslerinde zorunlulugun yaninda muafiyet hakki da bulunurken

(6rnegin Ingiltere), bazilarinda ise sadece belli gruplara (genellikle dini azinliklara) muafiyet hakki

41




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri

taninmakta (6rnegin Yunanistan), bazilarinda ise herhangi bir muafiyet hakk: bulunmamakeadir
(6rnegin Isveg).

Tiirkiyede ise Anayasanin 24. Maddesinde “Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasindan yer alir” denilmekte, ancak muafiyet hakki ko-
nusunda bir ifade yer almamaktadir. Konunun énemine binaen, DKAB 6gretmenlerine “Zorunlu
DKAB derslerine katilmak istemeyenler i¢in muafiyet hakki olmali midir?” Sorusu yéneltilmis ve

cevaplari Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Muafiyet hakk: konusundaki gériisler

f %
Evet 1140 59,4
Hayir 628 32,7
Kararsizim 151 7,9
Toplam 1919 100,0

Tablo 11'de gorildugi tizere, muafiyet hakk: taninmasina evet diyenlerin orant %59,4 iken
hayir diyenlerin orani %32,7, kararsiz olanlarin orant ise %7,9’dur. Buradan ankete kaulan 6g-
retmenlerin zorunlu DKAB dersinden muafiyet hakk: olabilecegi fikrine énemli 6l¢iide destek

verdikleri anlagilmaktadir.

Bu soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan analiz edildiginde, cinsiyet, kidem ve mezun

olunan lisans tiirtine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 12: Degiskenlere gore muafiyet hakki konusundaki goriisler

Evet Hayir Kararsizim Ki-kare

Kadin 59,3 31,4 9,4

Cinsiyet Erkek 59,6 344 6,1 017
1-5 yil 56,9 32,8 10,3
6-10 yil 627 315 5,8

Kidem 11-15 yil 64,9 26,4 8,7 ,000
16-20 yil 63,8 309 5.4
21 ve lizeri 52,2 42,7 5,1
Hahiyat/ Islami Ilimler 56,8 35,3 8,0
) o DKAB Ogretmenligi 64,4 27,4 8,2

Lisans Tiirii . ,035
Ilahiyat + Tezsiz YL 60,9 33,9 5,2
ILITAM 55,5 36,7 7,8

Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda, kadin 6gretmenler (%9,4), erkek dgretmenlere (%6,1)
gdre muafiyet hususunda daha fazla kararsizlik egilimi gosterdigi; erkek dgretmenlerin (%34,4) ise

kadin 6gretmenlere (%31,4) gore daha yiiksek oranda “hayir” cevabi verdigi goriilmekeedir.

Mesleki kidem agisindan bakildiginda meslege yeni baglayanlarin konu hakkinda daha kararsiz
olduklar gériiliitken (%10,3), 21 yil ve tstit gorev yapanlarin diger ogretmenlerle kargilastirildi-
ginda muafiyete en yiiksek oranda hayir diyen (%42,7) ve bu hususta en az kararsiz (%5,1) grup
olduklar: gorilmektedir. Mesleki kidemi daha fazla olan dgretmenlerin muafiyet hakki verilmesine

diger 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda hayir cevabini vermelerinde, DKAB dersinin 6gren-
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cilere sagladig katk: ve farkindaliga yonelik daha fazla deneyime sahip olmalarinin etkili oldugu
soylenebilir. Bu konuda daha net degerlendirme yapabilmek i¢in konunun farkli ¢aligmalarla de-

rinlemesine incelenmesi gerekmekeedir.

DKAB 6gretmelerin mezun olduklar: lisans tiiriine bakildiginda ise, dzellikle DKAB 6gret-
menligi mezunlarinin muafiyet hakkina diger gruplardan daha olumlu yaklastiklar goriilmekee-
dir (%64,4). Bununla birlikte [lahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi (%56,8) ile ILITAM mezunlarinin
(%55,5) diger lisans tiirlerine gore muafiyet hakki taninmasi diisiincesine daha diisiik oranda ka-

tildiklari anlagilmaktadir.

3.3. Kimler Muaf Olabilmeli?

Yukarida belirtildigi tizere Anayasanin 24. Maddesi geregi DKAB dersleri okullarda okutulan zo-
runlu dersler arasinda yer almakta ve Anayasada muafiyet ile ilgili herhangi bir ifade bulunma-
maktadir. Ancak zaman icerisinde muafiyet konusunda azinliklara yonelik bazi 6zel diizenlemeler
yapilmistir. Bu hususta, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu Bagkanliginin 9 Temmuz 1990 tarihli
ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Girme Zorunlulugu Olmayan Ogrenciler” konulu karar

su sekildedir:

Milli Egitim Bakanliginin teklifi tizerine; azinlik okullari disinda kalan ilk ve orta 6gretim okullarimizda
ogrenim gdren TC uyruklu Hristiyanlik ve Musevilik dinlerine mensup &égrencilerin; bu dinlerden bi-
rine mensup olduklarini belgelendirmeleri kaydiyla, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine girmelerinin
zorunlu olmadig, ancak bu derse girmek istedikleri takdirde velilerinden yazili dilekge getirmelerinin

gerekli oldugu hususunun kabulii kararlagtrilmigtir. (MEB, 1990)
Bu karar ile Yahudi ve Hristiyan ailelerin ¢ocuklarina DKAB derslerinden muafiyet hak-

ki taninmustir. Tiirkiyede uygulanan bu muafiyet sistemi Avrupa Insan Haklart Mahkemesi’nin
(ATHM) 2007 ve 2014 kararlarina da konu olmus, sadece belli bir gruba bu hakkin taninmasi ve
bu hakki kullanmak isteyen ailelerin dini inanglarini agiklamak durumunda olmalari elestirilmistir
(ATHM, 2007, 2014). Bunun yaninda, 2007 ATHM davasinda Milli Egitimi Bakanlig1 tarafindan
“soz konusu muafiyet prosediiriiniin diger dinleri ve ateizm gibi felsefi inanglari da kapsayabilece-
gi” dile getirilmistir (ATHM, 2007, s. 3), ancak bu konuda resmi bir adim auldigina dair bir bilgi

bulunmamaktadir.

Bunun yaninda, Milli Egitim Bakanlig’'nin 2019 yilinda Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'ne
sundugu “Zengin davast grubu” eylem planinda, “miifredatin inanclarina saygi gdstermedigine
inanan ebeveynler, cocuklarinin bu dersten muaf olmasi i¢in idari bir dava acabilirler” denmekte
ve bu sekilde ebeveynlerin ¢ocuklarint “yargt kararlari ile zorunlu [DKAB] derslerinden muaf tu-
tulabilecekleri” belirtilmektedir (Turkey, 2019). Haziran 2020 tarihinde yapilan bir bilgi edinme
basvurusu iizerine MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii son yillarda kendilerine intikal eden
muafiyet davalari hakkinda su bilgileri vermistir: 2017 yilinda 8 dava, 2018 yilinda 6 dava 2019
yilinda ise yine 6 dava Bakanliga intikal etmistir (Yildirim, 2021, s. 31).

Kisacasi zorunlu DKAB dersinden muafiyet hususu hala giincelligini koruyan bir konudur. Bu
sebeple, aragtirmada DKAB 6gretmenlerine zorunlu DKAB derslerinden kimlerin muaf olabile-

cekleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri Tablo 13’te yer almakradir.
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Tablo 13: Zorunlu DKAB derslerinden kimlerin muaf olabilecegine dair gériisler

f %
Mevcut uygulamada oldugu gibi sadece Hristiyanlar ve Yahudiler 317 16,5
Islam disindaki diger din ve inang mensuplart 537 28,0
Kaulmak istemeyen herkes 356 18,6
Cevapsiz 709 36,9
Toplam 1919 100,0

Katlimcilara zorunlu DKAB derslerine katulmak istemeyenler i¢in muafiyet hakk: olmali mi-
dir? sorusu ile baglanuli olarak “Bir 6nceki soruya cevabiniz ‘evet’ ise, kimler muaf olmalidir?”
sorusu yoneltilmistir. Kaulimeilarin %36,9’u soruyu cevapsiz birakmustir. Tablo 13 incelendiginde
katlimeilarin %28’ Islam disindaki diger din ve inan¢ mensuplarina muafiyet saglanmasini 6ne-
ritken, %18,6’s1 derse katulmak istemeyen herkese bu imkanin verilebilecegini, %16,5 ise mevcut

uygulamada oldugu gibi sadece Hristiyanlar ve Yahudilerin muaf tutulmasi gerekeigini belircmistir.

Cevaplar, muafiyet hakk: taninmasina ydnelik bir 6nceki soru ile birlikte ele alindiginda 6gret-
menlerin daha ok Islam disindaki diger din ve inang mensuplari ile mevcut uygulamada oldugu
sekliyle sadece Yahudi ve Hristiyanlara saglanmasi fikrine destek verdikleri, isteyen herkese muafi-

yet verilmesinin ise daha diisiik oranda destek gordugii anlagilmakeadur.

Bu soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan analiz edildiginde, okul kademesi ve 6grenim

diizeyine gére anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 14: Degiskenler acisindan zorunlu DKAB derslerinden kimlerin muaf olabilecegine dair

goriisler
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Tablo 14’¢ bakildiginda, ilkokul kademesinde gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda
“istemeyen herkesin muaf olabilecegi” fikrine destek verdikleri goriiliirken (%43,9), bu fikre en az
destek verenlerin THOda gorev yapan 6gretmenlerin oldugu anlasilmakeadir (%23,5). Ogrenim
diizeyi agisindan bakildiginda ise lisans mezunlari (%27,7) lisansiistii mezunlarina gore (%18,8)

daha yiiksek oranda mevcut uygulamanin devamini éngoriirken; lisanstisti mezunlart (%38,2),
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lisans mezunlarina gdre (%27,6) istemeyen herkesin muaf olmasina daha yiiksek oranda olumlu

bakmaktadirlar.

3.4. DKAB Ders Saati

Ogretmenlere DKAB ders saatlerinin yeterliligi hususu da sorulmustur. “Zorunlu DKAB dersinin

haftalik ders saatini yeterli buluyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: DKAB dersinin haftalik ders saatini yeterli bulma durumu

f %
Evet 1110 57,8
Hayir 809 422
Toplam 1919 100,0

Tablo 15’¢ bakildiginda 6gretmenlerin %57,8’inin DKAB ders saatlerini yeterli buldugu,
%42,2’sinin ise yeterli bulmadigi goriilmektedir. Bilgin'in (1980, s. 85) ¢alismasinda lise 6gret-
menlerin %64,5’i ders saatini yeterli bulmamis, 6gretmenlerin %80,3’l ders saatinin arctirilmasi
gerektigini belirtmistir. Kaymakcan (2009, s. 28) da calismasinda benzer bir soru sormus, 6gret-
menlerin yiiksek oranda ders saatini yeterli bulmadig1 sonucuna ulagmistr. Buna gore 6gretmen-
lerin %74,4’ti ders saatini yeterli bulmazken, %25,6’st ders saatini yeterli bulmustur. Karacelil'nin
yapug: kiiciik 8lcekli calismada da aragtirmaya kaulan 6gretmenlerden biri hari¢ tamami ortadgre-
tim diizeyinde ders saatinin yetersiz oldugunu belirtmistir (Karacelil, 2010, ss. 156-157) Ancak bu

arasturmalarin yapildiklari donemden sonra DKAB ders saatlerinde 6nemli degisiklikler olmustur.

2014’te gergeklestirilen 19. Milli Egitim Stirasi’nda liselerde DKAB ders saatinin 2 saate ¢ika-
rilmasi (1.4.12. no.lu karar) kararlasturilmis (MEB, 2014) ve bu karar 2017 yilinda hayata geci-
rilmigtir. Buna gore daha 6nce ilk ve ortaokulda ikiger saat, lisede ise birer saat okutulan DKAB
dersi bu tarihten itibaren biitiin kademelerde ikiser saat olarak okutulmaya baglanmistir. Yapilan
bu degisikligin 6gretmenlerin gorislerini etkiledigi, ders saatini yeterli gorenlerin oraninin énemli
olciide artugy goriilmektedir. Avci'nin (2019, s. 78) yapug calismada da ders saatinin birden iki-
ye cikarilmast DKAB 6gretmenleri tarafindan “konularin yetistirilmesi ve derslerin daha verimli
islenmesi” agisindan olumlu kargilanmistir. Ancak yine de bu arastirmada ankete katilan DKAB
ogretmenlerinin %42,2’sinin ders saatlerini hala yeterli bulmadig goriilmektedir. Bunun sebebi
DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarindaki konu yogunlugu (Kayan, 2020, s. 122), ya da ders
ici etkinlikleri uygulamak icin yeterli ders saatinin olmamasi olabilir (Istkdogan & Korukcu, 2008,
s. 253). Cinar'in (2005, s. 77) ilkogretim DKAB 6gretmenleri ile yaptgt calisgmada da ders saati
yetersizligi (2 saat olmasina karsin) dersin amagclarina tam olarak ulagilamamasindaki en 6nemli
sebeplerden biri olarak zikredilmistir (ayrica bk. Acuner, 1996, s. 44; Aydin, 2000, s. 13). Her
haltikarda iki ders saatinin dersin konularini yetistirme ve amaglarina ulasma konusundaki yeterligi

hususunda farkl ¢alismalar yapilmasi gerekmekeedir.

DKAB ders saatinin yeterliligi hakkindaki soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan analiz edil-
diginde mesleki kidem, okul kademesi ve lisans tiiriine gore anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

45




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri

Tablo 16: Degiskenlere gore DKAB dersinin haftalik ders saatini yeterli bulma durumu

Evet Hayir Ki-kare

1-5 yil 54,1 45,9
6-10 y1l 57,3 42,7

Kidem 11-15 yil 612 388 031
16-20 yil 65,1 34,9
21 ve iizeri 62,0 38,0
Tlkokul 39,4 60,6
[mam Hatip Ortaokulu 56,7 433

Okul Kademe ,000
Ortaokul 50,3 49,7
Lise 72,8 27,2
Ilahiyat/islami {limler 58,3 41,7

Lisans Thirdi pKAB Ogretmenligi 57,0 43,0 031
Ilahiyat + Tezsiz YL 67,8 32,2
ILITAM 49,2 50,8

Mesleki kideme gore bakildiginda, yeni goreve baglayan 6gretmenlerin mesleki kidemi daha
fazla olan &gretmenlere gére DKAB ders saatini daha diisiik oranda yeterli bulduklari goriilmek-
tedir (%45,9).

Okul kademesi degiskenine gore bakildiginda ise, ders saatini en az yeterli gorenlerin ilkokulda
gorev yapan DKAB 6gretmenleri (%60,6), en ¢ok yeterli gorenlerin ise lisede gorev yapan DKAB
ogretmenleri (%72,8) olduklari dikkat gekmektedir. Kaymakcan'in (2009, s. 29) calismasinda ise
liselerde gorev yapan DKAB &gretmenlerinin, ilk ve ortaokulda gorev yapan dgretmenlere gore
ders saatini daha yetersiz bulduklar: goriilmektedir (%85,2’ye %69,3). On yil sonraki bu degisimi
lise kademesinde DKAB derslerinin bir saatten iki saate ¢ikarilmasi ile agiklamak miimkiindiir.
Bununla birlikte &zellikle iniversiteye hazirlik siiregleriyle birlikte 6grencilerin belirli derslere daha
fazla ilgi gdstermelerinin DKAB &gretmenlerinde béyle bir diisiincenin olusmasina etkisi olabilir.

Bu konunun farkl bir arasurmayla incelenmesi daha net tespitler yapmaya imkan verecekir.

DKAB &gretmenlerin mezun olduklari lisans tiiriine gore degerlendirildiginde ise, ILITAM
mezunlart ders saatini daha yetersiz bulurken (%50,8), {lahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans Programin-

dan mezun olanlar ders saatini daha yeterli bulmaktadir (%67,8).

3.5. DKAB Dersi Kag Saat Olmali?

DKAB ders saatini yeterli bulmayan 6gretmenlere dersin kag saat olmasi gerektigi de sorulmustur.
Elde edilen sonuglar Tablo 17'de yer almaktadir.

Tablo 17: DKAB dersinin haftalik ders saati hakkindaki éneriler

f %
3 saat 78 4,1
4 saat ve lizeri 201 10,5
Cevapsiz 1640 85,5
Toplam 1919 100,0
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Ankette DKAB ders saatinin yeterliligi sorusundan sonra “Ders saatini yeterli bulmuyorsaniz
kag saat olmasi gerekir?” seklinde bir soru daha yoneltilmistir. Kaulimcilarin %10,5’i DKAB ders

saatlerinin 4 ya da daha fazla olmasini, %4,1’i ise ders saatlerinin 3 saat olmasini 6nermektedir.

DKAB ders saatini yeterli bulmadigini belirten dgretmenlerin sayist 809 iken, ders saatinin
kag saat olmasi gerektigi sorusuna sadece 279 katilimei cevap vermistir. Bu da ders saatini yetersiz
buldugunu belirten DKAB 6gretmenlerinin énemli bir kisminin 6neride bulunmadigini goster-
mektedir. Bu, 6gretmenlerin bu karart MEB’e birakug: seklinde yorumlanabilecegi gibi, igerigin
hafifletilerek ders saatinin yeterli hale getirilmesi gerektigini diisiindiikleri seklinde de yorumlana-

bilir. Yapilacak bagka ¢alismalarla bu hususun incelenmesine ihtiyag duyulmaktadir.

3.6. Se¢meli Din Derslerinin Statiisii

1982 Anayasanin 24. maddesinde ... Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin
kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.” ifadesi ge¢mektedir. Bu ifa-
deden okullarda zorunlu din dersinin yaninda se¢meli ya da istege bagli “din egitim ve dgretimi”

derslerinin de olabilecegi sonucu ¢ikmakeadur.

Sec¢meli din dersi 6zellikle de Kur'an-1 Kerim dersi ile ilgili taleplerin 1982 6ncesine dayandig:
goriilmektedir. Ornegin 1967 yilinda lise birinci ve ikinci siniflara birer saat Din Bilgisi dersinin
konulmasinin ardindan bazi milletvekilleri bu dersin yeterli olmayacagini “se¢meli” Kur’an-1 Ke-
rim derslerinin de okutulmasi gerektigini belirtmis, ancak 6neri “pedagoji bakimindan faydali gé-
rilmemektedir” denerek reddedilmistir (Ayhan, 2014, s. 147). 1982 Anayasasindaki bu segmeli/
istege bagli din egitiminin imkant ise 30 yil sonrasinda gerceklesebilmistir. Ayhan’a gore bu sekilde
Anayasa'nin 24. Maddesinin hitkmii yerine getirilmistir (Ayhan, 2014, s. 485).

DKAB 6gretmenlerine se¢meli din derslerinin statiisii ile ilgili olarak 6gretim kademelerine
gore bakis acisinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla alu soru yéneltilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 18'de yer almaktadur:

Tablo 18: Ortaokul ve liselerdeki segmeli din derslerinin statiisii hakkinda goriisler

Kaldirlmali  Se¢meli Kalmali  Zorunlu Olmali Toplam

f % f % f % f %

Ortaokul 72 3,8 1062 55,3 785 40,9 1919 100
Kur’an-1 Kerim

Lise 73 3,8 1171 61,0 675 35,2 1919 100

Ortaokul 79 4,1 1079 56,2 761 39,7 1919 100
Peygamberimizin Hayat

Lise 76 4,0 1178 61,4 665 34,7 1919 100

Ortaokul 175 9,1 1007 52,5 737 38,4 1919 100
Temel Dini Bilgiler

Lise 141 7,3 1046 54,5 732 38,1 1919 100

Ogretmenlerin %55,3’ii ortaokullardaki Kur'an-1 Kerim dersinin segmeli olarak devam etmesi
gerektigini, %40,9’u zorunlu olmasi gerektigini ifade etmistir. Dersin kaldirilmasini énerenlerin
orant ise %3,8'dir. Lise kademesinde ise DKAB 6gretmenlerinin %61,0’i mevcut haliyle se¢meli

kalmasi gerektigini, %35,2’si ise zorunlu hale getirilmesine dair goriis bildirmistir. Dersin kaldi-
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rilmasini énerenlerin orani lise kademesinde de %3,8 olarak tespit edilmistir. Her ne kadar dgret-
menlerin gogunlugu dersin se¢meli olarak devam etmesi gerektigini belirtse de her iki kademede
de ankete kaulan 6gretmenlerin yaklasik ticte birinin dersin zorunlu hale getirilmesine yonelik

onerileri dikkat gekmektedir.

Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersinin statiisti hakkinda belirtilen goriislere bakildigin-
da, ortaokul kademesinde DKAB 6gretmenlerin %56,2’si dersin se¢meli olarak devam etmesini,
%39,7’si ise zorunlu hale getirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Dersin kaldirilmasint 6neren-
lerin orani ise %4,1°dir. Lise kademesinde ise dersin segmeli olarak devam etmesini belirtenlerin
orani %61,4 iken, zorunlu hale getirilmesini ifade edenlerin orani %34,7'dir. Lise kademesinde
dersin kaldirilabilecegini belirtenlerin orant ise %4,0'diir. Secmeli Kur'an-1 Kerim dersinde oldugu
gibi DKAB &gretmenlerinin yaklagik ticte biri her iki kademede de se¢cmeli Peygamberimizin Ha-

yatt dersinin zorunlu hale getirilmesi gerektigini distindiikleri gorilmektedir.

Se¢meli Temel Dini Bilgiler dersinin statiisii baglaminda ise ortaokul kademesinde DKAB
ogretmenlerinin %52,5’i mevcut haliyle se¢meli kalmasini, %38,4’ti zorunlu hale getirilmesini
onermektedirler. Dersin kaldirilmasini 6neren 6gretmenlerin orani ise Kur’an-1 Kerim ve Peygam-
berimizin Hayatt derslerinden farkli olarak %9,1 olarak daha yiiksek ¢ikmustr. Lise kademesinde
ise se¢meli kalmasi gerektigini belirten DKAB 6gretmenlerinin orani %54,5 iken, zorunlu olma-
st énerenlerin orani %38, 1'dir. Kaldirilmas: gerektigini belirtenlerin orant ise %7,3 olarak tespit

edilmistir.

Se¢meli din derslerin statiisiine yonelik bulgulara toplu olarak bakildiginda éncelikle &gret-
menlerin yiiksek oranda bu derslerin kaldirilmas: fikrine kargt ¢ikuklari, se¢meli din derslerini
olumlu kargiladiklart goriilmektedir. Yapilan bagka aragtirmalarda da égretmenlerin segmeli din
derslerinin okul programlarinda olmasini olumlu gordiikleri anlagilmakeadir (Altun, 2019, s. 40;
Bahgekapily, 2013, s. 195; Ciftci, 2017, s. 147; Giirer & Keskiner, 2016, s. 235).

Ikinci 6nemli bulgu, bu derslerin segmeli kalmas gerektigini savunan katilimcilarin gogunlukta
oldugudur. Kademeler acisindan bakildiginda lise diizeyinde daha yiiksek oranda derslerin segmeli
kalmasina yonelik bir bakis agisinin oldugu goriilmektedir. Dersler arasinda kargilagtirma yapildi-
ginda ise diger derslere gore segmeli Temel Dini Bilgiler dersinin kaldirilmasina yonelik daha yiik-
sek oranda goriis belirtildigi goriilmektedir. Ayrica ortaokul kademesinde segmeli Kur'an-1 Kerim
dersinin zorunlu olmast gerektigini belirtenlerin orani diger derslere oranla daha yiiksek gozitk-
mektedir. Biittin bu veriler isi3inda DKAB 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun se¢meli din derslerinin
statiisiiniin meveut haliyle korunmasi gerektigini diistindiikleri anlagilmakeadir. Bununla birlikte
ogretmenlerin yaklagik tigte birinin se¢meli statiideki bu derslerin zorunlulugunu savundugu da
dikkat ¢cekmektedir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda da se¢meli din derslerinin zorunlu olmas: ge-
rektigini savunan égretmenlerin oldugu ancak bunlarin oraninin ¢ok diisiik oldugu gériilmekeedir
(25 dgretmenden 3 tanesi) (Bahgekapili, 2013, s. 196). Zorunlu olmasini éneren dgretmenlerin
bu dersleri 6grenciler acisindan dnemli gordiikleri icin mi yoksa bu derslerin se¢meli olmast sebe-
biyle kargilagtiklart dezavantajlar nedeniyle mi (6rnegin se¢meli derslerin verimsiz saatlere konmast
(Ciftgi. 2017, s. 214), “paket se¢meli ders” uygulamasi ve derslerin akademik agirliginin yetersiz
olmast (Meydan, 2015, ss. 687-688), okul idarelerinin keyfi uygulamalart (Altun, 2019, s. 87;
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Aslamact ve Gok, 2019, s. 365) ve bunun sonucunda bazi se¢meli derslerin adeta zorunlu se¢meli
hale gelmesi (Ciftci, 2017, s. 215; Gorer, 2015, s. 24)) zorunlu olmasint savunduklarinin ayrica
incelenmesi gerekmekeedir. Ayrica bu derslerin zorunlu olmasini talep eden 8gretmenlerin, bu

derslerden muaf olma hususunda ne diistindiiklerinin de incelenmesi gerekmektedir.

Kaymakcan (2009, s. 28) arastirmasini yapug sirada se¢meli din dersleri olmadigs icin kau-
limcilara “Mevcut DKAB derslerinden baska istege bagli ek bir Islam din dersi ister misiniz?” diye
sormus, katulimeilarin %95,8’1 evet, %,4,2’si ise hayir cevabi vermistir. Bu ¢alismanin verileri ile
karsilastirildiginda se¢meli/istege baglt din derslerini destekleyen ve desteklemeyenlerin oranlari-

nin yakin ¢ikug goriilmektedir.

Bu 6 soruya verilen cevaplar degiskenler acisindan da incelenmistir. Ortaokul se¢meli Kur’an-1
Kerim dersinin statiisii ile ilgili soruya verilen cevaplar incelendiginde cinsiyet, kidem, okul kade-
me, lisans tiirli, okul tiirii ve d6grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya

cikug goriilmektedir.

Tablo 19: Degiskenlere gore ortaokul segmeli Kur'an-1 Kerim dersinin statiisii hakkinda gériisler

Kaldirlmali  Segmeli kalmalt ~ Zorunlu olmali  Ki-kare

Kadin 4,9 55,2 39,9

Cinsiyet ,014
Erkek 2,4 55,5 42,1
1-5 yil 2,8 47,6 49,6
6-10 il 49 53,0 42,1

Kidem 11-15 yil 6,9 66,7 26,4 ,000
16-20 yil 3,4 65,1 31,5
21 ve tizeri 1,2 64,7 34,1
[lkokul 7,4 66,0 26,6
[mam Hatip Ortaokulu 1,5 44,0 54,5

Okul Kademe ,000
Ortaokul 4,7 58,5 36,8
Lise 4,1 60,6 35,3
Hahiyat/islami ilimler 3,1 54,8 42,1
DKAB Ogretmenligi 5,5 55,6 39,0

Lisans Tiri . ,021
Ilahiyat + Tezsiz YL 0,9 65,2 33,9
ILITAM 3,1 50,0 46,9
Devlet Okul 3,5 55,5 41,1

Okul Tiri . ,006
Ozel Okul 10,7 52,0 37,3

N Lisans 3,6 53,4 43,0

Ogrenim Diizeyi ,000
Lisansiistii 4,3 64,7 31,0

Ortaokullardaki se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin statiisii ile ilgili verilen cevaplar cinsiyet agi-
sindan degerlendirildiginde, kadin 6gretmenlerin (%4,9), erkek dgretmenlere (%2,4) oranla daha
yliksek oranda dersin kaldirilmasint tercih ettigi, buna kargin erkek 8gretmenlerin (%42,1) kadin
ogretmenlere (%39,9) gore daha yiiksek oranda dersin zorunlu olmasi gerektigini belirttigi go-
riilmekeedir. Mesleki kidem acisindan bakildiginda 11 yil ve {izerinde gdrev yapan 6gretmenlerin

dersin segmeli kalmasina daha yiiksek oranda katldiklar1 gériiliirken, 1-10 yil arast mesleki kideme
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sahip dgretmenlerin dersin zorunluluguna daha yiiksek oranda katldiklart anlagilmaktadir. Okul
kademesi agisindan bakildiginda IHO DKAB 6gretmenlerinin diger gretmenlerle karsilastirildi-
ginda dersin zorunlu olmasini daha ¢ok destekledigi (%54,5) goriilmektedir. Bunun tersi olarak,
ilkokul DKAB 6gretmenlerinin dersin zorunluluguna en az destek veren, kaldirilmasina ise en cok
destek veren grup olduklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans tiiriine gore bakildiginda ise dersin zorunlu olmasina
ILITAM mezunlarin daha yiiksek oranda destek verdigi, kaldirilmas: konusunda ise DKAB Og-
retmenligi mezunlarinin yiiksek oranda destek verdigi goriilmektedir. [lahiyat Tezsiz Yiiksek Lisans
mezunlari ise daha yiiksek oranda dersin se¢meli kalmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Okul tiirtine gore bakildiginda ise dersin kaldirilmast segenegini 6zel okul DKAB 6gretmen-
lerinin daha yiiksek oranda isaretledigi, buna karsin devlet okulu DKAB 6gretmenlerinin dersin
zorunlulugunu 6zel okul 6gretmenlerine gore daha fazla sectikleri goriilmektedir. Son olarak 6g-
retmenlerin 6grenim diizeyine gore bakildiginda lisansiistii mezunlari lisans mezunlarindan daha
yliksek oranda “se¢meli kalmali” secenegini isaretlerken, buna karsin lisans mezunlarinin lisanstistii

mezunlardan daha ¢ok “zorunlu olmali” secenegini isaretledikleri gorillmekeedir.

Liselerdeki se¢meli Kur'an-1 Kerim dersine gelindiginde ise kidem, okul kademesi, okul tiirii ve

ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar ortaya ¢tkmistur.

Tablo 20: Degiskenlere gore lise segmeli Kur’an-1 Kerim dersinin statiisti hakkinda goriisler

Kaldirilmali ~ Se¢meli kalmalt  Zorunlu olmali  Ki-kare

1-5 yil 3,3 54,0 42,7
6-10 yil 3,9 57,9 38,1

Kidem 11-15 yil 6,2 72,5 21,4 ,000
16-20 yil 6.0 69.8 24,2
21 ve tizeri 1,2 70,2 28,6
Ilkokul 5,3 73,4 21,3
Imam Hatip Ortaokulu 0,7 51,0 48,3

Okul Kademe ,000
Ortaokul 4.4 63,8 31,7
Lise 5,8 65,1 29,1
Devlet Okul 3,6 61,0 35,4

Okul Tiirii . ,030
Ozel Okul 9,3 61,3 29,3

N Lisans 3,5 59,4 37,0

Ogrenim Diizeyi ,001
Lisanstistii 5,2 68,7 26,1

Mesleki kidem agisindan bakildiginda 11 yil ve tizeri gorev yapan 6gretmenlerin, daha az gdrev
yapan ogretmenlere gore liselerdeki segmeli Kur'an-1 Kerim derslerinin se¢meli kalmasina daha
cok destek verdikleri goriiliirken, 1-10 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin, diger 6gretmenlere
gore, daha yiiksek oranda dersin zorunluluguna destek verdikleri anlagilmakeadir. Okul kademesi
agisindan bakildiginda THO 6gretmenlerinin dersin zorunlu olmasina diger gruplara gore daha ¢ok
destek verdigi (%48,3) goriiliirken, kaldirilmast konusuna ise en az destek veren grup oldugu go-
riilmektedir (%0,7). Buna kargilik, ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin dersin zorunlu olmasina
en az destek veren grup olduklart (%21,3) anlagilmakeadir. Okul tiirli acisindan bakildiginda ise
devlet okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin 6zel okullarda gérev yapan DKAB &gret-
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menlerine gore dersin zorunlu olmasini daha yiiksek oranda destek verdikleri goriiliirken (%35,4’¢
%29,3) 6zel okullarda gorev yapanlarin dersin tamamen kaldirilmasina devlet okullarinda gorev
yapanlara gore daha yiiksek oranda destek verdikleri goriilmektedir. Dersin segmeli olarak kalmas:
konusunda ise neredeyse ayni oran ¢tkmistir (devlet okulu %61,0; 6zel okul %61,3). Ogrenim
diizeyi acisindan bakildiginda ise lisans mezunlarinin lisansiistii mezunlaria gore dersin zorunlu
olmasini daha yiiksek oranda destekledikleri goriilmektedir (%37,0’a %26,1).

Ortaokullardaki Peygamberimizin Hayat secmeli din dersinin statiisiine verilen cevaplar ince-
lendiginde ise mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii, okul tiirii ve 6grenim diizeyi degiskenleri

agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 21: Degiskenlere gore ortaokul segmeli Peygamberimizin Hayati dersinin statiisii hakkindaki griisler

Kaldirilmali  Se¢meli kalmali  Zorunlu olmali  Ki-kare

1-5 yll 2,3 45,6 52,1
6-10 yil 4,3 56,3 39,4

Kidem 11-15 yil 8,3 70,3 21,4 ,000
16-20 yil 7.4 63,8 28,9
21 ve {izeri 2,7 67,8 29,4
[lkokul 3,2 61,7 35,1
[mam Hatip Ortaokulu 2,6 52,8 44,6

Okul Kademe ,013
Ortaokul 5,8 57,5 36,7
Lise 3,5 56,9 39,6
Hahiyat/ [slami [limler 42 55,1 40,8
DKAB Ogretmenligi 4,2 58,1 37,7

Lisans Tiirii . ,005
Hahiyat + Tezsiz YL 7,0 65,2 27,8
ILITAM 0,8 48,4 50,8
Devlet Okul 4,0 56,9 39,1

Okul Tiira R 014
Ozel Okul 6,7 40,0 53,3

. Lisans 3,7 54,5 41,8

Ogrenim Diizeyi ,000
Lisanstistii 6,1 64,4 29,5

Mesleki kidem agisindan bakildiginda, ortaokul se¢meli Peygamberimizin Hayaut dersinin zorun-
lu olmasini isteyenlerin se¢meli olmasini isteyenlerden daha ¢ok oldugu tek grubun gorev siiresi 1 ile
5 yil olanlar oldugu gériilmektedir. Bu grubun %52,1’i dersin zorunlu olmasint isterken %45,6%1
secmeli kalmasini, %2,3 ise tamamen kaldirilmasini istemistir. Bunun yaninda 1 ile 10 yil arasi gorev
yapanlarin dersin zorunlu olmasini diger gruplara gére daha ¢ok tercih ettigi goriiliirken, 11 ve tizeri
gorev yapanlarin ise daha ¢ok se¢meli kalmali secenegini isaretledikleri goriilmektedir. Okul kademesi
agisindan bakildiginda ise [HO'da gérev yapan gretmenlerin %44,6’s1 dersin zorunlu olmastni tercih
ederken, zorunlu olmasi hususunda en diisiik oranin %35,1 ile ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerde
oldugu goriilmektedir. Ortaokulda gorev yapan ogretmenler ise diger gruplarla karsilasurildiginda
%3,8 ile daha yiiksek oranda dersin kaldirilmasini tercih etmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans tiiriine bakildiginda ise [LITAM mezunlarinin %50,8’i

dersin zorunlu olmasini tercih ederken, sadece 0,8’i dersin kaldirilmasi yoniinde goriis bildirmistir.
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Dersin zorunlu olmasini en az tercih eden Ilahiyat + Tezsiz Yitksek Lisans 6gretmen grubudur.
Ogretmenlerin calistgt okul tiiriine gore bakildiginda ise 6zel okullarda gorev yapan DKAB 6g-
retmenlerinin %53,3’li dersin zorunlu olmasini tercih ederken %40’1 secmeli kalmasini %6,7’si
ise kaldirilmasini istemektedir. Devlet okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenleri ise %56,9
oraninda dersin secmeli olarak devam etmesini tercih ederken, %4’ kaldirilmasini %39,1°1 ise
zorunlu yapilmasini istemekeedir. Bu anlamda se¢meli Peygamberimizin Hayau dersinin zorunlu
olmasina 6zel okullarda galisan DKAB 6gretmenleri daha ok destek vermektedir. Ogrenim diizeyi
agisindan bakildiginda ise lisans mezunlarinin lisansiistii mezunlarina gére dersin zorunlu olmasini
daha ¢ok destekledikleri (%41,8’e %29,5), buna karsin lisansiistii mezunlarinin lisans mezunlarina

gore daha ¢ok dersin kaldirilmasini istedikleri (%6,1°e %3,7) goriilmektedir.

Liselerdeki Peygamberimizin Hayat se¢meli din dersinin statiisiine verilen cevaplar incelen-
diginde ise mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii, okul tiiri ve 6grenim diizeyi degiskenleri

agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmisgtir.

Tablo 22: Degiskenlere gore lise segmeli Peygamberimizin Hayat1 dersinin statiisii hakkindaki goriisler

Kaldirilmali Seg¢meli kalmali ~ Zorunlu olmali  Ki-kare
1-5 yil 2,5 51,5 46,0
6-10 y1l 3,7 61,0 35,3
Kidem 11-15 yil 7,6 74,6 17,8 ,000
16-20 yil 8,7 65,8 25,5
21 ve iizeri 2,0 74,5 23,5
flkokul 3,2 64,9 31,9
Imam Hatip Ortaokulu 2,0 54,7 40,6
Okul Kademe 65 okl 5,1 62,5 32,4 007
Lise 4,5 63,2 32,3
Hahiyat/islami ilimler 4,2 60,8 35,1
) o DKAB Ogretmenligi 3,9 62,8 33,3
Lisans Turt Hahiyat + Tezsiz YL 5,2 69,6 25,2 032
[LITAM 1,6 52,3 46,1
Devlet Okul 3,9 62,1 34,0
Oleul Tiirl Ozel Okul 6,7 42,7 50,7 003
. .. Lisans 3,5 59,6 36,9
Ofrenim Diizeyi Lisanstistii 6,1 69,9 24,0 000

Mesleki kidem acisindan bakildiginda, 11 ile 20 yil arast gorev yapan dgretmenlerin diger 6g-
retmenlere gore lise secmeli Peygamberimizin Hayati dersinin kaldirilmasi secenegini daha fazla
isaretledikleri goriilmektedir. 1 ila 5 yil arasi gérev yapan 6gretmenlerin ise diger 6gretmenlerle
karsilastirildiginda dersin zorunlu olmasini daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Okul kademesi
agisindan bakildiginda ise IHOda gorev yapan 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle karsilagtirildi-
ginda %40,6 ile dersin zorunlu olmasini daha ok tercih eden, 2,0 ile ise dersin kaldirilmast sege-
negini daha az isaretleyen grup oldugu goriilmekeedir. Ortaokul ve lise kademelerinde gorev yapan
ogretmenlerin ise ilkokul ve IHOda gorev yapan 6gretmenlere gore dersin kaldirilmasini daha

fazla tercih ettikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans tiiriine gore bakildiginda ise [LITAM mezunlarinin, di-

ger lisans tlirti mezunlarina oranla daha yiiksek oranda (%46,1) dersin zorunlu olmasini tercih et-
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tikleri goriilmektedir. Dersin kaldirilmasini en az tercih eden yine %1,6 ile ILITAM mezunlaridir.
Ogretmenlerin galistig1 okul tiiriine gore bakildiginda ise, bir dnceki tabloya benzer sekilde, 6zel
okullarda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin %50,7’si dersin zorunlu olmasini tercih ederken, bu
oran devlet okullarinda ¢alisanlar i¢in %34'diir. Devlet okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmen-
lerinin 6zel okullardaki DKAB 6gretmenlerine nazaran daha yiiksek oranda dersin se¢meli kalmasi
yoniinde tercihte bulunduklart goriilmektedir. Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda ise lisans
mezunlarinin lisansiistii mezunlarina gére dersin zorunlu olmasint daha ¢ok destekledikleri, buna
kargin lisanstistii mezunlarinin lisans mezunlarina gére daha yiiksek oranda dersin kaldirilmasini

ve secmeli kalmasini istedikleri goriilmektedir.

Ortaokullardaki Temel Dini Bilgiler se¢meli din dersinin statiisiine verilen cevaplar incelendi-
ginde ise cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii, okul tiirii ve 6grenim diizeyi degis-

kenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 23: Degiskenlere gore ortaokul secmeli Temel Dini Bilgiler dersinin statiisii hakkindaki goriisler

Kaldirilmali  Segmeli kalmali ~ Zorunlu olmali  Ki-kare

L Kadin 10,7 49,8 39,5
Cinsiyet Erkek 7.2 55,7 37,1 005
1-5 yil 6,1 43,4 50,5
6-10 yil 10,5 52,0 37,5
Kidem 11-15 yll 14,9 62,0 23,2 ,000
16-20 yll 14,1 59,7 26,2
21 ve iizeri 6,3 65,9 27,8
[lkokul 7,4 62,8 29,8
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 9,9 47,5 42,6 018
Ortaokul 10,3 53,8 35,9
Lise 6,9 53,9 39,2
Hahiyat/islami ilimler 8,8 52,1 39,1
DKAB Ogretmenligi 10,3 53,5 36,2
Li Tiirii : ,008
fsans turd Ilahiyat + Tezsiz YL 13,0 55,7 31,3
ILITAM 2,3 47,7 50,0
Devlet Okul 9,1 53,3 37,6
kul Tiiri - 1
Okl Tiird Ozel Okul 9,3 32,0 58,7 00
.. Lisans 8,3 51,0 40,7
Osrenim Diizevi ,000
Bremim HUEYL | sansiistii 13,1 59,6 27,4

Ortaokullardaki se¢meli Temel Dini Bilgiler dersinin statiisii ile ilgili verilen cevaplar cinsiyet
agisindan degerlendirildiginde, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksek oran-
da dersin kaldirilmasini tercih ettigi, buna kargin erkek 6gretmenlerin kadin 8gretmenlere gore seg-
meli kalmali secenegini daha ¢ok isaretledigi goriilmektedir. Mesleki kidem acisindan bakildiginda,
11 ile 20 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore dersin kaldirilmast secenegini
daha fazla isaretledikleri gériilmektedir. 1 ile 5 yil arasi gérev yapan 6gretmenlerin ise diger 6g-
retmenlerle kargilasturildiginda dersin zorunlu olmasint daha ¢ok tercih ettikleri goriilmekeedir.
Okul kademesi agisindan bakildiginda ise ITHOda gérev yapan 6gretmenlerin diger 6gretmenler-
le kargilagtirildiginda %42,6 ile dersin zorunlu olmasini daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklart lisans tiiriine gére bakildiginda ise ILITAM mezunlarinin, diger
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lisans tiirti mezunlarina oranla daha yiiksek oranda (%50) dersin zorunlu olmasini tercih ettikleri

goriilmektedir. Dersin kaldirilmasini en az tercih eden yine %2,3 ile ILITAM mezunlaridir.

Ogretmenlerin galistigr okul tiiriine gore bakildiginda ise 6zel okullarda gorev yapan DKAB
ogretmenlerinin %58,7si dersin zorunlu olmasini tercih ederken, bu oran devlet okullarinda ca-
lisanlar icin %37,6'dir. Devlet okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin 6zel okullardaki
DKAB 6gretmenlerine nazaran daha yiiksek oranda dersin se¢meli kalmasi yoniinde tercihte bu-
lunduklar goriilmektedir. Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda ise lisans mezunlarinin lisansiis-
tii mezunlarina gore dersin zorunlu olmasini daha ¢ok destekledikleri, buna karsin lisansiistii me-
zunlarinin lisans mezunlarina gére daha yiiksek oranda dersin kaldirilmasini ve segmeli kalmasini

istedikleri goriillmektedir.

Liselerdeki Temel Dini Bilgiler se¢meli din dersinin statiisiine verilen cevaplar incelendiginde
ise cinsiyet, mesleki kidem, okul tiirii ve 6grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar

tespit edilmistir.

Tablo 24: Degiskenlere gore lise Temel Dini Bilgiler dersinin statiisii hakkindaki sorunun analizi

Kaldirilmali  Se¢meli kalmali ~ Zorunlu olmali  Ki-kare

L Kadin 8,1 51,7 40,3
Cinsiyet Erkek 6,5 57,9 35,6 022
1-5 yil 5,0 434 51,6
6-10 yil 8,2 54,8 36,9
Kidem 11-15 yil 10,9 66,3 22,8 ,000
16-20 yil 12,8 63,1 242
21 ve lizeri 5,5 69,0 25,5
Devlet Okul 7,3 55,3 37,4
kul Tiirii - 001
Oleul Tiirti Ozel Okul 8,0 34,7 57,3 00
N Lisans 6,7 52,6 40,7
srenin Ditseri ,000
SrERIM PUZEYL | isansiistii 10,3 63,8 25,8

Liselerdeki se¢meli Temel Dini Bilgiler dersinin statiisii ile ilgili verilen cevaplar cinsiyet agisin-
dan degerlendirildiginde, kadin égretmenlerin (%40,3) erkek 6gretmenlere (%35,6) oranla daha
yiiksek oranda dersin zorunlu olmasini istedikleri, buna karsin erkek 6gretmenlerin (%57,7) kadin
dgretmenlere (%51,7) gore dersin segmeli olarak devam etmesini daha ¢ok tercih ettikleri goriil-
mektedir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda, 11 ile 20 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin
diger 6gretmenlere gore dersin kaldirilmasi secenegini daha fazla isaretledikleri gériilmekeedir. 1
ile 5 yil aras1 gorev yapan 6gretmenlerin ise diger 6gretmenlerle karsilagtirildiginda dersin zorunlu

olmasini daha ¢ok tercih ettikleri (%51,6) gorilmektedir.

Ogretmenlerin calistigr okul tiiriine gore bakildiginda ise 6zel okullarda gorev yapan DKAB
dgretmenlerinin %57,3’0 dersin zorunlu olmasini tercih ederken, bu oran devlet okullarinda ¢a-
lisan dgretmenler icin %37,4tir. Devlet okullarinda gorev yapan DKAB &gretmenlerinin ozel
okullardaki DKAB 6gretmenlerine nazaran daha yiiksek oranda dersin se¢meli kalmasi yoniinde
tercihte bulunduklart gériilmektedir. Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda ise lisans mezunlari-
nin lisanstistii mezunlarina gdre dersin zorunlu olmasini daha ¢ok tercih ettikleri, buna karsin li-
sansiistll mezunlarinin lisans mezunlarina gore daha yiiksek oranda dersin kaldirilmasini ve segmeli

kalmasini istedikleri goriilmektedir.
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3.7. Ogretim Programlarini Inceleme Durumu

Bir dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecinde nelerin nigin ve nasil yer alacagini gosteren kilavuz
olarak tanimlanabilecek dgretim programi, egitim-6gretim siirecinin en énemli unsurlarindan bir
tanesidir. Dersi okutan 6gretmenlerin bu programlari okuyup incelemis olmalari bu nedenle 6nem
kazanmaktadir. Aragtirmaya katlan égretmenlere okuttuklart DKAB ve se¢meli din dersi 6gretim

programlarini inceleyip incelemedikleri sorulmustur.

3.7.1. DKAB Ogretim Programlarini Inceleme Durumu

Tablo 25’te ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin DKAB dersi 6gretim programint hangi diizeyde

inceledigine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 25: Mevcut DKAB 6gretim programini inceleme durumu

f %
Tamamini inceledim 1014 52,8
Kismen inceledim 798 41,6
Incelemedim 107 5,6
Toplam 1919 100,0

DKAB 6gretmenlerinin %52,8’i mevcut DKAB 6gretim programinin tamamint inceledigini,
%41,6’s1 kismen inceledigini %5,6’s1 ise incelemedigini ifade etmektedir. DKAB $gretim progra-
munt incelemeyen 107 8gretmenin (%5,6) 65’ inceleme firsati bulamadigini (%3,4), 15’1 inceleme

geregi duymadigini (0,8), 27si ise hentiz DKAB dersi okutmadigini (1,4) belirtmistir.

Kaymakcan'in (2009, s. 34) calismasina kaulan DKAB 6gretmenlerinin %38,5’i programin
tamamint inceledigini, %51,2%i kismen inceledigini, %10,3’ ise incelemedigini beliremistir.
Yirtik'iin (2014, s. 178) arastirmasinda da biittiniiyle inceleyenlerin orani %31,3, kismen incele-
yenlerin orani ise %50,2 olarak tespit edilmistir. Kog’un (2010, s. 121) calismasinda ise 6gretim
programini tamamiyla inceleyenlerin orant %37,5 ¢ikmistir (benzer bir sonug i¢in bk. Zengin,
2013a, s. 12). Bu bulgularla karsilagturildiginda, DKAB 6gretim programinin tamamint inceleyen
ogretmenlerin oraninda 6nemli bir artis oldugu goriilmektedir. Bunda 2005/2006 yillarinda yii-
rirlige giren DKAB programlarinin meveut programlardan daha hacimli olmasinin etkisi olabilir.
Keza programlarin hacimli olmasinin 8gretmenlerin programin tamamint incelemesini olumsuz
sekilde etkilemis olabilecegi Kaymakcan (2009, s. 34) tarafindan da dile getirilmistir. Bununla
birlikte DKAB &gretmenlerinin %47,2’sinin dersin en temel metni olan DKAB programini neden

tam olarak incelemedikleri detayli incelenmesi gereken hususlardan birisidir.

DKAB &gretmenlerinin DKAB dersi 6gretim programint inceleme durumlari hakkinda ver-
dikleri cevaplar incelendiginde mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii, okul tiirii ve 6grenim
diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Veriler asagidaki Tablo 26'da yer

almaktadir:
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Tablo 26: Degiskenlere gore meveut DKAB 8gretim programini inceleme durumu

Tamamuni inceledim  Kismen inceledim  Incelemedim  Ki-kare

1-5 yil 47,6 46,0 6,4
6-10 yil 55,5 39,0 5,6
Kidem 11-15 yil 52,5 43,1 43 019
16-20 y1l 59,1 35,6 5,4
21 ve iizeri 60,0 35,3 4,7
flkokul 38,3 50,0 11,7
Okul Imam Hatip Ortaokulu 50,5 442 5,3 000
Kademe Ortaokul 53,9 42,7 3,4 ’
Lise 56,3 35,8 7,8
[lahiyat/islami limler 52,2 42,6 5,2
Lisans Tirii pKAB Ogretmenligi 54,6 40,7 4,7 030
Ilahiyat + Tezsiz YL 54,8 39,1 6,1
[LITAM 47,7 39,8 12,5
Okl Tirii l?evlet Okul 52,3 42,0 5,7 044
Ozel Okul 66,7 30,7 2,7
'O"gren'%m Lisans 51,2 42,8 6,0 003
Diizeyi Lisansiistii 60,8 35,9 3,3

Tablo 26’ya gore, 1 ile 5 yil arast gbrev yapan 6gretmenlerin %47,6’sinin DKAB 6gretim prog-
raminin tamamini inceledigi, bu oranin 21 ve tizeri gorev siiresi bulunan 6gretmenlerde %60’a
ctkug gortilmekeedir. Okul kademesi agisindan bakildiginda ilkokulda gorev yapan DKAB 6g-
retmenlerinin diger kademelerdeki 6gretmenlere gore programin tamamini inceleme oranlarinin
daha diisiik (%38,3) oldugu, incelememe durumlarinin ise daha yiiksek oldugu (%11,7) anla-
stlmaktadir. DKAB programini incelememe durumunun en disiik oldugu kademe ise ortaokul

kademesidir (%3,4).

Ogretmenlerin mezun olduklari lisans tiirii agisindan bakildiginda ise ILITAM mezunlarinin
DKAB programini incelememe durumlarinin diger lisans tiirlerinden mezun olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugu (%12,5) goriilmekeedir. Bu husus tizerinde arasurma yapilmast gereken
bir konu olarak durmaktadir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii agisindan bakildiginda 6zel okullarda gorev yapan 6g-
retmenlerin DKAB 6gretim programinin tamamint inceleme oranlarinin devlet okullarinda gérev
yapan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu, incelememe durumlarinin ise daha diisiik oldugu
anlagilmakradir. Ogretmenlerin 6grenim diizeyi agisindan bakildiginda ise lisansiistii mezunlarin
DKAB 8gretim programinin tamamint inceleme oranlarinin lisans mezunlarina gére daha yiiksek

oldugu, incelememe durumlarinin ise daha diisitk oldugu anlagilmakeadir.

3.7.2. Segmeli Din Dersleri Ogretim Programlarint Inceleme Durumu

Arastirmaya kaulan 6gretmenlere okuttuklart segmeli din derslerinin 6gretim programlarini incele-

me durumlari da sorulmustur. Bu soruyla ilgili cevaplar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 27: Okutulan se¢meli din derslerinin mevcut 8gretim programlarini inceleme durumu

f %
Tamamuini inceledim 858 447
Kismen inceledim 840 43,8
Incelemedim 221 11,5
Toplam 1919 100,0

Tablo 27°de ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin okuttuklar: se¢meli din dersi 6gretim prog-
ramlarini hangi diizeyde incelediklerine iligkin bulgulara yer verilmektedir. DKAB &gretmenleri-
nin %44,7’si okuttuklart se¢meli din dersi 6gretim programinin tamamuni inceledigini soylerken,
%43,6’s1 kismen inceledigini %11,5’1 ise incelemedigini ifade etmistir. Se¢meli din dersi 6gretim
programlarini incelemeyen 221 6gretmenin (%11,5) 62’si inceleme firsat bulamadigini (3,2), 23t

inceleme geregi duymadigini (1,2), 136’s1 ise se¢meli din dersi okutmadigini (%7,1) beliremistir.

DKAB &gretmenlerinin se¢meli din dersleri 6gretim programlarint inceleme durumlart hak-
kinda verdikleri cevaplar incelendiginde cinsiyet, okul kademesi, lisans tiirii, okul tiirii ve 6grenim

diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 28: Degiskenlere gore okutulan secmeli din derslerinin meveut 8gretim programlarini inceleme durumu

Tamamini inceledim  Kismen inceledim  Incelemedim  Ki-kare

L Kadin 41,9 44,8 13,3
Cinsiyet b ek 48,1 4,6 9,4 004
Tlkokul 29,8 31,9 38,3
Okul imam Hatip Ortaokulu 53,0 42,9 4,0 000
Kademe Ortaokul 41,7 46,5 11,8 ’
Lise 43,1 42,9 14,0
Hahiyat/Islami {limler 45,5 432 11,3
Lisans Ttirti PKAB Ogretmenligi 43,2 47,2 9,7 011
Ilahiyat + Tezsiz YL 51,3 33,0 15,7
ILITAM 39,8 41,4 18,8
o Devlet Okul 45,3 44,1 10,6
Olul Trd 4y Okl 30,7 36,0 33,3 /000
Ogrenim Lisans 43,0 45,3 11,6 004
Diizeyi Lisansiistit 52,9 36,2 10,9 '

Tablo 28'de, cinsiyet agisindan bakildiginda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha
yliksek oranda se¢meli din dersleri 6gretim programlarini incelediklerini belirttikleri gorillmektedir.
Okul kademesi agisindan bakildiginda ilkokulda gérev yapan DKAB &gretmenlerinin diger
kademelerdeki 6gretmenlere gore se¢meli din dersleri programlarinin tamamini inceleme
oranlarinin daha disiik (%29,8) oldugu, incelememe durumlarinin ise daha yiiksek oldugu (%38,3)
goriilmektedir. Bunda ilkokul kademesinde se¢meli din derslerinin olmamasimnin etkisi oldugu
soylenebilir. Ancak ilkokul kademesinde gorev yapan DKAB &gretmenlerinin DKAB 6gretim
programlarint inceleme durumlarinin da diger kademelerdeki ogretmenlere gére daha diisiik
oldugu hesaba katldiginda, bunun sebepleri ayrica arastirilmalidir. Tabloda IHO kademesinde
gorev yapan ogretmenlerin diger kademelerdeki 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda se¢meli
din dersleri 6gretim programlarinin tamamini incelediklerini belirttikleri goriilmektedir. Bunda bu

kademede segmeli din derslerinin zorunlu olmasinin etkisi olabilir.
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Ogretmenlerin mezun olduklari lisans tiirii agisindan bakildiginda ise ILITAM mezunlarinin
segmeli din derslerinin 6gretim programlarini incelememe durumlarinin diger lisans tiirlerinden
mezun olan égretmenlere gore daha yiiksek oldugu (%18,8), programin tamamint inceleme ko-
nusunda ise daha diisiik oldugu (%39,8) gériilmektedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii
agisindan bakildiginda ise 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin se¢meli din dersleri 6gretim
programlarinin tamamini inceleme oranlarinin devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlere gore
daha diisiik oldugu, incelememe durumlarinin ise daha yiiksek oldugu (%33,3) goriilmektedir. Bu
ise DKAB 6gretim programini inceleme durumu ile karsilasturildiginda bir tezat olarak durmak-
tadir. Ozel okullarda gorev yapan gretmenlerin segmeli din dersleri programlarini incelememe
sebeplerine bakildiginda ise %33,3’ten %24 1 segmeli din dersi okutmadigini belirtirken, %9,3’u

ise programlari inceleme firsatt bulamadigini soylemistir.

Ogretmenlerin 6grenim diizeyi agisindan bakildiginda ise lisansiistii mezunlarin se¢meli din
dersleri 6gretim programlarinin tamamini inceleme oranlarinin lisans mezunlarina gore daha yiik-

sek oldugu, incelememe durumlarinin ise daha diisiik oldugu gorilmekeedir.

3.8. DKAB Dersi Paydaslar:

Egitim isinin sagliklt bir sekilde yiiriimesinin yollarindan biri de siirecin kaulimct olmasidir. Bu-
nun din dersleri konusunda daha da 6nemli oldugu séylenebilir. Ciinkii din derslerinde farkli din
ve inang gruplari taniulmakea, haklarinda bilgi verilmektedir. Bu sebeple, bu din ve inan¢ temsil-
cilerinin ve bunun yaninda égretmen, veli, sivil toplum kuruluslari gibi paydaglarin din dersleri
ogretim programi ve ders kitabr gelistirme siireglerine katki vermeleri 6nem kazanmaktadir. Bu
hususta Kaymakcan'in (2008) “DKAB Danisma Kurulu” 6nerisi dikkate degerdir.

Arasurmada DKAB 6gretmenlerine 6gretim programlari hazirlanirken MEB disinda hangi pay-

daslarin goriislerinin alinabilecegine dair diisiinceleri sorulmus ve bulgular Tablo 29°da paylasilmistir.

Tablo 29: DKAB dersi 6gretim programlari hazirlanirken MEB disinda hangi paydaslarin goriislerinin alinmas:
gerektigi hususundaki gériisler

Yanutlarin Frekans ve Yizdesi  Yanitlayan Ogretmenlerin Yiizdesi

f % %
Diyanet Isleri Bagkanligi 1702 40,6 90,2
EE:E;;Z?USHYM ilgilenen sivil toplum 813 19.4 431
Diger dinlerin temsilcileri 491 11,7 26,0
Alevi gruplar 410 9,8 21,7
Egitim sendikalar: 361 8,6 19,1
Cemaat ve tarikatlar 237 5,7 12,6
Ateist, Deist vb. gruplar 179 43 9,5
Toplam 4193 100,0 2222

DKAB 6gretmenlerine “DKAB dersi 6gretim programlari hazirlanirken MEB disinda hangi
paydaslarin goriislerinin alinmasi gerekir?” sorusu yoneltilmis ve birden fazla segenek isaretleyebi-
lecekleri belirtilmistir. Bu soruya 1887 6gretmen cevap vermistir. Ogretmenler birden fazla segenek

isaretledikleri igin toplam frekans (4193) cevap veren 6gretmen sayisindan yiiksektir. Tablo 29'da
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hem seceneklerin toplam frekansa gore yiizdesi (“Yanitlarin Yiizdesi”) hem de 6gretmenlerin yiizde

kaginin bu segenekleri isaretledigi (“Yanitlayan Ogretmenlerin Yiizdesi”) verilmistir.

Tablo 29'daki yanitlayan 6gretmenlerin yiizdesine bakildiginda, ankete katlan 6gretmenlerin
%90,2 oraninda Diyanet Isleri Baskanligi'nin, %43,1 oraninda egitim konusuyla ilgilenen sivil
toplum kuruluglarinin, %26 oraninda diger din temsilcilerinin, %21,7 oraninda Alevi gruplarin,
%19,1 oraninda egitim sendikalarinin, %12,6 oraninda cemaat ve tarikatlarin, %9,5 oraninda ise
ateist, deist ve benzeri gruplarin DKAB dersi 6gretim programi hazirlama siireclerinde goriisleri-
nin aliabilecegini diisinmektedirler. A¢ik uglu olarak birakilan secenckee 8gretmenler az da olsa
diger baz1 paydaglarin da goriislerinin dikkate alinabilecegine dair 6nerilerde bulunmuglardir. Bu
kapsamda din egitimi, program gelistirme, sosyoloji, psikoloji gibi alanlarda uzmanlig; olan akade-

misyenlerin, 6gretmenlerin, 6grenci ailelerinin, psikologlarin katkisinin alinabilecegi belirtilmistir.

Bu verilere gore DKAB 6gretmenleri birgok paydasin 6gretim programi hazirlama siireglerine
katilmasina olumlu bakmakla birlikte 6zellikle Diyanet Isleri Baskanligi'nin goriislerinin alinma-
sina daha yiiksek oranda destek verdikleri anlagilmaktadir. Ancak tarihsel stirece bakildiginda dev-
letin resmi kurumu olan Diyanet Isleri Baskanligi'nin din dersleri 6gretim programi gelistirme sii-
reglerine kauldiklarini séylemek ¢ok miimkiin gériinmemektedir. Aslinda 1965 yilinda yiiriirliige
giren 633 sayili Diyanet Isleri Bagkanligi Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanunun 5. Maddesinde

Din Isleri Yiiksek Kurulunun gorevi olarak su husus da yer almustir:

“Kurulusa eleman yetistiren okullarin meslek dersleri ile diger okullardaki din derslerinin kitap, miifredat

ve programlart hakkinda rapor hazirlamak ve gerektiginde ilgililerle isbirligi yapmak.”

Ancak bu isbirliginin gergeklesmedigi ve islevsel hale getirilmesi gerektigi, Diyanet Isle-
ri Baskanligrnin 1981 yilinda hazirladigy “Tiirkiyede Din Egitimi ve Ogretimi Hakkinda
Rapor’unda dile getirilmistir (Ayhan, 2014, s. 265). Hatta ayni raporda din derslerinin deneti-
mi i¢in Diyanet'in de yetkilendirilmesi istenmistir. Ancak sonraki dénemlerde de bu is birliginin
kuruldugu soylenemez. Bu arastirmada ise DKAB 6gretmenlerinin 8gretim programi hazirlama
siirecinde Diyanet [sleri Baskanligi'nin goriislerinin alinmasina yiiksek oranda destek verdikleri

gorilmekeedir.

Diyanet’in disinda ayrica sivil toplum kuruluglars, din temsilcileri, Alevi gruplar, cemaat ve
tarikatlar, sendikalar ve ateist-deist gruplarin da goriislerine bagvurulabilecegini diistinmeleri, ve-
lilerin ve 6grencilerin ders ile ilgili beklentilerinin karsilanmasina katki saglamast ve DKAB dersi
ile ilgili tartigmalara ¢oziim potansiyeli tagimasi boyutuyla dgretmenler tarafindan énemsendigi

seklinde yorumlanabilir.

Kaymakcan'in (2009, s. 36) yapug1 arastirmada da égretmenlerin %97,9'u Diyanet [sleri
Bagkanligi'nin, %72,1’i egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum &rgiitlerinin %64,9’u diger din
temsilcilerinin, %57,2’si Alevi sivil toplum 6rgiitlerinin, %49’u egitim sendikalarinin goériislerinin

alinabilecegini belirtmistir.
Her iki arasturmadan ¢ikan ortak sonug, Kaymakcan'in (2009, s. 37) da belirttigi tizere DKAB

ogretmenlerinin din dersi 6gretim programlarinin hazirlanmas siirecinde MEB diginda farkl pay-

daslarin kaulimi fikrini biiyiik oranda benimsedigi gercegidir. Bunun yaninda her iki aragtirma-
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da da DKAB 6gretim programlart hakkinda goriis alma konusunda Diyanet Isleri Bagkanliginin
daha yiiksek oranda desteklendigi goriilmektedir. Bununla birlikte her ne kadar iki arastirmada da
Diyanet’i egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum kurulusglari izlese de, Kaymakcan’in ¢aligmasinda
bu gruplarin kaulimina daha ¢ok destek verildigi, bu aragtirmada ise bu destegin goriiniir diizey-
de distiigii goriilmektedir (%72,1'den %43,1’e). Bunun sebepleri {izerine farkli aragtirmalarin
yapilmasi, 6zellikle 15 Temmuz siireci sonrast sivil toplum kuruluglarina karst olusan stiphele-
rin bunda etkisinin olup olmadiginin irdelenmesi gerekmektedir. Bir diger dikkat ¢ekici husus,
Kaymakcan’in ¢alismast ile kargilatirildiginda DKAB 6gretim programi gelistirme siirecinde diger
dinlerin temsilcileri ve Alevi gruplara yer verilmesi hususundaki destegin 6nemli derecede azalmug

olmasidir. Benzer husus egitim sendikalarinin kaulimi hususunda da gériilmektedir.

DKAB 6gretim programi hazirlanmasi siireclerinde MEB digindaki diger paydaglarin goriis-
lerine bagvurulmasina yonelik veriler degiskenler acisindan analiz edildiginde cinsiyet, 6grenim
diizeyi, mesleki kidem, mezun olunan lisans tiirii, okul kademesi ve okul tiirii agisindan farklilik

tespit edilmis ve Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30: Degiskenlere gére DKAB dersi 6gretim programlar: hazirlanirken MEB disinda hangi paydaslarin

goriiglerinin alinmasi gerektigi hususundaki goriisler

< 35 g _
) == 5.0 = = © 2
~ B 9T 28 F 3 > 5 A
g = § © T B 5= g 2
s 5 E & o = o =] S &5 Pl =
sS4 22 5Z % = EZ F= &
oE @2 Aasg < 2w O 8 < B Y
Cinsiver Kadin 483 162 12,3 94 6,3 3,3 4,2 000
1NSI
Y Brkek 341 22,1 112 10,1 10,6 7.6 44
Ogrenim Lisans 42,1 18,5 11,6 9,7 8,5 5,5 4,2
o ,000
Diizeyi Lisanstistii 34,5 23,1 12,3 10,0 9,1 6,4 4,7
1-5 yil 450 153 127 96 7.6 48 50
6-10 yil 437 205 11,2 8,0 8,0 5,0 3,5
Mesleki
Kid 11-15 yil 383 21,3 99 11,9 8,6 5,4 4,6 ,000
M 1620yl 31,8 226 124 114 112 67 40
21 yil ve tizeri 329 23,7 11,4 9,7 10,5 8,2 3,6
ﬂahiyat/islami [limler Fak. 39,9 20,2 11,4 9,7 8,9 5,9 4,0
Lisans DKAB Ogretmenligi 40,8 17,0 13,3 10,8 8,2 5,3 4,6 000
Tiirii {lahiyat + Tezsiz YL 355 266 104 85 8,1 5,8 5,0 ’
ILITAM 52,1 17,1 6,8 6,4 8,1 5,6 3,8
Ilkokul 41,9 19,9 11,5 11,5 8,9 2,1 42
Okul Imam Hatip Ortaokulu 449 19,6 10,1 8,0 8,4 6,5 2,4 000
Kademesi  Ortaokul 41,6 17,9 11,7 10,6 8,8 5,3 4,2 ’
Lise 353 209 13,2 10,0 8,5 5,9 6,1
Devlet Okulu 40,8 19,3 11,8 9,8 8,7 5,7 4,0
Okul Tiirii  ~ ,000
U el Okul 356 22,1 92 104 74 49 104

Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda DKAB dersi 8gretim programi hazirlama siireclerinde
hangi paydaslarin diisiincelerine bagvurulmas: gerektigi konusunda kadin ve erkek 6gretmenlerin

Diyanet Isleri Baskanlig1 ve egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum kuruluslarini belirtme oranlart
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diger paydaslara gore daha yiiksektir. Bununla birlikte Diyanet'in dgretim programi hazirlama sii-
reclerine katilmasi gerektigi konusunda kadin 6gretmenlerin orani (%48,3) erkek 6gretmenlerden
(%34,1) daha yiiksekeir. Egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum kuruluglari, egitim sendikalar,
Alevi gruplar ile cemaat ve tarikatlarin siirece katlimi konusunda ise erkek dgretmenlerin orani
kadin dgretmenlerin oranindan daha yiiksek tespit edilmigtir. Buna gére kadin 6gretmenler bir
kamu kurulusu olan Diyanet’in siirece katilimi konusunu erkek gretmenlere gore daha fazla 6n
plana ¢ikarma egiliminde olduklar: gorillmekeedir. Erkek 6gretmenler ise STK, sendika, cemaat ve
tarikatlar gibi sivil unsurlarin siirece katlimi noktasinda kadin égretmenlere gore nispeten daha

olumlu bakmaktadirlar.

Ogrenim diizeyi agisindan incelendiginde lisans mezunu DKAB 6gretmenlerinin Diyanet Is-
leri Bagkanligr'nin siirece katlimini destekleme orani (%42,1) lisansiistii mezunu 6gretmenlerden
(%34,5) daha ytiksekeir. Tablo 30°da belirtilen tiim diger paydaslarin siirece katlimi noktasina
ise lisansiistii mezunu 8gretmenlerin orani lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek tespit
edilmistir. Bu da lisansiistii mezunu olan dgretmenlerin lisans mezunlarina gore dzellikle sivil pay-

daglarin katilimini nispeten daha yiiksek oranda 6nemsediklerini gstermektedir.

Tiim paydaglar dikkate alindiginda Diyanet’in DKAB 6gretim programi hazirlama siireclerinde
goriisiintin alinmasi oranlari tiim kidem gruplarinda daha yiiksek tespit edilmistir. Bununla birlik-
te DKAB 6gretmenlerinin mesleki kidemi arttik¢a Diyanet'in bir paydas olarak siirece katilimina
dair oranlar diigmektedir. Egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum kuruluglari ile egitim sendika-
larinin katkisinin alinmasi konusunda ise mesleki kidem arttik¢a oranlar artmaktadir. Bu durum,
ogretmenlikte gorev siiresi ve mesleki tecriibeyle birlikte STK’larin ve egitim sendikalarinin siirece
kauliminin daha fazla 6nemsendigi seklinde yorumlanabilir. Diger din temsilcilerinin bir paydas
olarak disiincelerine bagvurulmast konusunda 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerin orani diger
kidem gruplarina gore daha diisiik tespit edilmistir. Ogretmenlige yeni baslayanlar ile mesleki ki-
demi yiiksek olan 6gretmenlerin bu kidem grubuna gére diger din temsilcilerinin siirece katilimina
nispeten daha yiiksek oranda destek verdikleri anlagilmaktadir. Alevi gruplarin 6gretim programi
hazirlama siireclerine katlimini destekleme oranlarina bakildiginda ise 11-15 yil ile 16-20 yil arast
kideme sahip olan DKAB égretmenlerin oraninin diger kidem gruplarina gore daha yiiksek oldu-
gu gozitkmekeedir. Ayrica mesleki kidem arttik¢a DKAB 6gretmenlerinin sivil dini yapilar olarak
cemaat ve tarikatlarin siirece katulimini daha fazla destekleri goriilmektedir. Ateist-deist gruplarin
distincelerinin alinmasi konusunda ise goreve yeni baglayan 6gretmenlerin diger kidem gruplarina

gore nispeten daha fazla destek verdikleri sdylenebilir.

Mezun olunan lisans tiiriine gére de bir paydas olarak Diyanet Isleri Baskanligi'nin program
hazirlama siirelerinde goriisiine bagvurulmasi gerektigine dair oranlar diger paydaslarin katlimina
dair oranlardan daha yiiksektir. Mezun olunan lisans programu tiirii agisindan veriler incelendigin-
de Diyanet'in 6gretim programi hazirlama siireglerine katlimini en fazla ILITAM mezunu 6gret-
menlerin (%52,1), en az ise [lahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarinin (%35,5) destekledigi g6-
riilmektedir. Egitim konusuyla ilgilenen STK’larin siirece katiliminda ise [lahiyat + Tezsiz Yiiksek
Lisans mezunlarmimn orani (%26,6), diger lisans tiitlerinden daha yiiksektir. Diger dinlerin temsil-
cileri ile Alevi gruplarin goriislerine bagvurulmasini ise DKAB 6gretmenligi mezunu égretmenlerin

diger lisans tiirlerine gore daha yiiksek oranda destekledikleri anlagilmaktadir. Mezun olunan lisans
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programu tiirleri icinde diger dinlerin temsilcileri ile Alevi gruplarin gériislerine bagvurulmasi ko-

nusunda en az destegi [ILITAM mezunu DKAB 6gretmenlerinin verdigi goriilmekeedir.

DKAB &gretmenlerinin gérev yaptiklart okul kademesi agisindan veriler incelendiginde de
tiim kademelerde Diyanet’in program hazirlama siireclerinde goriisiintin alinmasi gerektigine dair
oranlar, diger paydaslarin oranlarindan daha yiiksektir. Diyanet’in 8gretim programi hazirlama
stireclerine katlimini en fazla Imam Hatip Ortaokullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerin
(%44,9) en az ise lise kademesinde gorev yapan ogretmenlerin (%35,3) destekledigi goriilmekte-
dir. Egitim konusuyla ilgilenen STK’lar ile diger dinlerin temsilcilerinin siirece kaulimini ise lise
de gorev yapan dgretmenlerin nispeten diger okul kademelerine gore daha fazla destekledikleri
soylenebilir. Alevi gruplarin gériisiine basvurulmasi konusunda ise Imam Hatip Ortaokullarinda
gorev yapan dgretmenlerin orani (%8) diger okul kademelerinde gorev yapanlarin oranindan daha
distikeiir. Ateist-deist vb. gruplarin gériislerine bagvurulmasinda ise lise de gorev yapan 6gretmen-

lerin (%6,1) orani, diger okul kademelerinden daha yiiksektir.

Okul tiirii agisindan da 6gretim programi hazirlama siire¢lerinde goriistiniin alinmasi konusun-
da Diyanet, diger paydaslara gore daha yiiksek oranda destek gérmektedir. Bununla birlikte devlet
okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin (%40,8), 6zel okullarda gorev yapanlara gore
(%35,6) Diyanet’in siirece katilimini daha yiiksek oranda destekledikleri anlagilmaktadir. Egitim
konusuyla ilgilenen STK’lar ile Alevi gruplarin siirece katlimi konusunda ise 6zel okullarda gérev
yapan 6gretmenlerin orani devlet okullarinda gérev yapanlardan nispeten daha yiiksek tespit edil-
mistir. Diger dinlerin temsilcilerinin gériiglerinin alinmast hususunda ise devlet okulunda gérev
yapan gretmenlerin orani daha yiiksektir. Ateist-deist vb. gruplarin siirece katilimini ise 6zel okul-

larda gorev yapan DKAB 6gretmenleri (%10,4) daha yiiksek oranda desteklemektedirler.
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4. Islam ve Islam I¢i Yorumlarin Ogretimine Yonelik Bulgular

Tiirkiye'de okutulan din derslerinde tarihsel ve kiiltiirel sebeplerle Islam dininin égretilmesine 6n-
celik verildigi goriilmektedir. Giiniimiiz din dersleri 6gretim programlari ve ders kitaplari incelen-
diginde de bu agik olarak gériilmektedir. Ancak Islam dininin nasil 6gretilecegi, hangi unsurlari-
nin 6ne gikarilacagi ya da Islam igi gogulculugun 6gretiminin nasil olacagi konusu tarihsel siireg
icerisinde tarusilmis, hala da tarugilmaya devam edilmektedir. Bu sebeple 8gretmenlere din dersi
ogretim programlari ve ders kitaplarindaki Islam dini ve Islam igi gogulculugun égretimi ile ilgili

sorular sorulmustur.

4.1. Islam Diniyle Ilgili Konulara Yer Verilme Durumu

Oncelikli olarak ankete katilan ogretmenlere Islam dininin inang, ibadet, ahlak, Hz. Muhammed,
din, kiiltiir ve medeniyet ve giincel dini meseleler konularina yer verilme durumu hakkinda sorular

sorulmugtur.

Tablo 31: DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dini 6gretimi ile ilgili diisiinceler.

o= g

2 E- Y

S8 a8 8 8 ¢ 2

f % f % f % f %

Inan¢ konularina 704 36,7 1198 624 17 0,9 1919 100
{badet konularina 748 39,0 1134 59,1 37 1,9 1919 100
Ahlak konularina 515 26,8 1382 72,0 22 1,1 1919 100
Hz. Muhammed ile ilgili konulara 808 42,1 1087 56,6 24 1,3 1919 100
Din, kiiltiir ve medeniyet konularina 948 49,4 829 432 142 7,4 1919 100
Giincel dini meselelere 259 13,5 1610 83,9 50 2,6 1919 100

Tablo 31’e bakildiginda, 6gretmenlerin %49,4’tt DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda
inang konularina yeterince yer verildigini, %62,4’ti daha fazla yer verilmesi gerektigini, %0,9’u ise
daha az yer verilmesi gerektigini belirtmistir. DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda ibadet
konularina ise 6gretmenlerin %38’u yeterince yer verildigini, %59,1’i daha fazla yer verilmesi ge-
rektigini, %1,9’u ise daha az yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ahlak konularina gelindiginde,
ogretmenlerin %26,8 yeterince yer verildigini, %72’si daha fazla yer verilmesi gerektigini, %1,1’i
ise daha az yer verilmesi gerektigini diigiinmektedir. Hz. Peygamber ile ilgili konularin DKAB
ogretim programi ve ders kitaplarinda yer verilme durumu ile ilgili ise, 6gretmenlerin %42,1’i ye-
terince yer verildigini, %56,6’st daha fazla yer verilmesi gerektigini, %1,3 ise daha az yer verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Din, kiiltiir ve medeniyet konularina, 6gretmenlerin %49,4’i yeterince
yer verildigini, %43,2’si daha fazla yer verilmesi gerektigini, %7,4 ise daha az yer verilmesi gerek-
tigini distinmektedir. Son olarak, giincel dini meselelere yer verilme ile ilgili olarak, 6gretmenlerin
%13,5’i yeterince yer verildigini, %83,9’u daha fazla yer verilmesi gerektigini, %2,6s1 ise daha az

yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Tablo 31’e toplu olarak bakildiginda, alt konudan besinde 6gretmenlerin bu konulara daha
fazla yer verilmesi gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Kuskusuz bu veriler bir taraftan da 6g-
retmenlerin giincel DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda konu yogunlugu oldugu (Kayan,
2020, s. 122) goriisiiyle birlikte degerlendirilmelidir.

Tablo 31’e geri doniildiigiinde, sadece bir konuda (din, kiiltiir ve medeniyet) yeterince yer
verildigini diistinenlerin orani, daha fazla yer verilmesi gerektigini distinenlerin oranindan yik-
sektir. Ogretmenlerin 6zellikle yeterince yer verildigini diisiinmedigi konu ise giincel dini mesele-
lerdir (%13,5). 2003 yilinda DKAB 6gretmenleri ile “2000 ilkogretim DKAB Ogretim Programi”
hakkindaki anket ¢aligmasi yapan Tastekin (2004, s. 198) &gretmenlere “Mevcut programin, 6g-
rencilerin giinlitk hayadarinda kargilasuklart dini problemlerin ¢6ziimiine 15tk tutacagina inani-
yor musunuz?” diye sormus, 6gretmenlerin %67,8’i kismen, %24,1’1 ise hayir cevabini vermistir
(Benzer bir sonug icin Cinar, 2005, s. 89). Tastekin (2004, s. 198) bu veriler 1s1ginda “meveut
ders konulari, giinliik hayatta kargilagilan din ve ahlaka yonelik meselelere isik tutmasi agisindan
tekrar gozden gegirilmelidir” yorumunu yapmusur. Glintimiize geldigimizde ise 6gretmenlerin hala
DKAB dersinin giincel dini meselelere yer vermesi hususunda nemli eksikleri bulundugunu dii-

sindigi gorilmekeedir.

“Giincel dini meseleler” konusundan sonra, 6gretmenlerin yeterince yer verildigini disiinme-
digi konu ise “ahlak” konularidir (%26,8). DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda giincel
dini meselelere yer verilmemesi dersin amag ve igeriginin zorlanmamasi agisindan bir yere kadar
anlagilir olmakla birlikee, dersin adinda “Ahlak Bilgisi” gecmesine karsin 6gretmenlerin bu derste

ahlak konularina yeterince yer verilmedigini diistiniiyor olmas: dikkat ¢ekicidir.

DKAB &gretim programi ve ders kitaplarinda inang konularina yer verilme durumu ile ilgili
sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde lisans tiirii, okul tiirii ve 6gre-

nim diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugi gériilmektedir.

Tablo 32: Degiskenlere gore inang konularina yer verilme durumunu

U g
> < 4 -
o 4 g = N =
2 v & o 8 © v
= E < & < E s
g = 4 7T 5 = o
= 8 a g A ¥ 2
[lahiyat/Islami limler 35,5 63,8 0,7
DKAB Og ligi 40,4 8,8 0,8
Lisans Tiirii L grem.len '8! > ,049
Ilahiyat + Tezsiz YL 36,5 61,7 1,7
ILITAM 28,1 69,5 2,3
Devlet Okul 37,1 62,3 0,6
Okul Tiirii e ,000
o Ozel Okaul 26,7 65,3 8,0
. Li 35,5 63,7 0,8
Ogrenim Diizeyi %sans“ . ,022
Lisansiistii 422 56,2 1,5

Lisans tiirii agisindan bakildiginda DKAB Ogretmenligi mezunu olanlarin diger lisans me-
zunlarina goére inang¢ konularina yeterince yer verildigi yargisina daha yiiksek oranda kaulirken

(%40,4), ILITAM mezunlarinin daha yiiksek oranda inang konularina daha fazla yer verilmesi ge-
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rektigini (%69,5) diistindigii goriilmekeedir. Okul tiirii agisindan bakildiginda, devlet okullarinda
gorev yapan DKAB 6gretmenleri inang konularina DKAB dersinde yeterince yer verildigi yargisina
daha yiiksek oranda katlirken (%37,1’e %26,7), dzel okullarda gorev yapan DKAB 6gretmenleri
daha yiiksek oranda bu konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmektedir (%65,3). Og-
renim diizeyi agisindan incelendiginde, lisanstistit mezunlart daha yiiksek oranda inang konularina
yeterince yer verildigini diistintirken (%42,2), lisans mezunlar1 daha yiiksek oranda daha ¢ok yer

verilmesi gerektigini (%63,7) belirtmektedir.

DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda ibadet konularina yer verilme durumu ile ilgili
sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde okul kademesi, okul tiirii ve

ogrenim diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugt goriilmekeedir.

Tablo 33: Degiskenlere gore ibadet konularina yer verilme durumu

O 3
= F = 5 B g
g & N = =
2 v & © N T v
‘S B s £ « £ 5
g8 = S = - i
= ¥ o g A ¥ g
flkokul 35,1 63,8 1,1
Imam Hatip Ortaokulu 42,2 56,9 0,9
Okul Kad ,00
1 hademe Ortaokul 40,9 57,4 1,7 7
Lise 33,8 62,9 3,4
Ol Tiisi Devlet Okul 38,8 59,7 1,6 000
e Ozel Okul 44,0 453 10,7 ’
. Li 37,2 61,1 1,8
Ogrenim Diizeyi fsans“ . ’/ ,000
Lisansiistii 47,7 49,5 2,7

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
diger 6gretmenlerle kargilagtirildiginda daha diisitk oranda DKAB derslerinde ibadet konularina
yeterince yer verildigini diistindiigi (%33,8); bu grubun ilkokul kademesinde gorev yapan 6g-
retmenlerle birlikte daha yiiksek oranda bu konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini belirttigi
(%62,9 ve %63,8), buna karsin ayni grubun yine yiiksek oranda bu konulara daha az yer verilmesi
gerektigini belirttigi (%2,4) goriilmektedir. Okul tiirii agisindan bakildiginda, 6zel okullarda gérev
yapan ogretmenler daha yiiksek oranda ibadet konularina DKAB dersinde yeterince yer verildigini
diisiinmektedir (%44’e %38,8). Ogrenim diizeyi agisindan incelendiginde, lisansiistii mezunlart
daha yiiksek oranda ibadet konularina yeterince yer verildigini diisiintitken (%47,7), lisans mezun-

lar1 daha yiiksek oranda daha ¢ok yer verilmesi gerektigini (%61,1) belirtmektedir.

DKAB o6gretim programi ve ders kitaplarinda ahlak konularina yer verilme durumu ile ilgili
sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde okul tiirii ve 6grenim diizeyi

degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugt goriilmekeedir.
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Tablo 34: Degiskenlere gore ahlak konularina yer verilme durumu

o N )
g = N = N =
=} L (81 L < [ 8
= s E < B ]
g = £ = £ = £
=8 [a T o ¥ Z
Devlet Okul 27,1 72,0 1,0
Okul Tiirii . ,002
u Ozel Okul 21,3 73,3 5.3
. Lisans 25,8 72,9 1,3
Srenim Ditgevi ,026
SrERIM UZEYL | isansiistii 31,9 67.8 0,3

Okul tiirti agisindan cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmen-
lerinin 6zel okullarda gdrev yapan DKAB 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda ahlak konularina
DKAB dersinde yeterince yer verildigini diisindiigti (%27,1e %21,3), 6zel okullarda gorev yapan
DKAB égretmenlerinin ise daha yiiksek oranda bu konulara daha az yer verilmesi gerekeigini dii-
stindigi (%5,3%e, %1) gorilmekeedir. C)grenim diizeyi agisindan incelendiginde, lisansiistii me-
zunlari daha yiiksek oranda ahlak konularina yeterince yer verildigini diistintirken (%31,9), lisans

mezunlart daha yiiksek oranda daha fazla yer verilmesi gerektigini (%72,9) belirtmektedir.

DKAB &gretim programu ve ders kitaplarinda Hz. Peygamberle ilgili konulara yer verilme du-
rumu ile ilgili sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde okul kademesi,
lisans tiirii, okul tiirii ve 8grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢cikuig:

gorilmekeedir.

Tablo 35: Degiskenlere gore Hz. Peygamber'le ilgili konularina yer verilme durumu

- g o
29 & o S © v
< E « E o E ]
g% | T S o
= 2 @™ A e 2
[lkokul 36,2 61,7 2,1
el Kad Imam Hatip Ortaokulu 47,7 50,6 1,7
Okul Kademe 1 okeul 41,9 57,1 0,9 019
Lise 37,7 61,2 1,1
[lahiyat/Islami limler 39,7 59,3 0,9
. DKAB C")gretmenligi 48,1 50,2 1,6
Li . ) ,001
fsans furt [lahiyat + Tezsiz YL 44,3 53,9 1,7
ILITAM 30,5 68,0 1,6
Devlet Okul 42,4 56,6 1,0
Okul Tiirt v ,000
oo Ozel Okul 34,7 57,3 8,0
.. Lisans 40,7 58,1 1,2
srenim Diizevi 01
Ogrenim Diizeyi Lisansiistii 48,9 49,5 1,5 017

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, ilkokul ve lise kademelerinde gorev yapan
ogretmenlerin daha diisiik oranda Hz. Muhammed ile ilgili konulara DKAB derslerinde yeterince
yer verildigini belirtirken (%36,2 ve %37,7), daha yiiksek oranda daha fazla yer verilmesi gerekti-
gini disiinmekeedirler (%61,7 ve %61,2). Mezun olunan lisans tiirii agisindan cevaplar incelendi-
ginde, ILITAM mezunlarinin daha diisitk oranda Hz. Muhammed ile ilgili konulara DKAB ders-
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lerinde yeterince yer verildigini belirtirken (%30,5), daha yiiksek oranda daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir (%68). Buna karsin DKAB Ogretmenligi mezunlari daha yiiksek oranda
Hz. Muhammed ile ilgili konulara yeterince yer verildigini diisiintirken (%48,1), daha diisiik oran-
da daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir (%50,2).

Okul tiirii agisindan bakildiginda devlet okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin daha
yliksek oranda Hz. Peygamber ile ilgili konulara yeterince yer verildigini diisiindiigii goriiliirken
(%42,4), 6zel okullarda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin daha yiiksek oranda bu konulara
daha az yer verilmesi gerektigini diisiindiigii goriilmekredir (%8). Ogrenim diizeyi agisindan ince-
lendiginde, lisansiistii mezunlar1 daha yiiksek oranda Hz. Muhammed ile ilgili konular yeterince
yer verildigini diisiintirken (%48,9), lisans mezunlari daha yiiksek oranda daha ¢ok yer verilmesi

gerektigini (%58,1) belirtmektedir.

DKAB &gretim programu ve ders kitaplarinda din, kiiltiir ve medeniyet konularina yer verilme
durumu ile ilgili sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde mesleki ki-

dem ve okul tiirii degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ciktigs gériilmektedir.

Tablo 36: Degiskenlere gore din, kiiltiir ve medeniyet ile ilgili konulara yer verilme durumu

I g
- R s
g 4 N = N =
2 © & © S © L
T B s £ ~ E S
g = - 5 E o
= ¥ a g a g 1
1-5 yil 46,3 46,9 6,8
6-10 yil 49,3 40,0 10,7
Kidem 11-15 yil 50,0 44,6 5,4 ,001
16-20 yil 47,0 44,3 8,7
21 ve {izeri 59,6 36,1 4,3
Devlet Okul 49,9 42,6 7,5
Okul Tira . eviet Pku ,042
Ozel Okul 37,3 57,3 5,3

Mesleki kidem degiskeni acisindan cevaplar incelendiginde, 21 ve tizeri gorev yapan &gret-
menlerin daha yiiksek oranda din, kiiltiir ve medeniyet ile ilgili konulara yeterince yer verildigini
dustindiikleri goriiliirken, 6-10 yil arast gorev yapan 8gretmenlerin daha yiiksek oranda daha az
yer verilmesi gerektigini disiindikleri anlasilmakeadir. Okul tiiri agisindan bakildiginda devlet
okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin daha yiiksek oranda din, kiiltiir ve medeniyet ko-
nularina DKAB dersinde yeterince yer verildigini diistindigii, 6zel okullarda gorev yapan DKAB
ogretmenlerinin ise daha yiiksek oranda bu konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini diistindii-

gii goriilmekeedir.

DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda giincel dini meselelere yer verilme durumu ile il-
gili sorulan soruya verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde sadece okul tiirii degiskeni

agisindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmistr.
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Tablo 37: Degiskenlere gore giincel dini meselelere yer verilme durumu

o= )

o 4 N = N =

= L o L I L 8

© E < E o E =

g% =T S f

= ¥ A e A e &
Okl Tiisi Devlet Okul 13,6 84,1 2,3 001

oo Ozel Okul 10,7 80,0 9,3 ’

Okul tiirii degiskeni acisindan cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda gorev yapan DKAB
ogretmenlerinin 6zel okullarda gorev yapan DKAB 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda giincel
dini meselelere DKAB dersinde yeterince yer verildigini distindtigii (%13,6’ya 10,7), 6zel okullar-
da gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin ise daha yiiksek oranda bu konulara daha az yer verilmesi

gerektigini distindigii (%9,3’e, %2,3) goriilmektedir.

4.2. Din Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarinin Kur’an ve Siinnetle
Uyum Durumu

Arastirma kapsaminda gretmenlere zorunlu DKAB dersleri ile segmeli din derslerinde Islam dini
ogretimi ile ilgili olarak 6gretim programlari ve ders kitaplarinda yer alan icerigin Kur’an ve siinnet

ile uyumuna yonelik sorular sorulmustur.

DKAB dersi 6gretim programlarinda Islam dininin ve diger dinlerin herhangi bir benimsetme
amaci giitmeden betimleyici bir yaklasimla 6gretime konu edildigi belirtilmektedir. Islam dini ile
ilgili igerigin olusturulmasinda Kur'an ve Siinnetin ortaya koydugu temel ilkelerin esas alindig,
[slam diisiincesinde ortaya gikan cesitli yorumlarin ise bilimsel bir metotla ve mezhepler iistii bir
yaklagimla ele alindig; ifade edilmektedir (MEB, 2018b, s. 8). Bu baglamda 6gretmenlere “DKAB
ve secmeli din dersleri 6gretim programlart ve ders kitaplarinda Islam dininden Kur’an ve Siinnetin
anlatuy sekliyle bahsedilmektedir” yargisina katlip kaulmadiklari sorulmus ve elde edilen sonug-
lar Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 38: “DKAB ve segmeli din dersleri 6gretim programlart ve ders kitaplarinda Islam dininden Kur'an ve
siinnetin anlattifs sekliyle bahsedilmektedir” yargist hakkindaki goriisler

Evet Kismen Hayir Cevapsiz Toplam

f % f % f % f % f %

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1307 68,1 572 298 32 1,7 8 0,4 1919 100
Kur’an-1 Kerim 1503 783 323 168 32 1,7 61 3,2 1919 100
Peygamberimizin Hayati 1396 72,7 438 22,8 32 1,7 53 2,8 1919 100
Temel Dini Bilgiler 1378 71,8 438 22,8 35 1,8 68 3,5 1919 100

Tablo 387deki verilere gore 6gretmenlerin %68,1’i DKAB 6gretim programlar: ve ders kitap-
larinda Islam dininden Kur'an ve siinnetin anlattig: sekliyle bahsedildigi yargisina evet derken,
%29,8’i kismen cevabini vermistir. Bu yargiya katulmayanlarin orani ise %1,7'dir. Buna gére 6gret-

menlerin biiyiik ogunlugu DKAB dersi gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dinine y&-
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nelik icerigi 6gretim programlarinin temel felsefesi ve amaglarina uygun bulduklar: gériilmektedir.
[gerigi kismen uyumlu géren 6gretmenlerin bu diisiincelerinin ise ayrica incelenmesinin dikkate

deger bir sonug oldugunu belirtmek gerekir.

Ogretmenlerin %78,3’l se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programi ve ders kitaplarindaki
icerigin Kur'an ve stinnetle uyumlu oldugunu, %16,8’i kismen uyumlu oldugunu, %1,7’si ise
uyumlu olmadigini beliremistir. Kaulimeilarin %3,2’si bu soruyu cevapsiz birakmuistir. Bu verilere
gore dgretmenlerin bityiik cogunlugu se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi icerigini Kur'an ve siinnetle
uyumlu goérmektedirler. Kismen uyumlu géren ya da gormeyen 6gretmenlerin Kur'an-1 Kerim

dersinin hangi unsurlarini “Kur’an” ve siinnete aykur1 gordiikleri ayrica arastirilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin %72,7’si segmeli Peygamberimizin Hayat: dersi dgretim programi ve ders ki-
taplarindaki icerigin Kur'an ve stinnetle uyumlu oldugunu, %22,8’i kismen uyumlu oldugunu,
%1,7’si ise uyumlu olmadigini beliremistir. Kaulimeilarin %2,8’i bu soruyu cevapsiz birakmistir.
Bu verilere gore 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bu dersin icerigini Kur'an ve stinnetle uyumlu

goriirken, yaklasik dortte biri kismen uyumlu gormektedirler.

Ogretmenlerin %71,8’i segmeli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarin-
daki icerigin Kur'an ve stinnetle uyumlu oldugunu, %22,8’i kismen uyumlu oldugunu, %1,8’si ise
uyumlu olmadigini belirtmistir. Katulimeilarin %3,5’i bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu verilere
gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi icerigini Kur'an ve siinnetle

uyumlu goriirken, yaklagik dortee biri kismen uyumlu gormekeedirler.

DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dininden Kur'an ve siinnetin anlattig
sekliyle bahsedilme durumu degiskenler agisindan analiz edildiginde cinsiyet, gorev yapilan okul

kademesi ve okul tiiriine gore farkliliklar tespit edilmis ve asagidaki Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39: Degiskenlere gore DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dininden Kuran ve Siinnetin
anlatug sekliyle bahsedilme durumu

Evet Kismen Hayrr Ki-kare

Cinsiyet Kadin 74,4 24,5 1,2 000
Erkek 61,3 36,4 2,3
Tlkokul 66,0 30,9 3,2
Okl Kademesi Imam Hatip Ortaokulu 72,1 25,8 2,0 002
Ortaokul 70,9 279 1,2 ’
Lise 61,6 36,7 1,7
L Devlet Okulu 69,0 29,5 1,5
Oleul Tiirl Ozel Okul s47 400 53

Tablo 39'daki veriler cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde DKAB 6gretim programlari
ve ders kitaplarinda Islam ile ilgili igerigin Kur'an ve siinnete uygun oldugunu belirten kadin 6g-
retmenlerin orant %74,4 iken erkek 6gretmenlerin orant %61,3’tiir. Kismen cevabini veren kadin
ogretmenlerin orani %24,5, erkek 6gretmenlerin orani ise %36,4 bulunmustur. Bu verilere gore
kadin dgretmenler erkek 6gretmenlere gére DKAB ders igerigini Kur'an ve siinnetle daha uyumlu

bulurken, erkek 6gretmenlerin igerigi kismen uyumlu bulma oranlari kadin 6gretmenlerden daha
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yiiksek tespit edilmigtir. Erkek 6gretmenlerin igerigi kismen uyumlu gérme sebeplerinin ayrica

incelenmesi gerekmektedir.

Okul kademesi degiskeni acisindan bakildiginda DKAB 6gretim programlart ve ders kitap-
larinda Islam ile ilgili igerigin Kur'an ve siinnete uygun oldugu yargisina ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerin %G66’s1, THOdaki ogretmenlerin %72,1’i, ortaokulda gorev yapanlarin %70,9’u,
lise kademesindeki 8gretmenlerin ise %61,6st evet cevabini vermistir. Ayrica lise kademesinde
gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin igerigi kismen yeterli gorme oraninin diger kademelerde go-
rev yapanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore lisede gorev yapan DKAB
ogretmenleri, DKAB ders icerigini diger 6gretim kademelerine gére daha yiiksek oranda kismen
uyumlu, daha diisiik oranda uyumlu gérmektedirler. Lise kademesindeki DKAB 8gretmenlerinin
bu sekilde diisiinmelerinde bu kademedeki 6grencilerle ders isleme siireclerinde yasadiklari dene-

yimlerin etkili oldugu distinilebilir.

Okul tiirti degiskeni agisindan veriler incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmen-
lerin DKAB ders icerigini Kuran ve Stinnete uyumlu bulma orant %69 iken, 6zel okulda gérev
yapan ogretmenlerde bu oran %54,7'dir. Ayrica 6zel okul 6gretmenlerinin %401, devlet okulunda
gbrev yapan ogretmenlerin ise %29,51 icerigi kismen uyumlu bulduklarini belirtmislerdir. DKAB
ders igeriginin Kur'an ve Stinnetle uyumlu olmadigini belirten 6zel okul 6gretmenlerinin orani
%35,3 iken, bu oran devlet okulunda gorev yapanlarda %1,5tir. Bu verilere gore 6zel okulda gérev
yapan DKAB 6gretmenlerinin devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlere gore DKAB ders ice-
rigini uyumlu gérme orani daha disiik iken, kismen uyumlu ve uyumlu gérmeme oranlari daha
yiiksektir. Bu bulgular dogrultusunda &zel okulda gorev yapan DKAB &gretmenlerinin program
ve ders kitabinda yer alan icerigin Kur’an ve Siinnetle uyumluluguna yénelik ¢ekincelerinin farkli

caligmalarla analiz edilmesi diisiiniilebilir.

Tablo 40: Degiskenlere gore segmeli Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dinin-
den Kur’an ve Siinnetin anlattgs sekliyle bahsedilme durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare

Cinsivet Kadin 84,2 14,9 0,9 000
Hnstye Erkek 77,0 20,3 2,7 ’

1-5 yil 82,7 16,6 0,7
6-10 il 81,8 157 2,5

Mesleki Kidem 11-15 yil 81,8 16,7 1,5 ,028
16-20 yil 79,2 17,4 3,4
21 yil ve iizeri 74,3 23,3 2,4
flkokul 74,1 23,5 2,4

Okl Kademesi Imam Hatip Ortaokulu 84,7 14,4 0,9 008
Ortaokul 81,9 16,7 1,4
Lise 76,6 20,5 2,9
Devlet Okulu 81,4 17,0 1,6

| Tiiri .
Okul T Ozel Okul 66,2 29,2 46 005

Segmeli Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda Islam dinine Kur'an ve
stinnette anlauldigt sekliyle yer verilip verilmedigine dair cinsiyet degiskeni agisindan bakildigin-

da kadin 6gretmenlerin %84,2si erkek 6gretmenlerin ise %77’si uyumlu oldugunu belirtmistir.
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Ayrica erkek 6gretmenlerin kadin 8gretmenlere gore kismen uyumlu ve uyumsuz gérme oranlart
daha yiiksek tespit edilmistir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda ise gérev yapma siiresi arttik¢a
uyumlu gérme orani diigmekeedir. Bu baglamda 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenle-

rin uyumlu gorme oranlart diger mesleki kidem gruplarina gére daha distiktiir (%74,3).

Okul kademesi degiskenine gore ilkokulda gorev yapan DKAB &gretmenlerinin uyumlu gérme
oran1 %74,1, [HOda gorev yapanlar %84,7, ortaokulda gorev yapanlar %81,9, lisede gorev yapan-
lar ise %76,6'dir. Buna gore IHOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri icerigi diger kademelerdeki
ogretmenlere gore daha uyumlu gormekeedirler. Okul tiirii degiskeni acisindan incelendiginde ise
devlet okulunda gérev yapan DKAB 6gretmenleri 6zel okulda gérev yapanlara gore igerigi daha
uyumlu gordiiklerini belirtmiglerdir. Buna paralel olarak 6zel okulda gorev yapanlar devlet okul-
larinda gbrev yapan dgretmenlere gore daha yiiksek oranda kismen uyumlu gormektedirler. Ozel
okulda gorev yapan ogretmenlerin devlet okulunda gérev yapanlara gore icerigi daha az uyumlu
bulmalarinda, 6zel okullarin ve bu okullara ¢ocuklarini gonderen velilerin beklentilerini karsilama

durumunun etkili oldugu disiintlebilir. Ancak bu hususun ayrica arastirilmasi gerekmektedir.

Tablo 41: Degiskenlere gore se¢meli Peygamberimizin Hayati dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda
[slam dininden Kur'an ve Siinnetin anlattigs sekliyle bahsedilme durumu

Evet Kismen  Hayir Ki-kare
Kadin 79,4 19,5 1,1
Cinsi ,000
Hnstyet Erkek 604 281 24
Devlet Okulu 75,5 22,9 1,6
kul Tiirii - ,001
Okl Tl Ozel Okul 554 400 46 00

Cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmenlerin se¢meli Peygamberimizin Hayati dersi ige-
rigini Kur'an ve siinnetle uyumlu gorme orani erkek 6gretmenlerden daha yiiksek bulunmustur.
Kismen uyumlu gdrme oranlarinda ise erkek dgretmenlerin orani kadin 8gretmenlerde daha
yiiksektir. Okul tiiriine gore incelendiginde devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerin se¢meli
Peygamberimizin Hayau dersi 6gretim programi ve ders kitaplarindaki icerigi Kur'an ve siinnetle
uyumlu gérme orani 6zel okulda gorev yapanlardan daha yiiksek tespit edilmistir. Ozel okulda gé-
rev yapan 6gretmenler devlet okullarindaki 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda kismen uyumlu
gormektedirler. DKAB, se¢meli Kur'an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayau
derslerindeki icerigin Kur'an ve siinnetle kismen uyumlu gérme oranlarinin 6zel okul DKAB 6g-
retmenlerinde devlet okullarindaki 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmasinin farkli ¢aligmalarla

arastirilmasi énerilmektedir.

Tablo 42: Degiskenlere gore secmeli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programlart ve ders kitaplarinda Islam
dininden Kur’an ve Stinnetin anlattigi sekliyle bahsedilme durumu

Evet Kismen  Hayir Ki-kare
o Kadin 79,8 19,1 1,1
Cinslyet Erkek 683 289 2,8 /000
Devlet Okulu 75,1 23,1 1,8
Okul Tiirii . ,006
o Ozel Okl 57,6 394 3,0

Se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda Islam dininin Kur'an

ve siinnetle uyumuna dair cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Kadin 6g-
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retmenlerin %79,8’i, erkek 6gretmenlerin %68,3’ti uyumlu gordiiklerini belirtmiglerdir. Kismen
uyumlu gdrme oranlarinda ise erkek 6gretmenlerin orani kadin 6gretmenlerde daha yiiksektir.
Bu verilere gére kadin dgretmenlerin uyumlu gérme orani erkek dgretmenlerden daha fazla olup
anlamli bir sekilde farklilagmustir. Okul tiiriine gére incelendiginde devlet okulunda gérev yapan
ogretmenlerin segmeli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarindaki Islam dini
ile ilgili igerigi Kur’an ve siinnetle uyumlu gorme orani 6zel okulda gérev yapanlardan daha yiiksek
tespit edilmistir. Ozel okulda gorev yapan 6gretmenlerin kismen uyumlu gérme oraninin daha
yiiksek olmast, 6zel okul 6grenci ve velilerinin Islam'daki farkli din anlayislarina program ve ders
kitaplarinda biitiin ¢esitliligi ile yeterli diizeyde yer verilmemesinden kaynakli oldugu diistiniilebi-
lecegi gibi 6zel okulda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin benimsedigi din anlayisinin program

ve ders kitaplarinda yer alan ierikle kismen uyumlu goriilmesi arasinda da bir iliski ongoriilebilir.

4.3. Din Dersi Ogretim Programlar: ve Ders Kitaplarinin Toplumun Genel Din

Anlayigtyla Uyum Durumu

DKAB ve se¢meli din dersleri 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin
toplumun genel din anlayist ile uyumlu olup olmadig hususunda 6gretmenlerin goriislerini 6gren-
mek amaciyla kendilerine “DKAB ve se¢meli din dersleri 6gretim programlari ve ders kitaplarinda
benimsenen din anlayist toplumun genel din anlayisi ile uyumludur” yargisina kaulip katilmadik-

lart sorulmus ve cevaplar Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43: DKAB ve se¢meli din dersleri 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin
toplumun genel din anlayig ile uyum durumu

Evet Kismen Hayir Cevapsiz Toplam
f % f % f % f % f %
Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1241 64,7 610 31,8 60 3,1 8 0,4 1919 100
Kur’an-1 Kerim 1423 74,2 389 20,3 47 2,4 60 3,1 1919 100
Peygamberimizin Hayati 1378 71,8 446 23,2 47 2,4 48 2,5 1919 100
Temel Dini Bilgiler 1302 67,8 515 26,8 46 24 56 29 1919 100

Ogretmenlerin %64,7’si DKAB dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda benimsenen din
anlayisinin toplumun genel din anlayist ile uyumlu oldugunu, %31,8’i kismen uyumlu oldugunu,
%3,1’i ise uyumlu olmadigini belirtmistir. Kaulimeilarin %0,4’t bu soruyu cevapsiz birakmuistir.
Bu verilere gére ogretmenlerin biyiik cogunlugu DKAB dersi igeriginde benimsenen din anlayi-
sin1 toplumun genel din anlayisi ile uyumlu goriirken, yaklasik tigte biri kismen uyumlu gérmek-
tedirler. Dinin temel kaynaklari olarak kabul edilen Kur'an ve siinnetin zamana ve sartlara gore
yorumlanmast baglaminda ortaya cikan dinin farkli anlagilma ve yorumlanma bigimi olarak din
anlayislarinin cesitlilik icerdigi bilinmektedir. DKAB dersi 6gretim programinda Kur’an ve Siinne-
tin ortaya koydugu temel ilkelerin referans alinarak Islam ile ilgili igerigin olusturuldugu, Islam dii-
stincesinde ortaya ¢ikan farkli yorumlarin ise bilimsel bir anlayisla ve mezhepler tistii bir yaklagimla
ele alindigs belirtilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin tigte birinin program ve ders kitaplarinda
benimsenen din anlayigini kismen yeterli gérmeleri, toplumdaki farkli din anlayiglarinin program

ve ders kitaplarina yeterince yansimamast ile irtibadl oldugu disiintlebilir.
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Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersine gelindiginde, 6gretmenlerin %74,2’si bu dersin dgretim prog-
rami ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin toplumun genel din anlayisi ile uyumlu ol-
dugunu, %20,3’i kismen uyumlu oldugunu, %2,4°t ise uyumlu olmadigint beliremistir. Katlim-
clarin %3,1’i bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu verilere gore 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi 8gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin

toplumun genel din anlayigini yansitugint ditsinmektedirler.

Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen
din anlayisinin toplumun genel din anlayist ile uyumlu oldugu hususunda égretmenlerin %71,8’i
uyumlu oldugunu, %23,2’si kismen uyumlu oldugunu, %2,4’i ise uyumlu olmadigini belirtmis-
tir. Kaulimeilarin %2,5’i bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu verilere gdre 6gretmenlerin bitytik
cogunlugunun se¢meli Peygamberimizin Hayat1 dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda be-

nimsenen din anlayisinin toplumun genel din anlayisini yansicagini diistinmekeedirler.

Ogretmenlerin %67,8’i secmeli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda
benimsenen din anlayisinin toplumun genel din anlayist ile uyumlu oldugunu, %26,8’i kismen
uyumlu oldugunu, %2,4ii ise uyumlu olmadigini belirtmistir. Kaulimeilarin %2,9’u bu soruyu
cevapsiz birakmistir. Bu verilere gore gretmenlerin ¢ogunlugunun segmeli Temel Dini Bilgiler
dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin toplumun genel din anla-

yisint yansitugini distinmekeedirler.

Tablo 44: Degiskenlere gore DKAB 8gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin toplu-
mun genel din anlaysi ile uyum durumu

Evet Kismen  Hayir Ki-kare

ilkokul 58,5 36,2 5,3
Imam Hatip Ortaokulu 71,8 27,1 1,1
kul Tiirii ,
Okl Tri Ortaokul 65,5 314 3,1 000
Lise 58,3 36,8 4,9

Okul kademesi degiskenine gore DKAB dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda benimse-
nen din anlayisinin toplumun genel din anlayist ile uyumluluguna IHOda gore yapan 6gretmen-
lerin daha yiiksek oranda (%71,8), lise kademesinde gorev yapan dgretmenlerin ise daha diisiik
oranda (%58,3) evet cevabini verdikleri tespit edilmistir. Kismen uyumlu gérme oranlarinda ise
lisede gorev yapan DKAB &gretmenlerinin daha yiiksek oranda oldugu goriilmektedir. Ogretim
programlart ve ders kitaplarinda din icindeki farkli yorumlara dair konular agirlikli olarak lise
kademesinde daha yogun bir sekilde islenmektedir. Lise kademesinde kismen uyumlu gérme ora-
ninin yiiksek olmast DKAB 6gretmenlerinin bu konudaki icerigin toplumdaki farkli din anlayiglar
ile ilgili gesitliligi yeterince yansitmadigt veya bu konudaki icerigin dgrenci ve veli beklentileri

agisindan yeterli goriilmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 45: Degiskenlere gore Kur'an-1 Kerim 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisinin
toplumun genel din anlayigi ile uyum durumu

Evet Kismen  Hayir Ki-kare
Kadin 79,7 17,8 2,5

Cinsiyet ,002
e Erkek 728 246 26
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1-5 yil 802 171 2,6
6-10 yil 741 238 2,1
Mesleki Kidem — 11-15 yil 79,1 19,0 1,9 ,011
16-20 yil 762 211 2,7
21 yil ve iizeri 68,3 28,2 3,6
[lkokul 72,9 21,2 5,9
Okul Kademesi Imam Hatip Ortaokulu 80,1 18,3 1,7 027
Ortaokul 76,8 21,3 1,9
Lise 73,1 23,2 3,7
o Devlet Okulu 77,0 20,7 2,3
Oleul Tairl Ozel Okul 642 269 9,0 0ot

Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayi-
sinin toplumun genel din anlayist ile uyumu baglaminda cinsiyet degiskeni agisindan bakildigin-
da kadin 6gretmenlerin %79,7’si erkek 6gretmenlerin ise %72,8’i uyumlu oldugunu belirtmistir.
Ayrica erkek 8gretmenlerin kadin dgretmenlere gore kismen uyumlu gérme orani da daha yiiksek
tespit edilmigtir. Mesleki kidem acisindan bakildiginda ise 6zellikle 21 yil ve tizeri mesleki kide-
me sahip 8gretmenlerin uyumlu gérme orani diger mesleki kidem gruplarina gére daha diistikeiir
(%68,3). Okul kademesi degiskenine gore ilkokulda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin uyumlu
gorme orant %72,9, IHO'da gérev yapanlar %80,1, ortaokulda gorev yapanlarin %76,8, lisede
gorev yapanlarin ise %73,1'dir. Buna gore IHOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri igerigi diger
kademelerdeki 6gretmenlere gore daha uyumlu gormekeedirler. Okul tiirti degiskeni acisindan in-
celendiginde ise devlet okulunda gorev yapan DKAB 6gretmenleri 6zel okulda gorev yapanlara
gore icerigi daha uyumlu gordiiklerini belirtirken, 6zel okulda gorev yapanlar benimsenen din an-
laytsinin toplumun genel din anlayist ile uyumunu daha diisiik gormekredirler. Ozel okulda gérev
yapan 6gretmenlerin devlet okulunda gérev yapanlara gore icerigi daha az uyumlu bulmalarinda,
ozel okullarin ve bu okullara ¢ocuklarini gonderen velilerin beklentilerini karsilama durumunun

etkili oldugu diistiiniilebilir.

Tablo 46: Degiskenlere gore secmeli Peygamberimizin Hayat 6gretim programlar: ve ders kitaplarinda benimse-
nen din anlayiginin toplumun genel din anlayisi ile uyum durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare

Kadin 77,0 20,2 2,9

Cinsiyet Erkek 007 22 21 %
1-5 yil 77,8 19,3 2,9
6-10 yil 72,2 25,1 2,7

Mesleki Kidem 11-15 yil 75,2 23,0 1,9 ,002
16-20 yil 718 268 13
21 yil ve tizeri 64,0 33,6 2,4
Tlkokul 67,0 28,4 4,5

Okul Kademesi Imam Hatip Ortaokulu 77,5 21,6 0,9 001
Ortaokul 753 22,6 2,1
Lise 68,4 27,2 4,4
Devlet Okulu 744 232 2.4

Oleul Tairl Ozel Okul 37 403 60

Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen

din anlayiginin toplumun genel din anlayist ile uyumuna cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda
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kadin 8gretmenlerin %77’si erkek 6gretmenlerin ise %69,7’si uyumlu oldugunu belirtmistir. Ay-
rica erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gére kismen uyumlu gorme orani daha yiiksek tespit
edilmistir. Buna gore se¢meli Peygamberimizin Hayat dersi 6gretim programu ve ders kitaplarinda
benimsenen din anlayisinin toplumun genel din anlayist ile uyumu konusunda kadin égretmenler
erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda uyumlu oldugunu belirtmislerdir. Mesleki kidem agi-
sindan bakildiginda ise 6zellikle 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin uyumlu gérme

orant diger mesleki kidem gruplarina gore daha diistikeiir (%64).

Okul kademesi degiskenine gore ilkokulda gdrev yapan DKAB &gretmenlerinin uyumlu gorme
orant %67,0, Imam Hatip Ortaokulunda gérev yapanlar %77,5, ortaokulda gorev yapanlar %75,3,
lisede gorev yapanlar ise %68,4’tiir. Buna gore Imam Hatip Ortaokulunda gorev yapan DKAB 6g-
retmenleri icerigi diger kademelerdeki 6gretmenlere gore daha uyumlu gormektedirler. Okul tiirii
degiskeni acisindan incelendiginde ise devlet okulunda gdrev yapan DKAB 6gretmenleri ozel okul-
da gérev yapanlara gore icerigi daha uyumlu gordiiklerini belirtmislerdir. Ozel okulda gorev yapan
DKAB &gretmenleri ise benimsenen din anlayisini toplumun genel din anlayist ile kismen uyumlu
gorme oran1 daha yiiksek tespit edilmistir. Ozel okulda gérev yapan égretmenlerin devlet okulunda
gorev yapanlara gore icerigi kismen uyumlu bulmalarinda, 6zel okullarin ve bu okullara ¢ocuklarini

gonderen velilerin beklentilerini karsilama durumunun etkili oldugu diistiniilebilir.

Tablo 47: Degiskenlere gore secmeli Temel Dini Bilgiler 8gretim programlar: ve ders kitaplarinda benimsenen
din anlayiginin toplumun genel din anlayst ile uyum durumu

Evet Kismen  Hayrr Ki-kare
Kadin 72,7 24,7 2,6

Cinslyet Erkek 66,5 31,1 23 08
Ilkokul 66,7 27,6 5,7
i Hatip Ortaokul 4, 24,0 1,
Okul Kademesi mam Hatip Ortaokulu 74,3 7 001
Ortaokul 70,9 27,6 1,5
Lise 64,4 31,5 4,1
Devlet Okulu 70,4 27,3 2,3
Okul Tiirii . ,00
oo Ozel Okul 56,7 35,8 7,5 °

Se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda benimsenen din
anlayisinin toplumun genel din anlayisi ile uyumuna cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda
kadin 6gretmenlerin %72,7’si erkek 6gretmenlerin ise %66,5’i uyumlu oldugunu belirtmistir. Ay-
rica erkek ogretmenlerin kadin égretmenlere gore kismen uyumlu gérme orani daha yiiksek tespit
edilmistir. Buna gore se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda
benimsenen din anlayisinin toplumun genel din anlayssi ile uyumu konusunda kadin 8gretmenler

erkek 8gretmenlere gore daha yiiksek oranda uyumlu oldugunu belirtmiglerdir.

Okul kademesi degiskenine gore ilkokulda gorev yapan DKAB &gretmenlerinin uyumlu gér-
me orant %66,7, Imam Hatip Ortaokulunda gérev yapanlar %74,3, ortaokulda gorev yapanlar
%70,9, lisede gorev yapanlar ise %64,4'diir. Buna gore IHOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri
icerigi diger kademelerdeki 6gretmenlere gore daha uyumlu gérmektedirler. Benimsenen din an-
layisinin toplumun genel din anlayisini kismen yansitma oranlarina bakildiginda ise lisede gérev

yapan DKAB 6gretmenlerinin diger okul kademelerine gore daha yiiksek oranda kismen uyumlu




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmen/erine Goére Din Dersleri

gordiikleri anlagilmakeadir. Okul tiirii degiskeni agisindan incelendiginde devlet okulunda gérev
yapan DKAB &gretmenleri 6zel okulda gérev yapanlara gore icerigi daha uyumlu gérdiiklerini
belirtmiglerdir. Ozel okulda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin ise benimsenen din anlaysint
toplumun genel din anlayisi ile kismen uyumlu veya uyumsuz gérme orani daha yiiksek tespit
edilmistir. Ozel okulda gorev yapan 6gretmenlerin devlet okulunda gorev yapanlara gére igerigi
daha yiiksek oranda kismen uyumlu veya uyumsuz bulmalarinda, 6zel okullarin ve bu okullara

cocuklarini génderen velilerin beklentilerini karsilama durumunun etkili oldugu distiniilebilir.

4.4. DKAB Dersinde Farkls itikadi, Fikhi ve Tasavvufi Yorumlara Yer Verilme Durumu

[slam diinyasinda dinin ana kaynaklarini anlama ve yorumlamada farkli gériisler ortaya gikmig
ve bu goriisler zaman iginde taraftar bularak Islam diisiincesindeki farkli din yorumlarini ve anla-
yiglarini olusturmuslardir. Bu yorumlarin ortaya ¢ikmasinda dini, siyasi, sosyal ve kiiltiirel bircok
sebep etkili olmustur. Bu yorumlar dinin inang ve ibadet konularini anlama ve degerlendirmede
gostermis olduklari farkliliklar nedeniyle fikhi/ameli mezhepler ya da itikadi mezhepler gibi ka-
tegorik tasniflerle ifade edilmistir. [tikadi ve fikhi mezheplerin disinda bir de tasavvufi olusumlar
olan tarikatlar bulunmaktadir ki, bunlar da manevi ve ahlaki yonden derinlesmis sahsiyetlerin
olusturduklar: ekoller olarak degerlendirilmektedir (Zengin, 20174, s. 441).

Aragtirma kapsaminda DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda tercih edilen kavramsal-
lastirma referans alinarak Islam igindeki itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara DKAB derslerinde
yer verilme durumunun 8gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi ele alinmis ve Tablo 48'de

sunulmustur.

Tablo 48: DKAB derslerinde Islam igerisindeki farkli itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara yer verilme durumu
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f % f % f % f % f %

Itikadi Yorumlar 1009 52,6 655 34,1 203 10,6 52 2,7 1919 100
Fikhi Yorumlar 894 46,6 818 42,6 164 85 43 22 1919 100
Tasavvufi Yorumlar 988 51,5 637 33,2 220 11,5 74 3,9 1919 100

Ogretmenlerin %52,6’st DKAB derslerinde Islam igerisindeki farkli itikadi yorumlara yeterince
yer verildigini, %34,1’i daha fazla yer verilmesi gerektigini, %10,6’s: daha az yer verilmesi gerek-
tigini, %2,7’si ise hi¢ yer verilmemesi gerekeigini belirtmiglerdir. Bu verilere gore 6gretmenlerin
yaridan fazlasi itikadi yorumlarla ilgili mevcut igerigi yeterli bulmaktadir. Bununla birlikte 6g-
retmenlerin yaklasik ticte biri daha fazla yer verilmesi gerektigine dair fikir belirmiglerdir. Hig yer
verilmemesine ydnelik oranin diisitk olmast DKAB 6gretmenlerinin itikadi yorumlarla ilgili bilgi

verilmesini olumlu degerlendirdiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin %46,6’st DKAB derslerinde Islam igerisindeki farkls fikhi yorumlara yeterince

yer verildigini, %42,6’s1 daha fazla yer verilmesi gerektigini, %8,5’i daha az yer verilmesi gerekti-
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gini, %2,2’si ise hi¢ yer verilmemesi gerekeigini belirtmiglerdir. Bu verilere gore DKAB 6gretmen-
lerinin yariya yakini fikhi yorumlara yeterince yer verildigini diisiinmekle birlikte daha fazla yer
verilmesi gerektigini belirtenlerin orani da oldukea yiiksek gozitkmektedir. Daha az yer verilmesi
veya hig yer verilmemesi oranlar1 ise oldukea diisiiktiir. itikadi yorumlara yer verilme durumu ile
birlikte degerlendirildiginde DKAB 6gretmenlerinin fikhi yorumlara daha fazla yer verilmesi ge-
rektigini diisiindiikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin fikhi yorumlarin 6gretimine daha fazla yer
verilmesi gerektigine dair degerlendirmelerinde 6zellikle 6grencilerin giindelik hayatlarinda temel

ibadetleri bilmelerinin 6nemli olduguna dair bir diistincenin etkili oldugu distiniilebilir.

Tasavvufi yorumlara gelindiginde, 6gretmenlerin %51,5’i DKAB derslerinde Islam igerisindeki
farkls tasavvufi yorumlara yeterince yer verildigini, %33,2’si daha fazla yer verilmesi gerektigini,
%11,5’i daha az yer verilmesi gerektigini, %3,9’u ise hi¢ yer verilmemesi gerektigini belirtmisler-
dir. Bu verilere gore DKAB 6gretmenlerinin yaridan fazlast tasavvufi yorumlara yeterince yer ve-
rildigini diisiinmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenlerin yaklagik ticte biri tasavvufi yorumlara
daha fazla yer verilmesi gerekrigini de belirtmislerdir. Bu veriler 1s1iginda DKAB 6gretmenlerinin

derslerde Islam igindeki farkli tasavvufi yorumlarin égretimine pozitif baktiklart séylenebilir.

DKAB dersinde farkls itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara yer verilme durumu ve bunun 6g-
retmen goriisleri ile incelenmesi alan yazinda farkli agilardan incelendigi goriilmektedir. Tagtekin
(2004, s. 199), dgretmenlere “Ulkemizin degisik yoreleri ve inang haritasi géz dniine alindiginda,
mevcut programin yeteri kadar esnek bir program oldugunu diisiintiyor musunuz?” seklinde soru
yoneltmistir. Calismada yapilan agiklamalardan “inang haritasi” ile iilkede var olan farkli Islam ici
yorumlarin kastedildigi anlagilmaktadir. Soruya 6gretmenlerin %55,1°i hayir, %31’1 ise kismen
cevabini vermistir. Soruda programlarin “esnek” olup olmamasina vurgu yapilmast hayir cevabinin
yiiksek olmasinda etkisi olmus olabilir. Bunun yaninda 2000 Ilkégretim DKAB Ogretim Programi
tizerinden yapilan bu aragtrmadaki 6gretmen gorislerinin o dénemin égretim programlarinda

farkls itikadi, fikhi ve tasavvufi goriislere yeterince yer verilmemesi ile ilgili de olabilir.

2010 yilinda &zellikle farkli fikhi mezheplerin yogun oldugu bélgede yapilan bir arastirmada
da 8gretmenlerin DKAB dersi 6gretim programi ve ders kitaplarini farkls fikhi yorumlart icerme
konusunda eksik bulduklari anlagilmaktadir (Karacelil, 2010). Tunceli bélgesinde yapilan bir ¢a-
lismada da égretmenlerin ¢ogunlugunun DKAB dersinin “Siinni anlayist esas aldigini”, Islam ici
cogulculuga yer vermeye calisilsa da bunun yeterli olmadigini belirttikleri goriilmektedir (Kaya,
2014, s. 119). Batman ilinde Safii 6gretmenlerle yapilan bir calismada da 6gretmenlerin %80’i
DKAB ders kitaplarinin “mezhepleriistii bir yaklagimla” hazirlandig: yargisina kaulmamus (Giin-
diiz, 2013, s. 131), %90’indan fazlasi ise mezhepler konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigini
belirtmistir (Giindiiz, 2013, s. 134). Benzer bulgulara farkli mezheplere mensup veliler ve kanaat

onderleri ile yapilan ¢alismalarda da ulagilmistr (Dogru, 2016).
Ancak Adana balgesi 6zelinde ve 2010 DKAB Ogretim Programlari iizerine yapilan bir calis-

mada gretim programlarinda “farkli tasavvufi yorumlara yer verilmistir” yargisina 6gretmenlerin
%380,6’s1 katilirken (tamamen katiliyorum ve katliyorum isaretleyenler), 16,9’u ise katilmamis
(kesinlikle katlmiyorum ve katllmiyorum isaretleyenler); “inangla ilgili farklt yorumlara yer ve-

rilmigtir” yargisina 68,6t kaulirken, 30,9’u katulmamis; “farkli fihki konulara yer verilmistir”
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yargisina ise ogretmenlerin 55,21 kaulirken, %42,3’0 ise kaulmamisur (Yiriik, 2015, s. 155).
Kuskusuz ayr1 bélgelerdeki 6gretmenlerin kargilagtiklari ve tecriibe ettikleri durumlar itibariyle
bu konular hakkinda farkli diisiinmeleri anlagilir gozitkmektedir. Ttirkiye genelinde yapilan bu
calismanin verileri ise 6gretmenlerin DKAB derslerinde farkli itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin
ogretilmesine pozitif bakuklarini ve dnemli dl¢iide bu konularla ile ilgili icerigi yeterli bulduklarin

ortaya koymaktadir.

Bu sorulara verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, anlamli farklilik tespit edi-

lenler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 49: Degiskenler agisindan DKAB derslerinde Islam igerisindeki farkls itikadi yorumlara yer verilme durumu

O 8 5
2T 55 B4 e
g X SR Q= . E
£ S E S E EBE E
= £= £=2 S= 4
=2 A g [T T ¥ 2
Kadin 53,7 31,4 12,2 2,7
Cinsi ,012
instyet Erkek 51,3 37,3 8,7 2,7
N Lisans 51,8 34,0 11,0 3,1
Osrenim Diizevi ,028
grentm Luzeyt Lisansiistii 56,2 34,7 8,5 0,6

Tablo 49°daki veriler cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde erkek DKAB $gretmenleri
kadin 6gretmenlere gore derslerde Islam igindeki farkl: itikadi yorumlara daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrenim diizeyi agisindan ise lisansiistii mezunu DKAB 6gretmenleri
lisans mezunlarina gore itikadi yorumlarla ilgili icerigi daha fazla yeterli bulurken (%56,2), itikadi
yorumlara daha az yer verilmesi ve hig yer verilmemesi konusunda ise lisans mezunlarinin orani

lisansiistii mezunlarindan daha yiiksektir.

Tablo 50: Degiskenler agisindan DKAB derslerinde Islam igerisindeki farkli fikhi yorumlara yer verilme durumu
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o Kadin 472 40,7 10,1 2,1
Cinsiyet Erkek 459 450 67 24 W
.. Lisans 45,3 43,5 8,7 2,6
srenim Diizevi 02
Ogrenim Dizeyi o0 siveis 529 386 7,9 0,6 020
Ilkokul 31,9 50,0 14,9 3,2
I Hatip Ortaokul 49,0 42,2 6,8 2,0
Okul Kademesi mam Hatip Ortaokulu 9 040
Ortaokul 45,2 43,1 9,8 1,9
Lise 48,7 41,0 7,5 2,8

Cinsiyet degiskeni acisindan kadin DKAB &gretmenleri erkek 6gretmenlere daha gore daha
yiiksek oranda DKAB derslerinde fikhi yorumlara yer verildigini diistindiikleri goriilmektedir.
Fikhi yorumlara daha fazla yer verilmesine dair kadin 6gretmenlerin oraninin erkek 6gretmenler-
den daha disiik olmasi, ayrica daha az yer verilmesi konusundaki kadin 6gretmen oraninin daha

yitksek olmast bu degerlendirmeyi giiclendirmektedir. Bu baglamda erkek 6gretmenlerin kadin
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ogretmenlere gore fikhi yorumlara daha fazla yer verilmesi gerekeigini diistindiikleri sonucuna va-
rilabilir. Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda lisansiistii mezunu DKAB 6gretmenleri lisans me-
zunlarina gore fikhi yorumlarla ilgili meveut igerigi daha yiiksek oranda yeterli bulurken (%52,9),
lisans mezunlari daha fazla yer verilmesi gerektigini (%43,5) diisinmektedirler. Okul kademesi
agisindan incelendiginde 6zellikle ilkokul kademesinde gorev yapan DKAB ogretmenleri diger
kademelerde gorev yapanlara gore fikhi yorumlara yeterince yer verilmedigini ve daha fazla yer

verilmesi gerektigini diisiinmekeedirler.

Tablo 51: Degiskenler agisindan DKAB derslerinde Islam icerisindeki farkli tasavvufi yorumlara yer verilme

durumu
o= g g
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Kadin 53,5 29,9 13,0 3,5
L 5
Cinsiyet Erkek 49,1 37.1 9,6 42 0
Devlet Okulu 51,7 33,2 11,6 3,5
Okul Tiirii . ,000
O el Okul 453 32,0 9,3 13,3
1-5 yil 505 347 118 2,9
Mesleki 6-10 yll 54,6 28,0 12,2 5,2
11-15 yil 493 34,1 13,4 33,007
Kidem 16-20 yil 456 40,3 6,0 8,1
21 yil ve tizeri 54,1 33,3 10,2 2,4

Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda, kadin DKAB &gretmenleri erkek 6gretmenlere gore
daha yiiksek oranda DKAB derslerinde tasavvufi yorumlara yer verildigini diisiinmekeedirler. Er-
kek ogretmenler kadin 8gretmenlere gore tasavvufi yorumlara daha fazla yer verilmesi (%37,1)
gerektigini diisiiniirken, kadin 6gretmenler daha az yer verilmesi (%13) gerektigini belirtmiglerdir.
Bu verilere gore erkek 6gretmenlerin kadin dgretmenlere gore tasavvufi yorumlara daha fazla yer

verilmesi gerektigini diistindiikleri sdylenebilir.

Okul tiirti agisindan bakildiginda devlet okulunda gorev yapan DKAB 6gretmenleri 6zel okul-
daki 6gretmenlere gore tasavvufi yorumlarla ilgili igerigi daha yeterli (%51,7) bulmaktadirlar. Her
iki okul tiirtinde de 6gretmenlerin yaklagik tigte bire yakini tasavvufi yorumlara daha fazla yer veril-
mesi gerektigini ifade etmekle birlikte tasavvufi yorumlara hig yer verilmemesi gerektigi konusunda
ozel okulda gorev yapan DKAB égretmenlerinin orant (%13,3) devlet okulundaki 6gretmenlerden
(%3,5) daha yiiksek tespit edilmistir. Bu durum, 6zel okulda gérev yapan 6gretmenlerin meveut
DKAB derslerindeki farkls tasavvufi yorumlara dair icerikle ilgili bazi sorunlar gordiikleri seklinde

yorumlanabilir.

Mesleki kidem baglaminda incelendiginde ise kideme gére bazi oransal farklilasmalar olmakla
birlikte tiim mesleki kidem gruplarinda DKAB 6gretmenlerinin yaklasik yarist farkls tasavvufi yo-
rumlara yeterince yer verildigini diisiinmekle birlikte 16-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin
orant (%45,6) diger kidem gruplarindan daha disiikeiir. 16-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler
(%40,3) digerlerine gore tasavvufi yorumlara daha fazla yer verilmesi gerektigini diistiniirken, bu

konuda en disiik orana sahip olan kidem grubu 6-10 yil arasi gdrev siiresine sahip olan ogret-
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menlere (%28,0) ait gozitkmektedir. [lging bir sonug olarak 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin
hem tasavvufi yorumlara daha fazla yer verilmesi hem de hi¢ yer verilmemesi oranlari diger kidem

gruplarindan yiiksek ¢ikmistur.

4.5. Alevilik ve ()gretimi

Zorunlu din dersi ve Islam ici cogulculuk baglaminda 6ne ¢ikan en temel konulardan bir tanesi
Alevilik konusudur. Din dersinin anayasal zorunluluk haline getirilmesi siirecindeki tarugmala-
ra bakildiginda daha o dénemde ¢esitli endiselerin dile getirildigi goriilmektedir. Ornegin, 1981
yilinda devlet baskaninin emriyle toplanan Din Egitimi Danisma Kurulu'nda din egitim ve 6gre-
timinin zorunlulugu tartugilmig, bazi tiyeler zorunlu din egitim ve 6gretiminin Alevi ve gayr-i Miis-
lim vatandaglar acisindan sakincali olacagini vurgulamuslardir (Ayhan, 2014, s. 254). Zorunlu din
dersi ve Alevilik ile ilgili tarugmalarin sonra da devam ettigi goriilmektedir. Her ne kadar 6gretim
programlarinda zorunlu DKAB dersi igeriginin “mezhepler tistii” bir anlayisla hazirlandig belirtil-
se de (MEB, 2018b, s. 8), konu mahkemelere taginmis, yerel, ulusal ve uluslararasi mahkemelerin
oniine gelmistir. Bu ise zorunlu din derslerinde Islam igi gogulculugun 6zelde ise Aleviligin nasil ele
alinacag hususunu “en hararetli tartugma konusu” haline getirmistir (Kaymakean, 2010, s. 209).

Bu sebeple DKAB 6gretmenlerine Alevilik baglaminda gesitli sorular yoneltilmistir.

4.5.1. DKAB Derslerinde Alevilige Yer Verilme Durumu

Oncelikle 6gretmenlere DKAB derslerinde Alevilige yer verilme durumu sorulmus, cevaplar Tablo

52’de verilmistir.

Tablo 52: DKAB derslerinde Alevilige yer verilme durumu

f %
Yeterince yer verilmektedir 1150 59,9
Daha fazla yer verilmelidir 256 13,3
Daha az yer verilmelidir 412 21,5
Hig yer verilmemelidir 101 5.3
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %59,9'u DKAB derslerinde Alevilige yeterince yer verildigini, %13,3’ti daha
fazla yer verilmesi gerektigini, %21,5’i daha az yer verilmesi gerektigini, %5,3’{i ise hi¢ yer verilme-
mesi gerektigini belirtmislerdir. Bu verilere gore ilk olarak DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
Alevilige yeterince yer verildigini diisiindiigii ortaya ¢tkmakeadir. Tkinci olarak ise, hig yer verilme-
mesine yonelik oranin diisitk olmasi, DKAB 6gretmenlerinin Alevilige programda yer verilmesine

pozitif bakuklarint da gostermektedir.

Turan’'in (2017, s. 890) calismasinda da 6gretmenlerin %91,7 gibi yiiksek oraninin DKAB
derslerinde Alevilige yer verilmesini onayladig anlagilmakeadir. Kaymakcan'in (2009, s. 57) calis-
masinda bu oran %87,8'dir. Tunceli bolgesinde 6gretmenlerle yapilan bir calismada dgretmenlerin
cogunlugunun Alevilik ile ilgili konularin DKAB dersine eklenmesini olumlu karsiladigint ancak
icerigi yeterli bulmadiklarini ortaya koymaktadir (Kaya, 2014, s. 141). Ailelerle yapilan bir ¢alig-
mada ise caligmaya kaulan Alevi ailelerin %51,4’tintin DKAB derslerinde Alevilik ile ilgili konula-
ra yer verildiginden haberdar olmadig: anlasilmaktadir (Tastekin & Inan, 2013, s. 59).
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DKAB derslerinde Alevilige yer verilmesi durumu degiskenler acisindan incelendiginde cinsi-

yet, lisans tiirii ve mesleki kidem acisindan anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 53’te verilmistir.

Tablo 53: Degiskenlere gore DKAB derslerinde Alevilige yer verilme durumu

55 B .. 3
vf 3= L= %
2f 8% 8% 5§ ¢
T § T | T 9T o
= 2 AL Qg T¢¥ o
o Kadin 57,8 11,9 24,8 5,5
Cinsiyet Erkek 624 151 175 50 O
[lahiyat/Islami limler Fakiiltesi 61,8 13,4 20,0 4,8
Lisans T pKAB Ogretmenligi 552 150 242 5,6 036
[lahiyat+ Tezsiz Yiiksek Lisans 67,8 11,3 17,4 3,5
[LITAM 60,2 7,0 24,2 8,6
1-5 yil 60,9 15,5 18,6 5,0
Mesleki 6-10 yil 55,7 9,5 29,5 5,4
11-15 yil 59,1 12,7 23,2 5,1 1000
Kidem 16-20 yil 544 195 174 87
21 yil ve iizeri 69,4 11,4 15,3 3,9
flkokul 42,6 19,1 33,0 5,3
Okul Imam Hatip Ortaokulu 58,2 12,1 22,6 7.2 000
Kademesi Ortaokul 57,3 14,2 23,3 52
Lise 68,5 12,3 15,9 3,4

Cinsiyet degiskeni agisindan erkek ogretmenler kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda
DKAB derslerinde Alevilige yeterince yer verildigini diisinmektedirler. Mezun olunan lisans tiirii
agisindan bakildiginda Ilahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans mezunu DKAB 6gretmenleri (%67,8) daha
yiiksek oranda Alevilife yeterince yer verildigini diisiniirken, DKAB 6gretmenligi mezunlari daha
yiiksek oranda daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. ILITAM mezunlari ise diger li-
sans tiirlerine gore daha yiiksek oranda Alevilige hic yer verilmemesi gerektigini beliremiglerdir. Mes-
leki kidem baglaminda incelendiginde ise 21 yil ve izerinde gorev siiresine sahip dgretmenlerin daha
yiiksek oranda Alevilige yeterli diizeyde yer verildigini belirtmislerdir. Gérev siiresi 6-10 yil arasinda

bulunan 6gretmenler ise digerlerine gore Alevilige daha az yer verilmesi gerektigini diisinmektedirler.

Okul kademesi degiskeni agisindan ilkokul kademesinde gorev yapanlarin orani diger kademe-
lere gore daha diisiik olmakla birlikte tim kademelerde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin Ale-
vilige yeterli diizeyde yer verildigini diisiindiigii goriilmektedir. Bununla birlikte lise kademesinde
gorev yapan DKAB 6gretmenleri diger kademelerde gorev yapanlara gore daha yiiksek oranda
(%68,5) Alevilige yeterince yer verildigini diigiinmektedir. Alevilikle ilgili icerige lise kademesinde
daha fazla yer verilmis olmasinin bunda etkili oldugu disiiniilebilir. Tablodaki verilere gore tiim
okul kademelerinde 6gretmenlerin Alevilige daha fazla yer verilmesi konusunda giiclii bir egilime
sahip olmadiklari da anlagilmaktadir. Alevilige daha az yer verilmesi gerektigi konusunda ilkokul
kademesinde gorev yapan égretmenlerin orani digerlerinden daha yiiksek tespit edilmistir. Bu so-
nugta ise ilkokul kademesinde farklr dini yorumlarin ¢ocuklarin seviyesi i¢in uygun olmamasinin
etkisi bulunmaktadir. Alevilige hig yer verilmemesi gerektigi hususunda ise imam Hatip Ortaoku-

lunda gorev yapanlarin orani lise kademesine gore daha ytiksek gozitkmektedir.
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4.5.2. Diger Islam I¢i Yorumlarla Birlikte Diisiiniildiigiinde Alevilige Yer Verilme

Durumu

DKAB dersleri kapsaminda dile getirilen énemli tartisma konularindan birisi Alevilige yeterince
yer verilmedigi meselesidir. Yukarida, DKAB 8gretmenlerinin ¢ogunlugunun Alevilikle ilgili igerigi
yeterli gordiikleri tespit edilmisti. Bununla birlikte diger Islam i¢i yorumlarla birlikte degerlen-
dirildiginde Alevilige yeterli diizeyde yer verilip verilmedigine dair 6gretmenlere yoneltilen soru

baglaminda elde edilen bulgular ise agagidaki Tablo 54’te yer almaktadr.

Tablo 54: Diger Islam ici yorumlarla birlikte disiiniildiigiinde DKAB derslerinde Alevilige yer verilme durumu

f %
Daha az yer verilmektedir 462 24,1
Daha fazla yer verilmektedir 834 43,5
Esit diizeyde yer verilmekeedir 623 32,5
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %24,1’i DKAB derslerinde diger Islam ici yorumlarla birlikte degerlendirildi-
ginde Alevilige daha az yer verildigini, %43,5’i daha fazla yer verildigini, %32,5’1 ise esit diizeyde
yer verildigini belirtmislerdir. Bu verilere gore DKAB 6gretmenlerinin yartya yakini diger Islam ici
yorumlara nazaran Alevilige daha fazla yer verildigini diisiinmektedirler. Daha az yer verildigine
dair oranin, diger seceneklere gore daha diisiik olmasi da bu konudaki degerlendirmeyi giiclendir-

mektedir.

DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarina da bakildiginda diger Islam igi yorumlarla kar-
silastrildiginda Alevilige daha fazla yer ayrildigi goriilmektedir. Ornegin 7. sinifin “Islam Diisiin-
cesinde Yorumlar” iinitesinde bes kazanimdan dérdii genel olarak ifade edilirken, bir tanesi ise ozel
olarak Alevilik-Bektasilige hasredilmistir (MEB, 2018a). Benzer husus 12. sinifin “Islam Diisiince-
sinde Tasavvufi Yorumlar” tinitesinde de goriilmektedir (MEB, 2018b). Kazanimlardaki bu vurgu
ders kitaplarina da yansimistir. Ornegin 7. sinif ders kitabinda diger Islam igi yorumlara bir sayfa
ya da daha az yer ayrilirken Alevilik-Bekrasilige sekiz sayfa ayrilmistur (Macit vd., 2018). Benzer
durumu 12. sinif ders kitabinda da gérmek miimkiindiir (Yilmaz vd., 2018).

DKAB derslerinde diger Islam igi yorumlarla birlikte Alevilige yer verilmesi durumu degisken-
ler agisindan incelendiginde 6grenim diizeyi, lisans tiirii, mesleki kidem ve okul kademesi acisin-

dan anlaml: farklilik tespit edilmis ve Tablo 55’te verilmistir.

Tablo 55: Degiskenler agisindan diger Islam ici yorumlarla birlikte diisiiniildiigiinde DKAB derslerinde Alevilige
yer verilme durumu
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[lahiyat/Islami llimler Fakiiltesi 26,6 38,3 35,1
. L DKAB Ogretmenligi 20,6 50,4 29,0
Lisans Tiirii . ,000
Ilahiyat+ Tezsiz Yiiksek Lisans 23,5 48,7 27,8
ILITAM 20,3 47,7 32,0
1-5 yil 28,4 35,1 36,5
6-10 yil 19,2 50,1 30,7
Mesleki Kidem 11-15yil 19,9 55,8 24,3 000
16-20 yil 24,8 49,7 25,5
21 yil ve tizeri 24,7 38,4 36,9
Tlkokul 30,9 36,2 33,0
Okul Kademesi [mam Hatip Ortaokulu 25,7 43,7 30,6 001
Ortaokul 22,3 48,5 29,2
Lise 23,7 37,5 38,8

Ogrenim diizeyi baglaminda bulgular incelendiginde hem lisans hem de lisansiistii mezunu 6g-
retmenler diger Islam ici yorumlarla birlikte degerlendirildiginde Alevilige daha fazla yer verildigini
belirtmislerdir. Ancak lisanstistii mezunlari, lisans mezunlarina gore daha yiiksek oranda (%51,7)
bu disiinceye sahip gozikmektedir. Lisans mezunu gretmenler ise lisansiistii mezunu 6gretmen-
lere gore daha yiiksek oranda (%33,5) esit diizeyde yer verildigini diisinmektedirler. Lisans tiirii
agisindan bakildiginda tiim lisans tiirii mezunu 6gretmenler diger Islam ici yorumlarla kargilag-
urildiginda Alevilige daha fazla yer verildigini diisiinmektedirler. Ayrica daha az yer verildigini
diistinenlerin oranlari esit diizeyde yer verildigini diisiinenlerin oranindan daha disiik oldugu icin
DKAB 6gretmenlerinin Alevilige daha az yer verildigine dair bir diistinceye ¢ok fazla katilmadiklar
anlagilmaktadir. Bununla birlikte lisans tiirii baglaminda Ilahiyat/Islami [limler Fakiiltesi mezunu
ogretmenler (%26,6) diger 6gretmenlere gore Alevilige daha az yer verildigini diistintirken, DKAB
ogretmenligi mezunu 6gretmenler (%50,4) diger lisans mezunlarina gore daha fazla yer verildigini

diisiinmektedirler.

Mesleki kideme gore de tiim 6gretmenlerin diger Islam igi yorumlarla karsilastirildiginda Ale-
vilige daha fazla yer verildigini diistindiikleri sdylenebilir. Bununla birlikte 1-5 yil arasi mesleki
kideme sahip DKAB 6gretmenleri (%28,4) diger ogretmenlere gore Alevilige daha az yer verildi-
gini diigiintirken, 11-15 yil arast kideme sahip olanlar (%55,8) digerlerine gére daha fazla yer ve-
rildigini diisiinmekeedirler. Esit diizeyde yer verildigini diisiinenlere bakildiginda ise 1-5 yil ile 21
yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin oransal olarak digerlerinden daha yiiksek oldugu

gorilmekeedir.

Gorev yapilan okul kademesi agisindan ilkokulda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin (%30,9)
diger kademelerde gorev yapanlara gore diger Islam ici yorumlarla karsilagtirildiginda Alevilige
daha az yer verildigini belirtmislerdir. Bu diistincede ilkokul kademesinde Alevilikle ilgili konula-
rin 6gretim programi ve ders kitaplarinda yer almamasinin etkili oldugu diistiniilebilir. Ortaokul
kademesinde gorev yapan 6gretmenler (%48,5) diger kademelerde gorev yapanlara gore Alevilige
daha fazla yer verildigini diisiiniirken lise kademesinde gére yapan DKAB 6gretmenleri (%38,8)
diger kademelerde gorev yapanlara gore daha yiiksek oranda esic diizeyde yer verildigini disiin-

mektedirler.
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4.5.3. Alevilikle Ilgili Ayr1 Bir Segmeli Ders Olmast

Alevilikle ilgili DKAB derslerinden bagimsiz ayr1 bir segmeli ders olmasi diisiincesine 6gretmenlerin

nasil baktiklarini tespit etmek amaciyla sorulan soruya verilen cevaplar Tablo 56'da yer almaktadir.

Tablo 56: Alevilik ile ilgili ayr1 bir segmeli ders olmasi hakkindaki goriisler

f %
Kauliyorum 226 11,8
Kararsizim 233 12,1
Kaulmiyorum 1460 76,1
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %11,8’i Alevilikle ilgili ayr1 bir segmeli ders olmast fikrine katldigini, %12,1’i
kararsiz oldugunu, %76,1’i ise bu distinceye kaulmadigini belirtmistir. Bu verilere gore DKAB

ogretmenlerinin bityiik cogunlugunun Alevilikle ilgili farkli bir se¢meli ders olmast fikrine pozitif

bakmadiklari anlagilmaktadir.

Alevilikle ilgili ayr1 bir se¢meli ders olmast fikrine kaulip katulmama durumu degiskenler aci-
sindan incelendiginde cinsiyet, 6grenim diizeyi ve mesleki kidem agisindan anlamli farklilik tespit

edilmis ve Tablo 57°de verilmistir.

Tablo 57: Degiskenlere gore Alevilik ile ilgili ayrt bir secmeli ders olmasi hakkindaki goriisler

. g
E g s
g 3 N
= 2 g =
= & = 2
i3] < < o
N N 4 N
Kadin 10,3 14,3 75,5
. 1
Cinsiyet Erkek 136 96 768
e Lisans 10,9 12,6 764
Ogrenim Dizeyi Lisansiistii 15,8 9,7 74,5 023
1-5 yil 1,1 167 72,1
6-10 y1l 9,7 10,9 794
Mesleki Kidem 11-15 yil 14,1 9,4 76,4 ,000
16-20 yll 15,4 12,8 71,8
21 yil ve tizeri 12,9 3,5 83,5

Cinsiyet degiskenine gore erkek 6gretmenler (%13,6) kadin 6gretmenlere gore ayri bir Alevilik
dersine daha olumlu bakarken, kadin 6gretmenlerin (%14,3) erkek 6gretmenlere gore daha karar-
siz olduklar1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte hem kadin hem de erkek 6gretmenlerin dértte ticii

Alevilikle ilgili ayr1 bir secmeli ders fikrini desteklemedikleri goriilmekeedir.

Ogrenim diizeyi baglaminda incelendiginde hem lisans hem de lisansiistii mezunu 6gretmen-
lerin dértte tictiniin Alevilikle ilgili ayr1 bir secmeli ders fikrini benimsemedikleri gorilmektedir.
Ancak lisansiistii mezunu 6gretmenlerin (%15,8) Alevilikle ilgili ayr: bir segmeli ders fikrine lisans
mezunlarindan (%10,9) daha yiiksek oranda pozitif baktiklari, lisans mezunlarinin (%12,6) ise

lisansiistii mezunlara gore (%9,7) bu konuda daha kararsiz olduklar: tespit edilmistir.
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Mesleki kidemle ilgili oranlara bakildiginda tiim kidem gruplarinda genel olarak Alevilikle il-
gili ayr1 bir se¢meli ders olmast fikrinin desteklenmedigi goriilmektedir. Alevilik ile ilgili ayr1 bir
se¢meli ders fikri konusunda en kararsiz grubu 1-5 yil arasi heniiz goreve yeni baglamis 6gretmen-
lerin (%16,7) olusturdugu anlagilmaktadir. Kararsizligin en disiik oldugu kidem grubu ise 21 yil
ve {izeri gorev siiresine sahip olan gretmenlerden (%3,5) olusmakeadir. Alevilik ile ilgili ayr1 bir
segmeli ders fikrine kidemi en yiiksek 6gretmenlerin daha yiiksek oranda (%83,5) karst ¢cikugt
tespit edilmistir.

4.5.4. Alevilik Olgusunu Tanimlama Bigimi

Aragtirmada DKAB 6gretmenlerine “Aleviligi nasil tanimlarsiniz?” seklinde bir soru ydneltilmis ve

bulgular asagidaki Tablo 58'de paylasilmistir.

Tablo 58: Alevilik olgusunu tanimlama bigimi

Yanitlarin Frekans ve Yiizdesi  Yanitlayan Ogretmenlerin Yiizdesi

f % %
Yasam Bicimi 935 29,6 50,1
Sinin Bir Kolu 661 20,9 35,4
Siyasi Olusum 628 19,9 33,7
Mezhep 490 15,5 26,3
Tarikat 366 11,6 19,6
Din 44 1,4 2,4
Fikrim Yok 38 1,2 2,0
Toplam 3162 100,0 169,5

DKAB &gretmenlerine birden fazla secenck isaretlenebilecek sekilde “Aleviligi nasil tanimlarsi-
n1z?” sorusu yoneltilmigtir. Bu soruya 1866 6gretmen cevap vermistir. Frekans toplamlarinin 6gret-

men sayisindan daha yiiksek olmasi 6gretmenlerin birden fazla secenck isaretlemeleri nedeniyledir.

Tablo 587deki “yanitlayan 6gretmenlerin ytizdesi” kismina bakildiginda, 6gretmenlerin %51,1’i
Aleviligi bir yasam bicimi, %35,4’t Sia’'nin bir kolu, %33,7’si siyasi bir olusum, %26,3’i mezhep,
%19,6’s1 tarikat, %2,4’ti din olarak tanimlanmistir. %2 oraninda fikrim yok secenegi isaretlenmis-
tir. Ayrica agtk uglu birakilan kisimda verilen cevaplarda DKAB 6gretmenleri Aleviligi; tasavvufi
yorum (25 kisi), tahrife ugramis tasavvufi ekol (7), Islami bir yorum, ahlaki ekol (4), kiileiir-orf
(17), senkretik olusum (9), Islam dist olusum (5), dinsizlik (6), soydan/aileden gelen inang (4) gibi

kavramlarla ifade etmislerdir.

Kaymakcan'in (2009, s. 58) calismasinda da 6gretmenlerin Aleviligi “yasam bi¢imi” (%23,8),
“siyasi olusum” (%21,6) ve “Sidnin bir kolu” (%19,1) olarak tanimlama orani, diger niteleme-
lerden daha yiiksektir. Yine bu ¢alismanin verileriyle benzer sekilde Kaymakcan'in (2009, s. 58)
calismasinda da bu ti¢ nitelemeden sonra, Aleviligi “mezhep” (%15,3) ve “tarikat” (%11,2) olarak
nitelendirmelerin geldigi goriilmektedir. Aleviligin “din” olarak goriilme egilimi, benzer sekilde,
Kaymakcan’in (2009, s. 58) calismasinda da oldukgea diisiiktiir (%0,8).

Bu verilere gore Alevilik DKAB &gretmenleri tarafindan birden fazla olgu ile tanimlanmistur.

Bu baglamda DKAB &gretmenlerinin Aleviligi agirlikli olarak bir yasam bi¢imi, $ianin bir kolu,
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siyasi bir olusum olarak degerlendirme egilimlerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Aleviligin
farkls bir dini olusum olarak goriilme orani ise oldukea disitktiir. Bu iki arastirmanin sonuglarina
gore, Aleviligin mezhep-tarikat olarak goriilme oraninin da ¢ok yiiksek olmadig anlagilmakeadir.
Ancak Kaya'nin (2014, s. 134) yapugt nitel calismada ise 6gretmenlerin Aleviligi cogunlukla “mez-
hep-tarikat benzeri bir yap1” olarak gérme egiliminde olduklari, bunun yaninda Aleviligi “yasama
bi¢imi” ve “kiiltiir” olarak niteleyenlerin de oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde, Alevi diisiincesine
sahip 8gretmenler {zerine yapilan bir aragtirmada da 6gretmenlerin %36’st Aleviligi “mezhep”,
%28,1’1 “Islam’in ayrt bir yorumu” olarak tanimlamis, bunun yaninda %19,7’si “kiileiir”, %15,2si
ise “diistince bicimi” olarak nitelemistir. Aleviligin “tarikat” olarak gorenlerin oran: ise %1,1'dir
(Ozdemir vd., 2013, s. 1125).

Aleviligin nasil tanimlanacag; ile ilgili kamuoyunda tam bir uzlasi olmamasi ve bu konuda fark-
li goriisler bulunmasi DKAB 6gretmenlerinin goriislerine de yansimis gozitkmekeedir. Nitekim
farkli aragturmalarda da Aleviligin tek bir olgu olarak degil, birden fazla olgu ile iliskilendirilerek
tanimlandig1 bilinmektedir. Ornegin Alevi Calistaylart Nihai Raporunda Alevilik soyle tanimlan-
mustir “Alevilik, baskin 6zelligi Hz. Muhammed ve ailesine, 6zellikle de Hz. Ali ve soyuna derin bir
sevgi ve saygtyla bagli olan ve Siinni olmayan Anadolu Miislimanlarinin yol, adap ve erkinlarini
ifade etmektedir.” (Alevi Calistaylar: Nihai Rapor, 2010, s. 39). Buna gore Alevilik bir taraftan
Hz. Ali sevgisi ile diger taraftan ise Siinni olmama ile iliskilendirilerek genel bir tanim yapilmistr.
Ancak DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Alevilik (Bektasilik ile birlikte zikredilerek)
“tasavvufi yorum” olarak konu edilmektedir. Ogretmenlerin bu husustaki goriisleri bir sonraki

soruda incelenmistir.

Aleviligin tanimlanmast degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet, 6grenim diizeyi ve mes-

leki kidem agisindan anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 59'da verilmistir.

Tablo 59: Degiskenlere gore Alevilik olgusunu tanimlama bicimi

El
ER- : .
5 2 ER
o -
£ £ E £ 3 £ &
.E s 3 % .g g\ ._*AH A_f
a = 5 = £ 5 [
o Kadin 1,1 169 21,9 30,6 9,9 18,2 1,3
Cinsiyet ,000
Erkek 1,7 13,9 19,7 283 13,5 21,8 1,1
Ogrenlm Lisans 1,4 15,9 21,8 29,1 10,9 19,7 1,2 003
Diizeyi Lisanstistii 1,5 13,5 164 31,8 149 20,8 L1
1-5 yil 1,6 18,1 244 268 10,8 16,3 2,1
) 6-10 yil 0,9 15,1 19,8 32,7 10,4 20,2 1,0
Mesleki
Kidem 11-15 yil 2,1 14,0 17,7 31,3 13,0 21,2 0,6 ,000
16-20 yil 1,1 159 159 31,1 11,5 24,1 0,4
21 yil ve tizeri 1,2 10,5 20,2 28,4 14,4 24,9 0,5

Degiskenler agisindan Alevilik olgusunun nasil tanimlandigina dair verilere bakildiginda oran-
lar birbirine yakin gibi goziikse de bazi olgularin tanimlanmasinda istatistiksel olarak anlamli fark-
liliklar tespit edilmistir. Bu baglamda cinsiyet degiskeni agisindan kadin ve erkek 6gretmenlerin

Aleviligi bir yasam bicimi olarak tanimlama oranlari diger tanimlama bicimlerinden daha yiik-
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sektir. Bununla birlikte kadin 6gretmenler (%16,9) erkek 8gretmenlere gore (%13,9) Aleviligi
daha yiiksek oranda mezhep olarak tanimlarken, erkek 6gretmenlerin Aleviligi bir tarikat olarak
tanimlama orani (%13,5) kadin 6gretmenlerden (%9,9) daha yiiksektir. Ayrica Aleviligin bir siyasi
olusum olarak tanimlanmasinda da erkek 6gretmenlerin orani kadin 6gretmenlerden daha yiiksek

tespit edilmistir.

Ogrenim diizeyi agisindan da hem lisans hem de lisansiistii mezunlarinin Aleviligi bir yasam
bi¢cimi olarak tanimlama oranlari diger tanimlama bigimlerinden yiiksektir. Bununla birlikte li-
sans mezunu dgretmenlerin Aleviligi Sianin bir kolu olarak tanimlama orani (%21,8), lisansiistii
mezunu dgretmenlerin oranindan (%16,4) daha yiiksek gozitkmektedir. Lisansiistii mezunu 6g-
retmenlerin ise Aleviligi bir tarikat olarak tanimlama orani (%14,9) lisans mezunu égretmenlerin

oranindan (%10,9) daha yiiksektir.

Mesleki kideme gore de tiim kidem gruplarinda Aleviligin bir yasam bi¢imi olarak tanimlanma
orani diger tanimlama bi¢imlerinden daha yiiksek tespit edilmistir. Bununla birlikte 21 yil ve tize-
rinde kideme sahip 6gretmenlerin Aleviligi mezhep olarak tanimlama oraninin (%10,5) diger ki-
dem gruplarindan daha diisiik, 1-5 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin mezhep olarak tanimlama
oraninin ise (%18,1) diger kidem gruplarindan daha yiiksek oldugu goriilmeketedir. Ayrica 1-5 yil
arasi kideme sahip 6gretmenlerin Aleviligi bir yasam bicimi (%26,8) ve siyasi bir olusum (%16,3)

olarak tanimlama orani diger kidem gruplarindan daha distikeiir.

4.5.5. Aleviligin “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Bir Yorum” Olarak

Tanimlanmasina Bakislari

2000 sonrast hazirlanan DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda dindeki anlayis farklilik-
lart ve Islam diisiincesinde yorumlar seklinde iinitelere yer verilmeye baslanmistir. Bu kapsamda
mezhepler Islam diisiincesindeki itikadi ve fikhi yorumlar olarak takdim edilmis, tarikat ve cemaat
olgusu ise Islam diisiincesindeki tasavvufi yorumlar seklinde ifade edilmistir. Ogretim programlart
ve ders kitaplarinda Alevilik-Bektasilige, Mevlevilik, Yesevilik, Naksibendilik ve Kadirilik gibi diger
tarikat gelenekleri ile birlikte tasavvufi bir yorum olarak yer verilmistir. Aleviligin tanimlanmasi
konusunda var olan farkli disiinceler nedeniyle tasavvufi bir yorum olarak tanimlanmast da zaman
zaman elestiri konusu yapilmakta, Alevilik-Bekrasiligin belli bir anlayis dogrultusunda bir ¢erceve
igine sokulmaya calisildig1 giindeme getirilmektedir (ATHM, 2014). Arastirma kapsaminda DKAB
ogretmenlerine “DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda Aleviligin Islam diisiincesinde ta-
savvufi bir yorum olarak tanimlanmasini dogru buluyorum” yargisina kaulip kaulmadiklari sorul-

mus ve bu konudaki diisiinceleri Tablo 60’ta aktarilmustir.

Tablo 60: Aleviligin “Islam diisiincesinde tasavvufi bir yorum” olarak tanimlanmast hakkinda griisler

f %
Evet 603 31,4
Kismen 595 31,0
Hayir 627 32,7
Kararsizim 94 49
Toplam 1919 100,0
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Ogretmenlerin %31,4’ii program ve ders kitaplarinda Aleviligin tasavvufi bir yorum olarak ta-
nimlanmasint dogru bulurken, %31,0’i kismen dogru bulmakta, %32,7’si dogru bulmamaktadir.
Ogretmenlerin %4,9’u ise bu konuda kararsiz olduklarint belirtmislerdir. Bu verilere gore ogret-
menlerin Aleviligin tasavvufi bir yorum olarak tanimlanmasi konusunda tam bir uzlag: icerisinde
olmadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin Aleviligin tamamen veya kismen ta-
savvufi bir yorum olarak tanimlanmasina ydnelik bakis agilarinin, bu sekilde tanimlanmast fikrine
kaulmayanlardan daha yiiksek olmasi, Aleviligi tasavvufi bir olgu icinde tanimlama egilimlerinin

daha yitksek oldugunu da gostermektedir.

“Aleviligi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen cevaplardan DKAB &gretmenlerinin ortak bir
fikre sahip olmadiklari ve Aleviligi birden fazla olgu ile tanimlama egiliminde olduklar: tespit
edilmisti. Her iki bulgu birlikte degerlendirildiginde DKAB égretmenlerinin Aleviligin sadece
tasavvufi bir yorum olarak tek bir olgu ile agiklanmasinda farkli bakis agilarina sahip olduklar:

soylenebilir.

DKAB 6gretmenlerinin program ve ders kitaplarinda Aleviligin tasavvufi bir yorum olarak
tanimlanmasina bakislart degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet ve lisans tiirii agisindan

anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61: Degiskenlere gore Aleviligin “Islam diisiincesinde tasavvufi bir yorum” olarak tanimlanmasi hakkinda
goriisler

E
g 3 g
=] H o]
s & 5 £ £
53] N T N %
Kadin 29,2 29,6 34,9 6,2
Cinsi ,001
nstyet Erkek 340 326 300 33
{lahiyat/Islami Tlimler Fakiiltesi 30,3 31,1 34,9 3,7
. . DKAB Ogretmenligi 333 32,7 275 6,4
Lisans Tiirii . ,005
Ilahiyat+ Tezsiz Yiiksek Lisans 36,5 28,7 30,4 4,3
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Cinsiyete gore her ne kadar yiizdelik oranlar birbirine yakin olsa da istatistiksel olarak erkek
ogretmenler (%34,0) kadin 6gretmenlere (%29,2) gore DKAB 6gretim programi ve ders kitap-
larinda Aleviligin “Islam diisiincesinde tasavvufi bir yorum” olarak tanimlanmasini daha dogru
bulmakradirlar. Kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore bu tanimlamaya daha yiiksek oranda

olumsuz bakarken, ayni zamanda erkeklere gére daha kararsiz gozitkmektedirler.

Lisans tiirii agisindan bakildiginda Ilahiyat/Islami ilimler Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin
%30,3’ti, DKAB 6gretmenligi mezunlarinin %33,3’4, Hahiyat + Tezsiz Yiitksek Lisans mezunla-
rinin %36,5’, ILITAM mezunlarinin ise %26,6’1st DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda
Aleviligin “Islam diisiincesinde tasavvufi bir yorum” olarak tanimlanmasi dogru bulduklarini be-
liremislerdir. Buna gore Ilahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans mezunu 6gretmenler bu tanimlamayi diger
lisans tiiri mezunlarina gore daha yiiksek oranda benimsedikleri anlagilmaktadir. Bununla birlikte
[LITAM mezunu 6gretmenlerin Aleviligin tasavvufi bir yorum olarak tanimlanmasina diger lisans
tirti mezunlarina gore daha yiiksek oranda kargi olduklar: tespit edilmistir. Bu konuda en az kargt

olan lisan tiirii grubu DKAB 6gretmenligi mezunlarindan olusmakeadir.
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4.5.6. DKAB Ders Kitaplarinda Alevilikle Ilgili Bilgilere Yer Verilme Bigimi

DKAB dersleri baglaminda mahkeme kararlarina da yansimis olan 6nemli elestirilerden birisi ders
kitaplarinda Siinni bir Islam anlayisinin referans alindigi ve Aleviligin bu anlayts dogrultusunda
konu edildigi meselesidir. Bu kapsamda DKAB ogretmenlerinin Alevilige yer verilme bi¢imi bag-

laminda ne diisiindiikleri sorulmus ve Tablo 62'de yer verilmistir.

Tablo 62: DKAB ders kitaplarinda Alevilik ile ilgili bilgilere yer verilme bicimi hakkinda griisler

f %
Biitiin Alevilerin bakis acisini yansitmaketadir. 98 5,1
Alevilerin ¢ogunlugunun bakis agisint yansitmaktadir. 874 45,5
Alevilerin ¢ok azinin bakis agisint yansitmaktadir. 554 28,9
Siinni Islam bakis agisini yansitmaktadir. 393 20,5
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %5,1’i DKAB ders kitaplarinda Alevilikle ilgili verilen bilgilerin biitiin Alevile-
rin bakis agisin1 yansicugini, %45,5’i Alevilerin ¢ogunlugunun bakis agisini yansitugini, %28,9’u
Alevilerin gok azinin bakis agisint yansittigini, %20,5’i ise Siinni Islam bakis agisint yansittigini
belirtmiglerdir. Bu verilere gore DKAB 6gretmenlerinin yariya yakininin Alevilikle ilgili verilen bil-
gilerin Alevilerin cogunlugunun bakus acisini yansittugint diisinmekeedirler. Biitiin Alevilerin baksg
agisini yansitma oraninin disiik olmasin, farkli Alevilik anlayiglarinin varligs ve bunlarin tamami-
nun bir ders kitabinda ele alinmasinin olusturacags zorlukla iligkilendirmek miimkiindiir. Alevilikle
ilgili bilgilerin Siinni Islam bakis agisini yansicugint diisiinen 6gretmenlerin oraninin Alevilerin
cogunlugunun veya ¢ok azinin bakis acisini yansitugini belirtenlerden daha diisiik olmasi, ders
kitaplarinda Alevilikle ilgili bilgilerin 6nemli oranda Alevilerin bakis agisini yansitugini diistindiik-
lerini gdstermektedir. Bu diistincede 2010 ve sonrasinda DKAB 6gretim programlarinda yapilan
diizenlemelerle Alevilige programlarda daha fazla yer ayrilmis ve Alevi gelenek icinde 6nemli kabul

edilen muhtevanin programlara yansitulmis olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

DKAB ders kitaplarinda Alevilikle ilgili bilgilere yer verilme bi¢imi degiskenler acisindan in-
celendiginde 6grenim diizeyi ve mesleki kidem agisindan anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo

63’te verilmistir.

Tablo 63: Degiskenlere gore DKAB ders kitaplarinda Alevilik ile ilgili bilgilere yer verilme bicimi hakkinda

goriisler
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1-5 yil 60 462 292 187

6-10 yil 56 441 328 17,5
Mesleki Kidem 11-15 yil 2,5 47,5 250 25,0 ,004

16-20 y1l 1,3 43,0 255 30,2

21 yil ve iizeri 6,7 45,9 26,7 20,8

Degiskenler agisindan incelendiginde gerek 6grenim diizeyi gerekse mesleki kidem agisindan
ogretmenlerin agirlikli olarak DKAB ders kitaplarinda Alevilikle ilgili bilgilerin Alevilerin ¢ogunlu-
gunun bakis agisini yansicugini diisiindiikleri goriilmekeedir. Ogrenim diizeyi agisindan lisansiistii
mezunu égretmenler lisans mezunu olanlara gére daha yiiksek oranda DKAB ders kitaplarinda
yer verilen igerigin Alevilerin ¢ogunlugunun bakis agisini yansitugini diisiiniirken, lisans mezunu
ogretmenlerin DKAB ders kitaplarinda yer verilen icerigin Alevilerin ¢ok azinin bakis acisini yan-

sitma orant lisansiistii mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksekeir.

Mesleki kideme gore bakildiginda ise daha ¢ok Siinni Islam bakis agtsini yansitma boyutunda
anlaml bir farklilik dikkati ¢ekmekeedir. Buna gére 16-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin
DKAB ders kitaplarinda Alevilikle ilgili verilen bilgilerin Siinni Islam bakis agisini yansittigint
diisiinme orani diger kidem gruplarina gore daha yiiksek olmakla birlikte 6zellikle 1-5 yil ve 6-10
yil arast kideme sahip 8gretmenlerin bu konudaki diistinceleri ile istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.

4.5.7. Alevilikle lgili Konularin Ogretiminde DKAB Ogretmenlerinin Kendilerini
Yeterli Gorme Durumu
Ogretmenlerin Alevilik ile ilgili konularin 6gretiminde kendilerini yeterli gdrme durumunu 6gre-

nebilmek amaciyla “Alevilikle ilgili konularin 6gretiminde kendimi yeterli goriiyorum” yargisina

kaulip kaulmadiklari sorulmustur.

Tablo 64: Alevilikle ilgili konularin égretiminde kendilerini yeterli gorme durumu

f %
Evet 642 33,5
Kismen 1019 53,1
Hayir 258 13,4
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %33,5’1 Alevilikle ilgili konularin dgretiminde kendilerini yeterli bulurken,
%53,1’i kismen yeterli, %13,4’l ise yetersiz gormektedirler. Buna gore 6gretmenlerin Alevilik
konularinin &gretiminde kendilerini yetersiz gérme orani daha diisiik olmakla birlikte yaridan

fazlasinin kismen yeterli gordiikleri dikkat cekmektedir.

Kaymakcan'in (2009, s. 60) yaptigt calismada “DKAB 6gretmenlerinin Alevilikle ilgili yeterli
bilgiye sahip olduklarini diistintiyorum” yargisina 6gretmenlerin %59,4’t kaulmis, %11,2°i karar-
siz kalmug, %29°4’1i ise katlmamigtir. Kaymakcan (2009, s. 61) bu verilerin égretmenlerin Alevilik

ogretimi konusunda yeterliligini glindeme getirdigini belirtmektedir.

Turan’in (2017, s. 891) DKAB 6gretmenlerinin Aleviligin 6gretimi ile ilgili yeterlik algilar: tize-

rine yapugi calismasinda “Aleviligi anlatirken konuya yetkinlik acisindan zorlaniyor musunuz?” so-
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rusuna ogretmenlerin %6,2’si evet, %65,5’1 kismen, %28,3’ii ise hayir cevabini vermistir. Alevilerin
yogun olarak yasadig1 yerlerde yapilan ¢alismalarda ise Alevilikle ilgili konularin 6gretiminde 6gret-
menlerin kendilerini yeterli grme oraninin daha diisiik oldugu anlagilmakeadir (Kaya, 2014, s. 152).
Alevi aileler tizerine yapilan ¢alismalarda da ailelerin ¢ogunlugunun 6gretmenlerin Alevilik hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadigini diistindiikleri (%71) gériilmektedir (Tastekin & Inan, 2013, s. 55).

Turan (2017, s. 887) ayni zamanda 8gretmenlerin Alevilik ile ilgili bilgi diizeyinin ne durum-
da olduguna dair soru da yoneltmis, 6gretmenlerin %43,4’ti Alevilik ile ilgili temel kavramlari,
%42,8’1 Aleviligin inang¢ ve ibadet esaslarini genel olarak, %13,8’i ise ayrinuli olarak bildigini
belirtmistir. Ogretmenlerin Alevilik ile ilgili konularda zorluk yasamalarinda Alevilik ile ilgili ay-
rintili bilgi sahibi olmamalarinin etkisi oldugu distiniilebilir. Bu sebeple Turan (2017, ss. 900-901)
ogretmenlerin bilgi seviyelerini yiikseltmek amactyla ilahiyat (ve Islami ilimler) fakiiltelerinde bu
konuda verilen derslerin ihtiyact kargilar nitelikte yapilandirilmasini ve ayrica hizmert ici egitimlerle

ogretmenlerin desteklenmesini nermistir (ayrica Kaya, 2014, ss. 162-163).

DKAB &gretmenlerinin Alevilikle ilgili konularin 6gretiminde kendilerini yeterli gorme du-
rumlart degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet ve mesleki kidem agisindan anlamli farklilik

tespit edilmis ve Tablo 65te verilmistir.

Tablo 65: Degiskenlere gore Alevilikle ilgili konularin égretiminde kendilerini yeterli gorme durumu

Evet Kismen Hayir  Ki-kare

o Kadin 27,2 56,4 16,4
Cinsiyet Erkek 40.9 492 9.9 ,000

1-5 yil 31,6 55,0 13,4

Mesleki 6-10 yil 32,0 56,1 12,0
11-15 yil 34,1 51,1 14,9 ,024

Kidem 16-20 yil 31,5 49,0 19,5

21 yil ve tizeri 42,4 46,3 11,4

Cinsiyete gore Alevilikle ilgili konularin 8gretiminde erkek 6gretmenlerin (%40,9) kadin 6g-
retmenlere (%27,2) gore kendilerini daha yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Kadin égretmenlerin

kendilerini kismen yeterli gorme ve yeterli gormeme oranlart ise erkek 8gretmenlerden daha yiik-

sek gozitkmektedir.

Mesleki kideme gore ise 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin Alevilikle ilgili ko-
nularin 6gretiminde kendilerini diger kidem gruplarindan daha yeterli gordiikleri tespit edilmistir.
1-5 yil ile 6-10 yil arast kideme sahip 6gretmenlerin kendilerini kismen yeterli gérme oranlari ise
digerlerine gore daha yiiksektir. Bu verilere gore daha fazla mesleki deneyime sahip dgretmenler

kendilerini diger 6gretmenlerden daha yeterli gormekeedirler.

4.5.8. Aleviligin Ogretiminde Ders Kitab1 Diginda Bagvurulan Kaynaklar

Aleviligin 6gretiminde ihtiya¢ duyduklarinda DKAB ders kitaplari disinda hangi tiir kaynaklara
basvurduklarina dair DKAB égretmenlerinin goriisleri Tablo 66'da yer almaktadir. Ogretmenler
bu soruda birden fazla segenek isaretledikleri i¢in toplam frekans aragtirmaya katilan 6gretmen

sayisindan daha yiiksektir.
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Tablo 66: Aleviligin 6gretiminde ders kitab: disinda bagvurulan kaynaklar

Yanitlarin Frekans Yanitlayan Ogretmenlerin
ve Yiizdesi Yiizdesi
f % %
Internetten aragtirma yapiyorum. 1104 29,7 58,1
Alevilik ile ilgili akademik ¢alismalara bagvuruyorum. 921 24,8 48,5
Meslektaslarimla bilgi aligverisinde bulunuyorum. 611 16,5 32,2
Bu konuda 6grvetmen"lefi (iestekleyici yeterli 453 122 23.9
kaynak olmadigini diisiiniiyorum.
Aleviligin kendi yazili kaynaklarina bagvuruyorum. 295 7,9 15,5
Bu k.on‘uda kendimi yeterli gérdiigiim 188 5.1 9.9
icin ihtiya¢ duymuyorum
Alevi 6nder ve temsilcilerinden bilgi aliyorum. 139 3,7 7,3
Toplam 3711 100,0 195,4

Aleviligin 6gretiminde 6gretmenlerin DKAB ders kitab: disinda hangi tiir kaynaklara bagvur-
duklarina bakildiginda 6gretmenlerin %58,1’i internetten aragtirma yapugini, %48,5’i Alevilik ile
ilgili akademik caligmalara bagvurdugunu, %32,2’si meslektaslarla bilgi aligverisinde bulundugunu
belirtmigtir. Bu konuda égretmenleri destekleyici yeterli kaynak olmadigini diisiinenlerin orani
%23,9 olarak bulunmusgtur. Bunlarin disinda Aleviligin kendi yazili kaynaklarina bagvuranlarin
orani %15,5, kendisini yeterli gordigii i¢in herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama %9,9, Alevi
onder ve temsilcilerinden bilgi alma %7,3 olarak tespit edilmistir. Agik uglu olarak verilen cevap-
larda ise bazi 6gretmenler (11 kisi) miifredat ve ders kitaplarinin yeterli oldugunu, bazilart (4)

giivenilir Islami kaynaklara ve TRT belgesellerine bagvurduklarini beliremislerdir.

Bu verilere gore 6gretmenlerin ders kitabr disinda daha ¢ok internetten arastirma yapuklar,
Alevilik ile ilgili akademik kaynaklara bagvurduklari ve diger DKAB 6gretmenleri ile bilgi aligve-
risinde bulunduklari anlagilmakeadir. Alevi 6nder ve temsilcilerinden bilgi alma oraninin diisiik
olmasi bu konuda yeterli bir iletisimin heniiz olusmadigini ortaya koymaktadir. Alevi énder ve
temsilcileri ile iletisimin arturilmasinin dzellikle Alevilerin yogun olarak yasadigi yerlerde derse
karg1 giiven probleminin agilmasinda olumlu bir katk: saglayacags sdylenebilir (Kaya, 2014, s. 161).
Ancak bagka bir ¢alismada Alevi diisiincesine sahip 6gretmenlerin dahi Alevilikle ilgili bilgilerini
Alevi 6nder ve temsilcileri olan dedelerden alma oranlarinin oldukea diisiik oldugu (%9), daha
cok aileden (%48,3) ve kendi kendine arastirarak (%36,5) Alevilikle ilgili bilgileri elde ettikleri
anlagilmakeadir (Ozdemir vd., 2013, s. 1123).

DKAB 6gretmenlerinin Aleviligin 6gretiminde DKAB ders kitab: diginda hangi tiir kaynaklara
bagvurduklart degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet, okul kademesi, 6grenim diizeyi, lisans

tiiri ve mesleki kidem agisindan anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 67'de verilmistir.
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Tablo 67: Aleviligin 6gretiminde ders kitabi disinda bagvurulan kaynaklar
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Cinsivet Kadin 3,5 17,5 25,0 31,3 3,1 6,7 12,9 000
insiye s
Y Erkek 68 153 247 279 45 93 115
Tlkokul 1,6 168 251 283 5,2 8,4 14,7
Okul [mam Hatip Ortaokulu 5,7 17,7 24,2 30,0 2,7 8,3 11,5 000
Kademesi  Ortaokul 5,6 17,6 22,0 31,6 3,3 7,2 12,7
Lise 4.4 13,6 29,3 27,4 5,1 8,5 11,7
Ogrenim Lisans 5,0 17,5 23,5 30,5 3,4 7,6 12,5 000
Diizeyi Lisansiistii 5,4 11,6 30,8 262 55 9,5 1,0
[lahiyat/Islami limler Fak. 5.8 153 259 28,7 4,1 8,6 11,7
Lisans DKAB Ogretmenligi 4,2 18,7 23,1 31,1 34 7.3 122 0
Turt Hahiyat + Tezsiz YL 3,4 16,6 23,9 28,8 2,9 8,3 16,1 ’
ILITAM 5,4 14,3 25,6 33,2 3,1 5,4 13,0
1-5 yil 4,3 19,1 24,6 29,6 2,7 6,7 12,9
6-10 yll 5,4 16,1 25,0 30,5 3,4 7,9 11,8
Mesleki
Kid 11-15 yil 4,7 13,6 25,2 31,2 4,9 9,8 10,7 ,000
em 16-20 yil 29 157 246 275 64 83 147
21 yil ve tizeri 8,7 12,9 24,8 28,5 4,6 9,4 11,1

Cinsiyet degiskenine gore kendilerini yeterli gordiikleri i¢in ders kitab: diginda herhangi bir
kaynaga ihtiyag duymadigini belirten erkek 6gretmenlerin orani (%6,8) kadin 6gretmenlere gore
(%3,5) daha yiiksek gozitkmektedir. Aleviligin 6gretiminde internetten arastirma yapma oranlari-
na bakildiginda kadin 6gretmenlerin (%31,3) erkek 6gretmenlerden (%27,9) daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Alevi 6nder ve temsilcilerinden bilgi alma ve Aleviligin kendi yazili kaynaklarina
basvurma oranlari incelendiginde ise erkek 6grecmenlerin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek ora-
na sahip olduklar: tespit edilmistir.

Okul kademesi degiskenine gore lisede gorev yapan 6gretmenlerin (%13,6) diger okul kademe-
lerinde gorev yapanlara gore meslektaglari ile daha az bilgi aligverisinde bulunduklari, bununla bir-
likee Alevilikle ilgili akademik caligmalara digerlerine gore daha fazla bagvurduklari anlagilmakeadir
(%29,3). Alevi onder ve temsilcilerinden bilgi alma hususunda ise Imam Hatip Ortaokulunda
gorev yapan ogretmenlerin (%2,7) diger kademelerde gdrev yapanlardan daha disiik oranda bu
yolu tercih ettigi goriilmektedir.

Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda lisans mezunlarinin (%17,5) lisansiistii mezunlarina gore
(%11,6) meslektaslari ile daha yiiksek oranda bilgi aligverisinde bulunduklari, bununla birlikte lisan-
stistli mezunlarin (%30,8) lisans mezunlarina gore (%23,5) Alevilikle ilgili akademik caligmalara daha

yiiksek oranda bagvurduklar: anlagilmaktadir. Alevilikle ilgili internetten arastirma yapma oranlarinda

93




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri

ise lisans mezunlarinin orani daha yiiksek gozitkmekeedir (%30,5). Alevi 6nder ve temsilcilerinden
bilgi alma ve Aleviligin kendi yazili kaynaklarina bagvurma durumuna bakildiginda ise lisanstistii
mezunlarmin oraninin lisans mezunlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Mezun olunan lisans tiiriine gore Ilahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi mezunlari (%5,8) digerlerine
gore daha yiiksek oranda kendilerini yeterli gordiikleri i¢in herhangi bir kaynaga basvurmadikla-
rint beliremislerdir. DKAB 6gretmenligi mezunlarinin (%18,7) meslektaslari ile bilgi alisverisinde
bulunma oranlart diger lisans tiirii mezunlarina gére daha yiiksek iken, ILITAM mezunu olanlarin
orant diger lisans tiirii mezunlarindan daha diisiik tespit edilmistir. Internetten arastirma yapma
oranlarina bakildiginda ise ILITAM mezunlarinin digerlerine gére nispeten daha yiiksek oranda bu
yolu tercih ettikleri anlagilmakeadir.

Mesleki kidem agisindan incelendiginde kendilerini yeterli gordiikleri icin ders kitab1 disinda
herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymadigini belirten 21 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin orani
(%8,7) diger kidem gruplarindan daha yiiksek gozitkmektedir. 1-5 yil arast kideme sahip DKAB
ogretmenlerinin (%19,1) diger kidem gruplarina gore daha yiiksek oranda meslektaslar: ile bilgi
aligverisinde bulunduklart anlagilmakeadir. Meslektaglari ile en az bilgi aligverisinde bulunan grup
21 yil ve tizeri kideme sahip olan 6gretmenlerden olusmakeadir. Mesleki deneyim ve bilgi diizeyi-
nin bunda etkili oldugu diistiniilebilir. Alevi onder ve temsilcilerinden bilgi alma durumuna ba-
kildiginda ise 6zellikle meslege yeni baglamis olan 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin diger kidem

gruplarina gére daha diisiik diizeyde bu yolu tercih ettikleri goriilmektedir.
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5. Dinlere Bakis ve Diger Din ve Inanglarin Ogretimine Yonelik Bulgular

DKAB ogretmenlerinin diger din ve inanglara yaklagimlarint anlayabilmek amaciyla kendilerine
cesitli sorular yoneltilmigtir. Bu sorular 8gretmenlerin diger din ve inanglara karst teolojik, sosyo-
kiltiirel ve pedagojik yaklasimlarini ortaya koymay: amaglamakeadir. Buna gore “Dinlere Bakis”
baslig1 alunda sorulan 6 soruda 6gretmenlerin diger din ve inanglara kars: teolojik ve sosyokiiltiirel
yaklagimlari, “Diger Din ve Inanglarin Ogretimi” baslig1 altndaki sorularla da pedagojik yaklagim-
lart ortaya konmaya calisilmistir. Pedagojik alanla ilgili sorularda “diger dinler” ile “ateizm, deizm

gibi yaklagimlar” ayrimi da yapilmisur.

5.1. Dinlere Bakis

DKAB &gretmenlerinin diger dinlere karst tutumlarint 8grenmek amaciyla kendilerine alu adet
soru yoneltilmistir. Bu sorulardan tigii 6gretmenlerin diger dinlere karsi teolojik bakis acilarini
tespit etmeye yonelikken, geri kalan ticii sosyokiiltiirel bakis acilarini belirlemeye yoneliktir. Bu alu

soruya verilen cevaplar asagidaki Tablo 68°de toplu olarak verilmistir.

Tablo 68: Dinlere bakis

Kaaliyorum  Kararsizim  Kaalmiyorum — Toplam

f % f % f % f %

Gergek hakikat ve kurtulus yalnizca benim dinimdedir. 1762 91,8 45 23 112 5,8 1919 100

Diger dinler de hakikatin ve kurtulusun bir bélimiini 637 332 247 129 1035 539 1919 100

igerir.
Dinler arasinda fark yokrur, hepsi kurtulusa vesiledir. 58 3,0 133 6,9 1728 90,0 1919 100

Farkli din ve inan¢ mensuplart ile sosyal ve kiiltiirel 1571 819 251 131 97 511919 100

iligkilerimizi devam ettirmeliyiz.
Farkli dini inansglarin olmasi iilkemiz i¢in zenginliktir. 1288 67,1 408 21,3 223 11,6 1919 100

Ulkemizde [slam disindaki farkli din ve inanglari yay-
maya yonelik faaliyetler dini 6zgiirlikler kapsaminda 550 28,7 503 26,2 866 45,1 1919 100
kabul edilmelidir.

Tablo 68de ilk ti¢ soru égretmenlerin diger dinlere karst teolojik bakis acilarini ortaya cikar-
maya yoneliktir. Buna gore sorular, sirastyla, dislayici, kapsayici ve ¢ogulcu bakis acilariyla ilgilidir
(Aydin & Osmanoglu, 2016). Ilk soruya bakildiginda, arastirmaya katilan DKAB 6gretmenleri-
nin %91,8’inin hakikatin ve kurtulusun yalnizca kendi dininde oldugu gériisiinii benimsedikleri
goriilmektedir. %2,3 bu konuda kararsiz iken, %5,8’1 ise bu goriise katlmadigini belirtmektedir.
Ikinci soruda ise, ankete katilanlarin %33,2’si diger dinlerin de hakikat ve kurtulusun bir bolamii-
nii icerebilecegi gorisiine kaulirken, %53,9’u bu goriise katulmamakea, %12,9’u ise bu konuda ka-
rarsiz oldugunu belirtmektedir. Usiincii soruya gelindiginde ise 6gretmenlerin yalnizca %3’iiniin
dinler arasinda fark yoktur, hepsi kurtulusa vesiledir gériisiine kauldigi, %90’inin bu goriise kaul-
madig1, %6,9’unun ise bu konuda kararsiz oldugu anlagilmakeadir.

[lk ¢ soru toplu olarak degerlendirildiginde, ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin dinlere

bakista teolojik olarak en ¢ok diglayici modeli benimsedikleri goriilmektedir. Bunu kapsayict mo-
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del izlemekte, ¢ogulcu model ise kabul gormemektedir. Kaymakcan (2009, s. 45) da benzer sekilde
ogretmenlerin “en ¢ok diglayict modeli” benimsedikleri bulgusuna ulasmistir. Kaymakcan’in ¢alis-
masinda “gercek hakikat yalnizca benim dinimdedir” goriisiine 6gretmenlerin %93,5’1 katlirken,
%4,4’ti kaulmamis, %2,1’1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Buradan, on yillik siire icerisinde
DKAB 6gretmenlerinin dislayict yaklagimi benimseme durumunda ciddi bir fark olusmadig; anla-
stlmaktadir. Ancak kapsayict ve ¢ogulcu yaklagimlar konusunda ise 6nemli farklar goriilmektedir.
Kaymakcan'in (2009) calismasinda “benim dinimle karsilastrildiginda diger dinler ger¢egin (ha-
kikatin) bir béliimiinii igerir” goriisiine 6gretmenlerin %68,9’u kaulmis, %5,2’si kararsiz kalmis,
%25,9’u ise katulmamisur. Bu calismada ise bu goriise kaulanlarin orant %33,2 olarak ¢tkmistir.
Benzer farklilik goguleu goriiste de ortaya gikmaktadir. Kaymakcan'in (2009) ¢alismasinda “Dinler
arasinda bir fark yoktur ve dinler ayni gercegin (hakikatin) farkli yansimalaridir” gériisiine dgret-
menlerin %31,2’si katilirken, %3,7’si kararsiz kalmis, %65,1’i ise katilmamigtir. Ancak bu calisma-
da bu goriise katilmayanlarin orant %90°dir. Bu farklilikta sorularin tam olarak ayni olmamasinin
etkisi olabilecegi gibi, aragtirmalarin yapildig yillarda hakim olan sosyo-politik fikir iklimlerinin
oldukea farkli olmasinin da etkisi olabilir.

Bununla beraber, Yemenici’nin (2014) de ifade ettigi tizere gibi 6gretmenlerin diger din ve
inanclara yaklagimlarinin bu ii¢ teolojik modele indirgenerek tartistimasinin sakincalart da bulun-
dugu unutulmamalidir. Yemenici (2014, ss. 168-170) DKAB 6gretmenleri ile yaptigi nitel calig-
mada égretmenlerin bu konularda “ihtiyat ve tereddiit” halinde olduklarina “dislayici gibi ifade
edilen yaklagimin, biraz daha irdelenmesiyle goriisme seyrinde kapsayiciliga, ardindan da bunun
Allah katinda bir durum oldugu seklindeki yaklasima dogru evrildigi[ne]” dikkat ¢ekmistir. Ki-
sacast ogretmenlerin bu konulardaki goriisleri nitel calismalarla da desteklenerek derinlemesine
incelenmelidir. Yine, Yemenici (2012, s. 451), 8gretmenlerin giinlik yasamda diger din ve inang-
lara sahip bireylerle karsilagmalari halinde diger din ve mensuplarina karst yaklagimlarinda 6nemli

degisimler oldugunu tespit etmistir.

Dart, bes ve alunct sorular DKAB 6gretmenlerinin farkli din ve inang¢ gruplarina karst sos-
yal acidan tutumlarini belirlemeye yoneliktir. Dérdiincii soruda ankete katilan 6gretmenlerin
%81,9’unun “farkli din ve inan¢ mensuplari ile sosyal ve kiiltiirel iliskilerimizi devam ettirmeliyiz”
goriisiine kauldigi, %5,1’inin katlmadigi, %13,1’inin ise kararsiz kaldigi goriilmektedir. “Fark-
li dini inaniglarin olmast tilkemiz i¢in zenginliktir” goriisiine ise kaulimcilarin %67,1°i kaulmus,
%11,6’1 katulmamus, %21,3’ii ise kararsiz kalmistir. Son olarak “Ulkemizde Islam disindaki farkls
din ve inanclart yaymaya yonelik faaliyetler dini 6zgiirliikler kapsaminda kabul edilmelidir” grii-

sitne 6gretmenlerin %28,7si katlmus, %45,1’1 katlmamis, %26,2’si ise kararsiz kalmistir.

Kaymakcan'in (2009) calismasi ile karsilastirildiginda DKAB égretmenlerinin diger din ve
inan¢ gruplarina karst sosyal agidan tutumlarinin 6nemli oranda degisiklikler gosterdigi gorillmek-
tedir. Kaymakcan’in (2009) calismasina kaulan 6gretmenlerin farkli din ve inan¢ mensuplari ile
sosyal ve kiiltiirel iliskilerin devam ettirilmesi, farkli dini inaniglarin olmasinin tilkemiz i¢in zengin-
lik oldugu ve farkli din ve inanglari yaymaya yonelik faaliyetlerin serbestce yapilabilmesi gerektigi
yargilarina daha yiiksek oranlarda kauldiklart (sirastyla %97,9, %81,3 ve %35,3) gorilmekeedir.
DKAB &gretmenlerinin goriislerindeki bu degisimin nedenlerinin farkli ¢alismalarla ortaya kon-

masi gerekmektedir.

96




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Og“relmenlerine Gére Din Dersleri

Bulgular degiskenler acisindan analiz edildiginde, “Ger¢ek hakikat ve kurtulus yalnizca benim
dinimdedir” yargisina verilen cevaplarda mesleki kidem, okul kademesi ve mezun olunan lisans

tiirtine gore farkliliklar tespit edilmis ve asagidaki Tablo 69'da verilmistir.

Tablo 69: Degiskenlere gore gercek hakikat ve kurtulus yalnizca benim dinimdedir yargist hakkindaki gériisler

Kauliyorum Kararsizim Katulmiyorum Ki-kare
1-5 yil 90,6 2,3 7,2
6-10 yil 94,6 1,4 3,9
Kidem 11-15 yil 91,3 4,0 4,7 ,008
1620 yil 87,2 5.4 7.4
21 ve lizeri 93,3 0,8 5,9
{lkokul 88,3 1,1 10,6
[mam Hatip Ortaokulu 94,7 1,3 4,0
Okul Kademe ,000
Ortaokul 93,7 2,3 4,0
Lise 86,9 3,7 9,3
[lahiyat/Islami Ilimler 90,9 1,8 7,3
DKAB (")gretmenligi 92,8 3,1 4,2
Lisans Tiirii . ,008
Ilahiyat + Tezsiz YL 90,4 5,2 4,3
ILITAM 96,1 0,8 3,1

“Gergek hakikat ve kurtulus yalnizca benim dinimdedir” yargisina verilen cevaplar mesleki ki-
dem agisindan degerlendirildiginde, mesleki kidemin artmasina paralel bir degisikligin olusmadig:
goriilmekle beraber, bu yargtya katlma oraninin en disiik, katulmama oranin ise en yiiksek oldugu
grubun 16-20 yil arasi gorev yapan dgretmenlerin oldugu (sirastyla % 87,2 ve % 7,4), buna karsin
bu yargtya kaulma oraninin en yiiksek, kaulmama oranininin en disiik oldugu grubun ise 6-10

yil arast gorev yapan dgretmenler oldugu (sirastyla % 94,6 ve % 3,9) anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul kademesine gére incelendiginde ise ilkokul ve liselerde
gorev yapan DKAB 6gretmenleri ile ortaokul ve IHOda gorev yapan DKAB &gretmenleri arasinda
dislayict goriise katilma hususunda farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore ortaokul ve IHO'da
gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin, ilkokul ve liselerde gorev yapan DKAB 6gretmenlerine gére,

bu goriise daha ¢ok kauldiklart anlagilmaktadir.

Mezun olunan lisans programi tiiriine gore cevaplar incelendiginde, ILITAM mezunlarinin
dinlere bakista dislayici gériise daha ¢ok kauldiklari (%96,1) ve daha az kararsiz olduklart (%0,8)
goriilmektedir. [lahiyat Fakiiltesi ve Islami Ilimler Fakiiltesi mezunlarinin diger programlarin me-
zunlarina gore daha yiiksek oranda bu goriise katilmadiklart (%7,3) dikkat gekerken ve Ilahiyat
+ Tezsiz Yiksek Lisans mezunu olanlarin diger DKAB 6gretmenlerine gore daha fazla kararsiz
olduklar1 (%5,2) anlagilmaktadir.

“Diger dinler de hakikatin ve kurtulusun bir béliimiinii icerir” yargisina verilen cevaplar degis-
kenler agisindan degerlendirildiginde, cinsiyet, okul kademesi ve mezun olunan lisans tiiriine gore

anlamli farkliliklar tespit edilmis ve asagidaki Tablo 70’te gosterilmistir.
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Tablo 70: Degiskenlere gére diger dinler de hakikatin ve kurtulusun bir béliimiini icerir yargisi hakkindaki
goriisler

Kauliyorum Kararsizim Kaulmiyorum  Ki-kare

Kadin 35,2 13,8 51,0

Cinslyet Erkek 30,8 11,8 57,4 019
flkokul 28,7 16,0 55,3

Okul Kademe [mam Hatip Ortaokulu 28,8 12,8 58,3 004
Ortaokul 32,0 12,8 55,2
Lise 40,1 12,5 47 4
[lahiyat/Islami {limler 34,3 12,0 53,6
) o DKAB Ogretmenligi 33,2 15,3 51,5

Lisans Ttirt [lahiyar + Tezsiz YL 32,2 7,0 60,9 048
[LITAM 25,0 13,3 61,7

Tablo 70’e bakildiginda cinsiyet acisindan “Diger dinler de hakikatin ve kurtulusun bir bolii-
miinii icerir” gériistine kadin DKAB 6gretmenlerinin erkek DKAB 6gretmenlerine gore daha fazla
kauldigt (sirastyla %35,2 ve %30,8) anlagiimakeadir. Okul kademesi degiskenine gore bakildiginda
bu yargiya katilma oraninin en yiiksek oldugu grubun lise kademesinde gérev yapan DKAB 6gret-
menleri oldugu (%40,1), kararsizim segenegini ise en ¢ok ilkokul kademesinde gérev yapan DKAB
ogretmenlerin isaretledikleri (%16,0) goriilmektedir. Mezun olunan lisans programu tiiriine gore
cevaplar incelendiginde, ILITAM mezunlarinin bu gériise en az katilan (%25) ve en ¢ok katilma-

yan (%61,7) grup oldugu goriilmektedir.

“Dinler arasinda fark yoktur, hepsi kurtulusa vesiledir” gériisiine verilen cevaplar degiskenler
agisindan incelendiginde mesleki kidem ve okul kademesine gore anlamli farkliliklar tespit edilmis

ve asagidaki Tablo 71°de gdsterilmistir.

Tablo 71: Degiskenlere gore dinler arasinda fark yoktur, hepsi kurtulusa vesiledir yargist hakkindaki goriisler

Kauliyorum Kararsizim Kaulmiyorum  Ki-kare
1-5 yil 4,2 5,3 90,5
6-10 y1l 1,6 5,6 92,8
Kidem 11-15 yil 1,8 9.4 88,8 ,005
16-20 y1l 3,4 8,1 88,6
21 ve lizeri 3,1 11,0 85,9
flkokul 4,3 13,8 81,9
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 0,9 5,0 94,1 000
Ortaokul 3.4 6,9 89,8
Lise 4,5 7,8 87,7

Tablo 71’e bakildiginda, DKAB &gretmenlerinin gorev siiresi arttik¢a “Dinler arasinda fark yok-
tur, hepsi kurtulusa vesiledir” yargisina katlmama oranlarinda diisiis gézlenmekeedir (%90,5ten
%85,9’¢). Bunun yaninda, yine 6gretmenlerin gorev siiresi arttik¢a bu yargt hususunda kararsiz
olma durumlarinda da bir artig gozlenmektedir. Ankete kaulan DKAB 6gretmenlerinin calistiklar
okul kademesine gore bakildiginda, IHO'da gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda bu
yargtya kaulmadiklari (%94,1) ve daha az oranda kararsiz olduklar: goriilmekeedir (%5). Bu hu-
susta en kararsiz olan grup ise %13,8 ile ilkokullarda gorev yapan DKAB &gretmenleridir (%13,8).
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“Farklt din ve inan¢ mensuplart ile sosyal ve kiiltiirel iligkilerimizi devam ettirmeliyiz” yargisina
verilen cevaplar incelendiginde okul kademesi, lisans tiirii, okul tiirii ve 6grenim diizeyi degisken-

leri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmis ve Tablo 72°de gosterilmistir.

Tablo 72: Degiskenlere gore farkli din ve inang mensuplari ile sosyal ve kiiltiirel iliskilerimizi devam ettirmeliyiz
yargist hakkindaki goriisler

Kauliyorum — Kararsizim  Kaulmiyorum Ki-kare
Ilkokul 75,5 21,3 3,2
Imam Hatip Ortaokulu 79,3 15,0 5,7
Okul Kad ,00
RAEERE T Ortaokul 81,6 12,2 6.2 /
Lise 86,0 10,8 3,2
[lahiyat/Islami limler 83,8 11,8 45
DKAB Og ligi 8,6 14,8 6,6
Lisans Tiirii L gretn}qen d / ,046
Ilahiyat + Tezsiz YL 83,5 15,7 0,9
ILITAM 80,5 13,3 6,3
Devlet Okul 82,4 12,5 5,0
Okul Tiirii N ,002
W Ozel Okul 68,0 26,7 5,3
.. Li 80,8 13,8 s
Ogrenim Diizeyi fsans“ . 5.5 ,018
Lisanstistii 87,2 9,7 3,0

“Farklt din ve inan¢ mensuplart ile sosyal ve kiiltiirel iligkilerimizi devam ettirmeliyiz” yargisina
verilen cevaplar ankete katulan DKAB 6gretmenlerinin galistiklart okul kademesine gore incelen-
diginde, lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin diger kademelerde gérev yapanlara
gore daha yiiksek oranda bu yargiya kauldiklari (%86) ve bu hususta daha az kararsiz olduklar
(%10,8) goriilmektedir. Buna karsin ilkokul kademesinde gorev yapan égretmenlerin bu yargiya
daha az kaulim egilimi gosterdikleri (%75,5) ve daha ¢ok kararsiz kaldiklari (%21,3) anlasilmak-
tadir. DKAB 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans tiiriine gore cevaplar incelendiginde DKAB
Ogretmenligi mezunlarinin bu goriise diger gruplara gore daha az oranda katldiklari (%78,6) ve
daha ¢ok “katlmiyorum” secenegini isaretledikleri (%6,6) goriilmekeedir. Ankete katlan DKAB
ogretmenlerinin ¢alistklart okul tiirii agisindan cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda calisan
DKAB 6gretmenlerinin 6zel okullarda ¢alisanlara gore daha yiiksek oranda bu goriise kauldiklar
ve bu hususta daha az kararsiz olduklart anlagiimakeadir. Ogrenim diizeyi degiskeni agisindan ce-
vaplar degerlendirildiginde ise, lisansiistii mezunlarinin lisans mezunlarina gore bu yargtya daha

yitksek oranda katildiklari ve bu hususta daha az kararsiz olduklari gériilmektedir.

“Farkli dini inaniglarin olmasi tilkemiz i¢in zenginliktir” yargisina verilen cevaplar incelendi-
ginde ise cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, mezun olunan lisans tiirii ve dgrenim diizeyi

degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmis ve asagidaki Tablo 73’te gosterilmistir.

Tablo 73: Degiskenlere gore farkl dini inanislarin olmasi iilkemiz icin zenginliktir yargist hakkindaki gériisler

Katliyorum Kararsizim Kaulmiyorum  Ki-kare
Kadin 63,3 23,5 13,2
Cinsi ,000
nstyet Erkek 717 18,6 9.7
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1-5 yil 62,5 22,8 14,7
6-10 yil 63,7 247 11,5

Kidem 11-15 yil 75,4 15,6 9,1 ,000
16-20 yil 75,2 18,1 6,7
21 ve lzeri 73,7 18,0 8,2
flkokul 56,4 25,5 18,1
i Hatip Ortaokul 64,2 23, 12,

Okul Kademe mam Hatip Ortaokulu 3,3 5 018
Ortaokul 66,7 21,5 11,8
Lise 72,6 18,1 9,3
Hahiyat/islami ilimler 69,6 20,2 10,2
DKAB O ligi 63, 24, 12,2

Lisans Tiirii oD eretmen gl 53 ° 009
[lahiyat + Tezsiz YL 72,2 14,8 13,0
[LITAM 60,9 20,3 18,8

B Lisans 64,8 23,1 12,0

Ogrenim Diizeyi L ,000
Lisanstistii 78,1 12,2 9,7

“Farkli dini inanglarin olmasi tilkemiz i¢in zenginliktir” yargisina verilen cevaplar ankete ka-
tlan DKAB &gretmenlerinin cinsiyetine gore incelendiginde erkek DKAB 6gretmenlerinin kadin
DKAB o6gretmenlerine gore daha fazla oranda bu yargiya kauldiklari (sirastyla %71,7 ve %63,3)
ve bu hususta daha az kararsiz olduklari (sirastyla %18,6 ve 23,5) anlagilmakeadir. Cevaplar mes-
leki kidem degiskenine gore incelendiginde 1 ila 10 yil arast gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin
11 ve lizeri gbrev yapan ogretmenlere gére daha az oranda bu yargtya kauldiklari, ve bu hususta
daha kararsiz olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin gorevi siiresi ile farkliliklara zenginlik olarak
bakmalari arasindaki iligkinin daha iyi anlasilabilmesi icin baska ¢alismalara ihtiya¢ duyulmakeadir.

Cevaplar okul kademesine gore incelendiginde lise kademesinde gérev yapan DKAB 6gret-
menlerinin diger kademelerde gorev yapanlara gore daha yiiksek oranda bu yargiya kauldiklart
(%72,6) ve bu hususta daha az kararsiz olduklart (%18,1) goriilmektedir. Buna kargin ilkokul
kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin bu yargiya daha az kaulim egilimi gosterdikleri (%56,4)
ve daha ¢ok kararsiz kaldiklart (%25,5) anlagilmaktadir. DKAB 6gretmenlerinin mezun olduklar:
lisans tiirine gore cevaplar incelendiginde ILITAM mezunlarinin bu gériise diger gruplara gore
daha az oranda kauldiklar1 ve daha ¢ok “katilmiyorum” secenegini isaretledikleri goriilmektedir.
[ahiyat + Tezsiz Yitksek Lisans mezunlarinin bu goriise katilma oranlart diger gruplara gore daha
yitksekken (%72,2), kararsiz olma oranlari da diger gruplara gore daha azdir (%14,8). Son olarak
cevaplar 6grenim diizeyine gore incelendiginde, lisanstistii mezunlarinin lisans mezunlarina gore
bu yargiya daha yiiksek oranda kauldiklari ve bu hususta daha az kararsiz olduklari goriilmekeedir.

“Ulkemizde Islam disindaki farkli din ve inanglart yaymaya yonelik faaliyetler dini 6zgiirliikler
kapsaminda kabul edilmelidir” yargisina verilen cevaplar incelendiginde ise cinsiyet ve mezun olu-
nan lisans tiirit degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmis ve Tablo 74te gosterilmistir.

Tablo 74: Degiskenlere gore iilkemizde Islam disindaki farkli din ve inanglari yaymaya yénelik faaliyetler dini
zgiirliikler kapsaminda kabul edilmelidir yargist hakkindaki gériisler

Kauliyorum Kararsizim Kaulmiyorum  Ki-kare
Kadin 26,0 28,0 46,0
Cinsi ,012
instyet Erkek 31,8 24,1 44,1
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‘ 101
[lahiyat/Islami {limler 30,8 26,7 42,5
DKAB Ogretmenligi 27,1 27,9 45,1
Lisans Tiiri .
sans furu Hlahiyat + Tezsiz YL 26,1 20,9 53,0 /003
iLITAM 21,1 18,8 60,2

“Ulkemizde Islam disindaki farkli din ve inanglart yaymaya yonelik faaliyetler dini 6zgiirliikler
kapsaminda kabul edilmelidir” yargisina verilen cevaplar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
etkek DKAB 6gretmenlerinin kadin DKAB 6gretmenlerine gore daha fazla oranda bu yargtya ka-
uldiklari (sirastyla %31,8 ve %26) anlagilmaktadir. DKAB 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans
tiirine gore cevaplar incelendiginde ILITAM mezunlarinin bu griise daha az oranda katildiklari
ve daha yiiksek oranda “katilmiyorum” segenegini isaretledikleri goriilmektedir. Ilahiyat Fakiiltesi/
Islami Ilimler Fakiiltesi mezunlarinin bu goriise kaulma oranlart diger gruplara gore daha ytiksek,

katilmama oranlari ise daha diisiiktiir.

5.2. Diger Din ve inanglarm C)gretimi

Bir tilkedeki din derslerine bakildiginda sadece o iilkede hakim olan din ve inancin degil, ayni
zamanda iilkede azinlik olarak var olan bireylerin din ve inanglarinin da gretime konu edildigi
goriilmektedir. Tiirkiye 6zelinde bakildiginda ise 6zellikle Hristiyanlik ve Yahudiligin, bunun ya-
ninda uzak dogu dinlerinin 6gretime konu edildigi goriilmektedir. Tarihsel olarak bakildiginda, Is-
lam dini ile birlikte diger dinlere de din dersi 6gretim programlarinda yer verildigi ancak bu dinlere
yaklagimin zaman icerisinde degistigi anlagilmakeadir (Zengin, 2017a). DKAB 6gretmenlerinin di-
ger din ve inanglarin 6gretimi konusundaki goriislerini ortaya koymak amaciyla kendilerine cesitli
sorular yoneltilmistir. Buna gore, DKAB 6gretmenlerine din derslerinde diger din ve inanglara ne
olciide yer verildigi, neden 6gretildigi, kendilerini bu konuda yeterli goriip gérmedikleri ve ihtiyag

duyduklari durumlarda hangi kaynaklara bagvurduklari ile ilgili sorular sorulmustur.

5.2.1. Diger Dinlere Yer Verilme Durumu

[lk olarak 6gretmenlere DKAB derslerinde Islam dini disindaki diger dinlere yeterince yer verilip

verilmedigi sorulmus ve cevaplar asagidaki Tablo 75te gosterilmistir.

Tablo 75: DKAB derslerinde diger dinlere yer verilme durumu

f %
Yeterince yer verilmektedir 1245 64,9
Daha fazla yer verilmelidir 455 23,7
Daha az yer verilmelidir 173 9
Hig yer verilmemelidir 46 2,4
Toplam 1919 100,0

Tablo 75’e gore ankete katlan DKAB 8gretmenlerinin %64,9’u DKAB &gretim programi ve
ders kitaplarinda diger dinlere yeterince yer verildigini, %23,7’si daha fazla yer verilmesi gerektigi-

ni, %9’u daha az yer verilmesi gerektigini, %2,4’0i ise hi¢ yer verilmemesi gerektigini belirtmistir.

DKAB 6gretim programi ve ders kitaplarinda diger dinlere hi¢ yer verilmemesi ya da daha

az yer verilmesi gerektigini diistinenlerin oraninin disiik oldugu gériilmektedir. Bu, dgretmenle-




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri
. 102

rin yiiksek oranda DKAB derslerinde diger dinler hakkinda bilgi verilmesi fikrini destekledigini

gostermektedir. Kaymakcan'in (2009, s. 52) da benzer bir sonuca ulastug goriilmektedir. Bunun

yaninda 6gretmenlerin ¢cogunlugu diger dinlere yeterince yer verildigi goriisiindedir, sadece dortte
biri bu dinlere daha fazla yer verilmesi gerektigi goriisiindedir. Kaymakcan'in (2009, s. 53) calis-
masinda da ayni oranda kaulimcinin bu goriiste olmasi dikkart ¢ekicidir. Bundan ise 6gretmenlerin

diger dinlere yer verilme hususunda DKAB dersinin igerigini yeterli gordiikleri anlagilmaktadr.

DKAB derslerinde Islam dini disindaki dinlere yer verilme durumuna verilen cevaplar incelen-

diginde sadece kidem degiskeni agisindan anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 76: Degiskenlere gore DKAB derslerinde diger dinlere yer verilme durumu
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1-5 yil 63,4 26,8 7,7 2,1
6-10 yil 66,2 22,7 8,0 3,1
Kidem 11-15 yil 63,0 26,4 8,3 2,2 ,019
16-20 yil 64,4 20,1 12,8 2,7
21 ve iizeri 69,0 15,7 13,3 2,0

Tablo 76'da DKAB derslerinde Islam dini disindaki dinlere yer verilme durumuna verilen ce-
vaplar mesleki kidem degiskeni acisindan incelendiginde gérev siiresi daha az olan 6gretmenlerin
daha yiiksek olanlara oranla DKAB derslerinde diger dinlere daha fazla yer verilmelidir secenegini
isaretledikleri goriilmektedir. Bunun yaninda gorev siiresi daha yiiksek olan 6gretmenlerin diger
dinlere daha az verilmelidir secenegini isaretleme oranlart da daha yiiksektir. Bunda 8gretmenlerin
gorev siiresi boyunca edindikleri tecriibenin pay: olabilecegi gibi lisans egitimlerinin de etkisi ola-
bilir. Bu husus farkli ¢alismalarla incelenmesi gerekmektedir.

Burada zikredilmesi gereken bir husus da bu soruya verilen cevaplar ile 6gretmenlerin ¢alis-
ug1 okul kademesi arasinda anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmamis olmasidir. Giincel program-
lar incelendiginde diger dinlere lise (ortadgretim) kisminda yer verildigi, ilk ve orta kisimlarinda
(ilkdgretim) ise diger dinlere herhangi bir tinite ayrilmadig gériilmektedir (MEB, 2018a). Buna
ragmen ilk ve orta okullarda gorev yapan dgretmenlerin lisede gorev yapan 6gretmenlerden ayril-
mamug olmasi, gretmenlerin DKAB programinin biitiiniinii diisiinerek bu soruya cevap vermesi

ile aciklanabilir.

5.2.2. Diger Dinleri Ogrenmenin Ogrencilere Etkisi

Yukaridaki soru ile baglanuli olarak 6gretmenlere DKAB derslerinde 6grencilerin diger dinleri

ogrenmesinin onlara ne tiir etki veya katkisinin olabilecegine dair soru sorulmustur.

Tablo 77: Diger dinleri 6grenmenin 6grencilere etkisine dair goriisler

Yanitlarin Frekans Yanitlayan
ve Yiizdesi Ogretmenlerin Yiizdesi
f % %
Kendi inanglarina dair bilinglerini artirir. 1537 28,7 80,5
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Islam’1 savunabilmeleri icin 6nemlidir. 1349 25,2 70,6
Farkli din mensuplarina hosgériilii olmalarini saglar. 1225 22,9 64,1
Bilingli sekilde bir se¢im yapabilmelerini saglar. 1071 20,0 56,1
1nan<; karmasasi yasamalarina sebep olur. 169 3,2 8,8
Toplam 5351 100,0 280,2

DKAB 6gretmenlerine 6grencilerin diger dinleri 6grenmesinin onlar tizerinde ne tiir etkile-
rinin veya onlara ne tiir katkilarinin olabilecegine dair yoneltilen soru kapsaminda birden fazla
secenek isaretlenebilecegi belirtilmistir. Soruya 1910 6gretmen cevap vermis olup birden fazla se-
cenek isaretlendigi icin toplam frekans cevap veren 6gretmen sayisindan yiiksekeir. Yanitlara gore
ogretmenlerin yiizdesine bakildiginda, DKAB 6gretmenlerinin %80,5’i DKAB derslerinde 6g-
rencilerin diger dinleri 6grenmesinin onlarin inanglarina dair bilinglerini arturacagini, %70,6%s1
bunun Islam’r savunabilmeleri icin énemli oldugunu, %64,1’i farkli din mensuplarina hoggoriilii
olmalarint saglayacagini, %56,1’i bilingli sekilde secim yapabilmelerini saglayacagini, %8,8’1 ise

inang karmagasi yasamalarina sebep olacagini diisiinmektedir.

Ogrencilere diger dinlere dair 6gretim yapilmast konusunda égretmenlerin daha ok 6grenci-
lerin kendi inanglarina dair biling kazanmalari ve kendi inan¢larini savunmalarina katk: saglamast
boyutlarini 6ne ¢ikardiklar gériilmektedir. Kaymakecan’in (2009, s. 53) calismasinda da 6gretmen-
lerin “6grencilerin Islam dininin yiiceligini anlayabilmeleri icin DKAB derslerinde diger dinleri
ogrenmeleri gerektigini diisiiniiyorum” ve “6grencilerin diger din mensuplarina karst Islam dinini
savunabilmeleri i¢in onlarin dinlerini 6grenmeleri gerekir” yargilarina yiiksek oranda katldiklart
(strastyla %76,1 ve %82,7) anlagilmakeadir. Bu sonuglardan &gretmenlerin diger dinlerin 6greti-
mi hususunda biiyiik oranda “geleneksel” ve “savunmact” gerekeeleri benimsedikleri (Kaymakcan,
2009, s. 53) ve DKAB dersini biiyiik dl¢iide “dini 6grenme” yaklagimi baglaminda konumlandur-
diklari anlagilmaktadir (Aslamact, 2018).

Ancak bunun yaninda, dgretmenlerin diger dinleri grenmenin farkli din mensuplarina hos-
goriiyll arturacagini da distindiikleri gdrilmektedir (benzer bir bulgu icin Kaymakean, 2009, s.
53). Ogretmenlerin bu diisiincelerinin, DKAB 6gretim programlarinda yazilan hedeflerle uyumlu
oldugu soylenebilir. Dersin hedefleri arasinda ogrencilerin “farkli din, inang ve yorumlara saygi
duymalar1” (MEB, 2018b, s. 9) bulunmaktadir. Saygi tutumunun ise hosgoriiyti de icerdigi bilin-
mekeedir (Altas, 2003, s. 229). Yapilan bagka bir aragturmada da 8gretmenler DKAB dersini genel
olarak 6grencilere hosgoriilti davranma aligkanligs kazandirma bakimindan basarili bulmaktadirlar
(Cinar, 2005, s. 112)

Ogretmenlerin diger dinleri 6grenmenin inang karmasasina sebep olacagi nermesine ise ka-
tlmadiklari gériilmektedir. Yemenici (2014, s. 168) de yapug: kiiciik oleekli calismada DKAB
ogretmenlerinin diger din ve inanglar hakkinda bilgi sahibi olmanin &grencilerin “inancina zarar
vermeyecegini” distindiikleri sonucuna ulagmugtir. Ancak Avci’nin yaptgs kiiciik oleekli calismada
bazi 6gretmenler DKAB ders kitaplarinda diger dinlerin islenis biciminin (“genisce yer verilmesi,
ogretilerinin ve uygulamalarinin dikkat ¢ekecek sekilde gorsellestirilmesi” gibi) égrencilerde kafa
karigikligina yol agma riskine vurgu yapmustir (Avci, 2019, ss. 61, 77). Ancak Avci bu goriisiin

goriisiilen 6gretmenlerin yiizde kacina tekabiil ettigini belirtmemistir.

DKAB derslerinde dgrencilerin diger dinleri 6grenmesinin etkilerine dair veriler degiskenler
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agisindan analiz edildiginde cinsiyet ve lisans tiirii agisindan anlaml farklilik tespit edilmis ve Tablo

78de verilmistir.

Tablo 78: Degiskenlere gore diger dinleri 6grenmenin 6grencilere etkisi tizerine goriisler
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ILITAM 286 257 23,1 188 3,8

Cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda diger dinleri 6grenmenin &grenciler tizerindeki etki-
leri ile ilgili oranlar birbirine oldukea yakin gézitkmekle birlikte bazi boyutlarda istatistiksel ola-
rak anlamlt bir farklilik s6z konusudur. Ozellikle 6grencilerin diger dinleri 6grenmesinin onlarin
kendi inan¢larina dair bilinglerini arttiracagi konusunda kadin égretmenlerin (%29,4) orani erkek
ogretmenlere gore (%27,9) gore daha yiiksektir. Diger dinleri 6grenmelerinin dgrencilerde inang
karmagasina sebep olacagi hususunda ise erkek 6gretmenlerin orani (%3,8) kadin 6gretmenlerden
(9%2,7) daha yiiksek tespit edilmistir.

Mezun olunan lisans tiirii agisindan da benzer bir durumdan séz etmek miimkiindiir. Og-
rencilerin diger dinleri 6grenmesinin onlarin kendi inanglarina dair bilinglerini arttracag konu-
sunda Ilahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi mezunu &gretmenlerin orant (%29,3), Ilahiyat + Tezsiz
Yiiksek Lisans mezunlarindan (%26,9) daha yiiksektir. Diger dinleri 6grenmelerinin 6grencilerde
inang karmagasina sebep olacagi hususunda ise {lahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarinin orant
(%6,5), diger lisans tiirii mezunlarindan daha yiiksek bulunmustur. Buna gére Ilahiyat + Tezsiz YL
mezunlari digerlerine gdre 8grencilerin daha fazla inan¢ karmasast yasamalarina sebep olacagini

diisiinmektedirler.
5.2.3. Diger Dinlere Yer Verilme Bi¢imi

DKAB 6gretmenlerine giincel DKAB 6gretim programu ve ders kitaplarinda diger dinlere yer veril-

me bicimi baglaminda ne diisiindiikleri sorulmus ve cevaplar Tablo 79'da gésterilmistir.

Tablo 79: Diger dinlere yer verilme bigimi hakkindaki gériisler

f %
Islam’in bakis agisina gore bilgi verilmekredir 658 34,3
[lgili dinlerin bakis agistyla bilgi verilmekredir 272 14,2
Hem Islam hem de ilgili dinlerin bakis agisina gore bilgi verilmekeedir 989 51,5
Toplam 1919 100,0
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Ogretmenlerin %34,3ii giincel DKAB 6gretim programi ve ders programlarinda diger dinlerle
ilgili verilen bilgilerin Islam’in bakis agisint yansittigini, %14,2’si ilgili dinin bakis agisint yansitti-
gint, %51,5'i ise hem Islam hem de ilgili dinin bakis agisint yansictgint belirtmislerdir.

Bu verilere gore ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin yarist DKAB 6gretim programi ve ders
kitaplarinda diger dinlerin 6gretiminde hem Islam’in hem de diger dinlerin bakis agilarinin yan-
stuldiging, yani kargilasarmali bir yaklagimin benimsendigini diisiinmektedir. Bunda, Hz. Davut,
Hz. Musa ve Hz. [sa gibi peygamberlerin hem Islam dini anlatlirken hem de diger dinler anlati-
lirken bahsedilmesinin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ornegin Hz. Isa'nin Hristiyan dini agisindan
konumu 11. Sinif 5. Unitede (Yahudilik ve Hristiyanlik), Islam dini agisindan konumu ise 7. Sinif
1. Unitede (Melek ve Ahiret Inanci) islenmektedir.

Bunun yaninda ankete katlan 6gretmenlerin %14,2’i diger dinlerin 6gretiminde o dinlerin
bakis agisinin esas alindigini beliretigi goriilmekeedir. Bu dgretmenlerin ozellikle diger dinlerin
ogretimine ayrilan 11. Stnif 5. Unite (Yahudilik ve Hristiyanlik) ve 12. Sinif 5. Unitelerinde (Hint
ve Cin Dinleri) sadece ilgili dinlerin bakis acisiyla bilgi verildigini dustindiikleri igin bu secenegi
isaretledikleri diisiiniilebilir.

Ancak ankete katilan 6gretmenlerin %34,3’i diger dinlerin 6gretiminde Islam’in bakis agisinin
esas alindigini distindugii de gorilmektedir. Bu ise programda belirtilen “dinler, inanglar (...)
kendi metinleri, kaynaklari ve kabulleri esas alinarak égretime konu edilir” (MEB, 2018b, s. 9)
ilkesinin yeterince gerceklesmedigini gostermektedir.

Giincel DKAB 6gretim programi ve ders programlarinda diger dinlerle ilgili verilen bilgilerin
durumu sorusuna verilen cevaplar incelendiginde cinsiyet, ¢alisilan okul kademesi ve 6grenim dii-

zeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 80: Degiskenlere gore diger dinlere yer verilme bi¢imi hakkindaki gériisler
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Giincel DKAB 6gretim programi ve ders programlarinda diger dinlerle ilgili verilen bilgilerin
durumu sorusuna verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde kadin DKAB 6g-
retmenlerinin, erkek DKAB 6gretmenlerine gore daha yiiksek oranda “hem Islam hem de ilgili

dinlerin bakis agisina gore bilgi verilmektedir” secenegini isaretledikleri (%54,5’e %48,1) goriil-
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mektedir. Calisilan okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan
ogretmenlerin DKAB program ve kitaplarinda diger dinler hakkinda verilen bilgilerin Islam’in
baks acisina gore oldugu secenegini daha az oranda isaretledikleri (%29,1), buna karsin verilen bil-
gilerin hem Islam hem de ilgili dinlerin bakis agisina gore oldugu segenegini diger kademelerdeki
ogretmenlerle karsilastirildiginda daha yiiksek oranda isaretledikleri (%55) goériilmekeedir. Bunun
tam tersi olarak [HO'da gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin verilen bilgilerin Islam’in bakis agisi-
na gore oldugu segenegini daha yiiksek oranda (%38,7), verilen bilgilerin hem Islam hem de ilgili
dinlerin bakis agisina gore oldugu secenegini ise daha az oranda (%47,9) isaretledikleri anlasilmak-
tadir. Verilen cevaplar 6grenim diizeyi agisindan incelendiginde, lisans mezunlarinin diger dinler
hakkinda verilen bilgilerin ilgili dinin bakis acistyla verildigi segenegini lisansiistii mezunlarina gore
daha ¢ok isaretledikleri (%15’¢ %10) gériilmektedir.

5.2.4. Diger Dinlere Nasil Yer Verilmeli?

Bir 6nceki soruyla baglantli olarak ogretmenlere diger dinlere “nasil” yer verilmesi gerektigi de

sorulmus ve bulgular Tablo 81'de paylagilmustir.

Tablo 81: Diger dinlere nasil yer verilmesi hakkindaki goriisler

f %
[slam’in bahsettigi sekilde anlaulmalidir 655 34,1
Hgili dinin bakis agistyla anlatilmalidir 118 6,1
Hem Islam hem ilgili dinin bakis agistyla kargilastirmali anlatlmalidir 1146 59,7
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %34,1’i diger dinlerin Islam’in bahsettigi sekilde anlaulmas: gerektigini, %6,1’i
ilgili dinin bakis agistyla anlatilmasi gerekigini, %59,7’si ise hem Islam hem ilgili dinin bakis ag1-
styla karsilagtirmali anlatilmast gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin yiizde altmisa yakininin
diger dinlerin dgretiminde kargilasurmalr bir yontem belirlenmesi gerektigini belirtmesi dikkat
cekicidir. Ancak bu oran bir dnceki soruda verilen cevaplarla beraber degerlendirildiginde, ankete
kaulan 8gretmenlerin yarisindan fazlasinin giincel program ve ders kitaplarinda diger dinlerin kar-

stlagtirmali olarak anlatildigini belirttigi ve bu yaklagimi benimsedigi anlagiimaktadir.

Kaymakcan'in (2009, s. 53) calismasinda ise gretmenlere iki ayr1 yargi halinde bu husus sorul-
mugtur. “DKAB derslerinde diger dinlerden Kuran'in anlatugs sekliyle bahsedilmelidir” yargisina
ogretmenlerin %91,9’u kaulirken, “DKAB derslerinde diger dinlerden o din mensuplarinin baks

agistyla bahsedilmelidir” yargisina ise 8gretmenlerin %43,2’si katlmistir.

DKAB derslerinde Islam disindaki dinlerin nasil sunulmast gerektigi ile ilgili soruya verilen
cevaplar cesitli degiskenler acisindan incelendiginde, cinsiyet, okul kademesi, okul tiirii ve 6grenim

diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
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Tablo 82: Degiskenlere gore diger dinlere nasil yer verilmesi hakkindaki gériisler
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DKAB derslerinde Islam disindaki dinlerin hangi perspektifle gretime konu edilmesi sorusuna
verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde erkek katlimeilarin kadin kaulimeilara
oranla daha yiiksek oranda Islam’'in bahsettigi sekilde anlatlmalt yargisina kauldiklari (%37,3%e
%31,4), buna karsin kadin katulimcilarin daha yiiksek oranda hem Islam hem ilgili dinin bakis
agustyla kargilastirmali anlatilmalidir yargisina kauldiklar: (%63,2°ye %55,6) goriilmektedir.

Caligtlan okul kademesi acisindan cevaplar incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan
DKAB 6gretmenlerinin diger kademelerde gorev yapan dgretmenlere gore karsilastirmali anla-
ulmasi gerektigi yargisina daha ¢ok (%67,5), Islam’in bahsettigi sekilde anlatimli yargisina ise
daha az kauldigr (%24,4) goriilmektedir. Buna karsin Imam Hatip Ortaokullarinda gorev yapan
DKAB 6gretmenleri daha yiiksek oranda Islam’in bahsettigi sekilde anlatilmali yargisina katildik-
lart (%43,1), daha az oranda ise ilgili dinin bakis acistyla (%3,5) ve kargilastirmalr bir yontemle
(%53,4) anlaulmali yargilarina kauldiklari anlagilmaktadir. Okul tiirii degiskeni agisindan cevap-
lar incelendiginde ozel okullarda gorev yapan DKAB 8gretmenlerinin devlet okullarinda gérev
yapanlara gore daha yiiksek oranda ilgili dinin bakis acisiyla anlatlmali yargisina destek verdikleri
(%14,7’ye %5,8) anlasilmakeadir. Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda, lisansiistii mezunlari-
nin lisans mezunlarina oranla kargilagtirmali bir yontemle 6gretilmeli yargisina daha ¢ok kauldik-
lart (%65,3’e %58,6), lisans mezunlarinin ise Islam’in bakis agistyla 6gretilmeli yargisina lisansiistii
mezunlarina gore daha ¢ok destek verdikleri (%35,5’e %27,4) goriilmektedir.

5.2.5. Hristiyan ve Yahudilik Se¢meli Dersleri

2012 yiliyla beraber okullarda ii¢ tane se¢meli din dersi bulunmaktadir. Yasanin ¢iktigr dénem-
lerde goriisme yapilan Hristiyan dini temsilcileri Hristiyanlik secmeli dersi konusunda hazirliklar
oldugunu ve yakinda se¢meli dersler havuzuna eklenecegini belirtmiglerdir (Hendek, 2020). Ayrica
Mansur Yalgin ve Digerleri davasinda, 2012 yilinda Hristiyan ve Yahudi ¢ocuklarina 6zel din dersi

miifredat icin karar verildigi belirtilmistir ancak bu miifredatin mahiyeti hakkinda bilgi verilme-
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migtir (ATHM, 2014). 2021 itibariyle ise okullarda Hristiyanlik ve Yahudilik ile ilgili segmeli ya
da baska bir statiide bir ders bulunmamakrtadir. Bu hususta 6gretmenlerin goriisleri sorulmus ve

cevaplar Tablo 83’te verilmistir.

Tablo 83: Hristiyanlik ve Yahudilik ile ilgili ayr1 segmeli dersler olmast hakkindaki gériisler

f %
Evet 185 9.6
Hayir 1494 77,9
Kararsizim 240 12,5
Toplam 1919 100,0

Okullarda Hristiyanlik ve Yahudiligin ayri se¢meli dersler olarak konulmasi gerektigi diisiin-
cesine dgretmenlerin %77,9’u kaulmazken, %9,6’st desteklemis, %12,5’i kararsiz oldugunu be-
lirtmigtir. Yahudilik ve Hristiyanlik ile ilgili segmeli bir din dersine DKAB 6gretmenlerinin hangi

sebeplerle karst cikuigs farkli calismalarla derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.

Okullarda Hristiyanlik ve Yahudiligin ayrt secmeli dersler olarak konulmast ile ilgili soruya ve-
rilen cevaplar incelendiginde cinsiyet, gorev siiresi, okul kademesi ve 6grenim diizeyi degiskenleri

agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 84: Degiskenlere gore Hristiyanlik ve Yahudilik ile ilgili ayr1 segmeli dersler olmast hakkindaki gériisler

Evet Hayir Kararsizim Ki-kare
L Kadin 6,7 80,0 13,3
Cinslyet Erkek 13,1 75,3 11,5 000
1-5 yil 9,5 76,4 14,1
6-10 yil 7,2 79,8 13,0
Kidem 11-15 yll 10,5 77,5 12,0 ,015
16-20 yil 17,4 72,5 10,1
21 ve tizeri 9,0 82,0 9,0
[lkokul 10,6 76,6 12,8
Imam Hatip Ortaokulu 7,5 81,5 11,0
Okul Kad ,00
H hademe Ortaokul 8,9 75,8 15,3 7
Lise 12,7 77,2 10,1
. Lisans 8,4 79,0 12,6
srenim Diizevi ’
Ogrenim Dizeyi 0 st 15,8 72,3 11,9 000

Hristiyanlik ve Yahudilik se¢meli din dersi konulmast ile ilgili soruya verilen cevaplar cinsiyet
degiskeni agisindan degerlendirildiginde, erkek DKAB 6gretmenlerinin kadin DKAB 6gretmen-
leri ile karsilastirildiginda evet segenegini daha ¢ok (%13,1°e %6,7), hayir secenegini ise daha
az isaretledikleri (%75,3’e %80) goriilmektedir. Verilen cevaplar mesleki kidem degiskenine gore
incelendiginde se¢meli Hristiyanlik ve Yahudilik dersi fikrine en az destek verenler 21 ve tizeri yil
gorev yapan DKAB égretmenleriyken (%9), en ok destek olanlar ise 16 ile 20 yil arast gorev yapan
DKAB &gretmenleridir (%17,4).

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
diger kademelerdeki 6gretmenlere gore bu fikre daha ¢ok destek verdikleri (%12,7) ve bu hususta
daha kararsiz olduklart (%10,1) goriilmektedir. Buna karsin bu konuya en az destegin IHO'da
gorev yapan ogretmenlerden geldigi (%7,5) anlagilmaktadir. Ogrenim diizeyi degiskenine gelin-
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diginde ise, lisansiistii mezunlarin lisans mezunlarina oranla bu fikre daha ¢ok destek verdikleri
(%15,8°e %8,4) anlagilmaktadir.

5.2.6. Diger Dinlerin Ogretiminde DKAB Ogretmenlerinin Kendilerini Yeterli

Gorme Durumu

Toledo Kilavuz Ilkeleri raporuna gore Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati iiye iilkelerinde yapilan
aragtirmalarda 6gretmenlerin genellikle kiiltiirel ve dini gesitligi ele alma konusunda kendilerini
yeterli hissetmedikleri bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler bunu, egitimleri boyunca bu konular
ele alan dersler gormemelerine ve dogrudan ¢ogullukla karsilasmamis olmalarina baglamiglardir
(OSCE, 2007, s. 55). Bu konuda Tiirkiyedeki durumu gorebilmek icin dgretmenlere diger din-
lerin 6gretiminde kendilerini yeterli goriip gormedikleri sorulmustur. “Islam dini disindaki diger

dinlerin 6gretiminde kendimi yeterli gériiyorum” yargisina verilen cevaplar Tablo 85’te verilmistir.

Tablo 85: Islam dini disindaki diger dinlerin 6gretiminde kendilerini yeterli gorme durumu

f %
Evet 767 40,0
Kismen 964 50,2
Hayir 188 9,8
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %401 Islam dini disindaki diger dinlerin 6gretiminde kendini yeterli goriirken,
%50,2si kismen yeterli, %9,81 ise yetersiz gormekeedir. Buna gore égretmenlerin diger dinlerin
ogretimi konusunda kendilerini tamamen yetersiz gorme orani diisiik olmakla birlikte ankete kati-
lan 8gretmenlerin yarisinin kendilerini kismen yeterli gdrmeleri bu konuda aulmas: gereken adim-
larin oldugunu géstermektedir. Kaymakcan’in (2009, s. 53) calismasinda gretmenlere “DKAB
ogretmenleri Islam dist dinlerin 6gretiminde yeterlidir” yargisina katilip katilmadiklari sorulmus,

ogretmenlerin %58,6s1 yargiya katlirken, %15,6’s1 kararsiz kalmigtir.

Ogretmenlerin diger dinlerin égretiminde kendilerini yeterli gorme durumuna verdikleri ce-
vaplar incelendiginde, cinsiyet, gorev siiresi, ¢alisilan okul kademesi, mezun olunan lisans tiirii ve

caligilan okul tiirii degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 86: Degiskenlere gore Islam dini disindaki diger dinlerin 6gretiminde kendilerini yeterli gérme durumu

Evet Kismen Hayir  Ki-kare

L Kadin 37,7 51,4 10,9

Cinsiyer Erkek 407 48,9 8,4 037
1-5 yil 44,2 47,3 8,5
6-10 il 35,9 55,3 8,9

Kidem 11-15 yil 31,9 54,0 14,1 ,002
16-20 yil 39,6 47,7 12,8
21 ve iizeri 443 46,7 9,0
[lkokul 25,5 56,4 18,1
imam Hatip Ortaokulu 38,2 50,6 11,2

Okul Kademe Ortaokul 40,3 50,9 g7 0
Lise 43,8 47,8 8,4
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[lahiyat/Islami Ilimler 42,4 48,5 9,1
DKAB C)gretmenligi 35,6 53,6 10,8
Li Tiiri . ,02
fsans turd [lahiyat + Tezsiz YL 48,7 44,3 7,0 023
[LITAM 33,6 53,1 13,3
Devlet Okul 39,3 50,9 9,9
Okul Tiirii - ,00
ul Hird Ozl Okul 57,5 347 8,0 ’

DKAB 6gretmenlerinin diger dinlerin 6gretimi konusunda kendileri yeterli gorme durumuna
verdikleri cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, erkek 6gretmenlerin kadin &gret-
menlere gore kendilerini daha yeterli gordiikleri (%42,7’ye %37,7) goriilmektedir. Verilen cevaplar
mesleki kidem degiskeni acisindan incelendiginde, gorevde daha yeni olan 6gretmenlerle (1-5 yal)
gorev siiresi 21 ve tizeri olan 6gretmenlerin kendilerini daha ¢ok yeterli gordiikleri (%44,2 ve
%44,3) goriilmekeedir. 11 ile 15 yil arast gorev yapan 6gretmenlerin ise bu hususta kendilerini en

az yeterli goren (%31,9) grup olduklari anlagiimaktadir.

Caligtlan okul kademesine gore cevaplar incelendiginde, ilkokul kademesinde gorev yapan 6g-
retmenlerin bu hususta kendilerini yeterli gérme oranlarinin diger kademelerdeki 6gretmenlere
gore daha diisiik oldugu (%25,5), onlart ise Imam Hatip Ortaokullarinda gorev yapan 6gretmen-
lerin izledigi (%38,2) gortilmekeedir. Cevaplar mezun olunan lisans tiirii agisindan degerlendiril-
diginde, Ilahiyat ve sonrasinda Tezsiz Yiiksek Lisans mezunu olanlarin diger program mezunlarina
gore bu hususta kendilerini daha yiiksek oranda yeterli gordiikleri (%48,7), ILITAM mezunla-
rinin ise bu hususta kendilerini en az yeterli goren grup (%33,6) olduklari anlagilmaktadir. Son
olarak okul tiirii degiskeni agisindan cevaplar incelendiginde, 6zel okullarda gorev yapan DKAB
ogretmenlerinin bu hususta kendilerini daha yiiksek oranda yeterli gordiikleri (%57,3) ve daha az

oranda kismen cevabini isaretledikleri (%34,7) goriilmekeedir.

5.2.7. DKAB Derslerinde Ateizm, Deizm Gibi Yaklasimlara Yer Verilme Durumu

DKAB ders programlar: ve kitaplarinda dinlerin yaninda farkli inang yaklagimlarina da yer ve-
rilmektedir. Giincel programlarda “Inangla ilgili felsefi yaklagimlar”, “yeni dini hareketler” gibi
isimlerle adlandirilan bu yaklasimlara 11. Sinif 4. Unitede yer verilmistir. Bu iinitede “teizm, de-
izm, materyalizm, pozitivizm, sekiilarizm, agnostisizm, ateizm ve nihilizm” gibi felsefi yaklagimlar
ve “Milenyum Tarikatlar1” ve “Kiyamet Tarikatlart” gibi yeni dini akimlara yer verilmistir (MEB,
2018b). Ogretmenlere DKAB derslerinde bu inanglara yeterli derecede yer verilip verilmedigi so-

rulmus, cevaplar Tablo 87°de verilmistir.

Tablo 87: DKAB derslerinde ateizm, deizm gibi yaklagimlara yer verilme durumu

f %
Yeterince yer verilmektedir 763 39,8
Daha fazla yer verilmelidir 688 35,9
Daha az yer verilmelidir 269 14,0
Hig yer verilmemelidir 199 10,4
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %39,8'i DKAB derslerinde ateizm, deizm gibi yaklasimlara yeterince yer ve-

rildigini, %35,9’u daha fazla yer verilmesi gerektigini, %14’ii daha az yer verilmesi gerektigini,
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%10,4’11 ise hi¢ yer verilmemesi gerektigini belirmislerdir. Hic yer verilmemesine y6nelik oranin
disiik olmast DKAB 6gretmenlerinin ateizm, deizm gibi yaklagimlarla ilgili bilgi verilmesini olum-
lu degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu yaklagimlarla ilgili yeterince bilgi verildigini diistinen
ogretmenlerin orani yiiksek olmakla beraber, 6gretmenlerin tigte birinden fazlasinin bu yaklagim-
lar hakkinda daha fazla bilgi verilmesi gerektigini diisiinmesi dikkat ¢ekicidir. Ateizm deizm gibi
yaklagimlara programlarda yer verilmemesi gerektigini belirten 6gretmenlerin bu tiir konularin

ogrencilerin giindemine daha fazla sokulacag: diisiincesiyle buna itiraz ettikleri diistiniilebilir.

Ateizm, deizm gibi yaklagimlara yeterince yer verilip verilmedigi sorusuna verilen cevaplar in-
celendiginde cinsiyet, kidem, okul kademesi ve 6grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli

farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 88: Degiskenlere gore DKAB derslerinde ateizm, deizm gibi yaklagimlara yer verilme durumu

55 fi 5 s %
5 3E S 3 - o
= 2 [ [ T £ &
o Kadin 43,6 33,1 13,5 9,8
Cinsiyet Erkek 35,2 39,2 14,6 11,1 002
1-5 il 419 33,7 17,0 7.4
6-10 yil 40,2 37,7 10,7 11,3
Kidem 11-15 yil 36,2 38,8 12,0 13,0 ,005
16-20 yil 32,9 39,6 16,1 11,4
21 ve iizeri 40,4 33,3 12,5 13,7
ilkokul 44,7 24,5 23,4 7,4
[mam Hatip Ortaokulu 33,4 37,4 14,3 14,9
Okul Kademe (- okl 32,5 38,6 16,7 12,2 /000
Lise 55,4 32,5 8,4 3,7
égrenim Lisans 39,4 35,0 14,3 11,3 023
Diizeyi Lisanstistii 41,3 39,8 12,8 6,1 ’

Cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde kadin DKAB &gretmenlerinin daha yiik-
sek oranda bu yaklagimlara yeterince yer verildigini diisiindiigii, buna karsin erkek dgretmenlerin

daha ¢ok yer verilmesi gerekeigini diistindigti goriilmekeedir.

Cevaplar mesleki kidem agisindan incelendiginde, 1 ile 5 yil gorev yapan DKAB 6gretmen-
lerinin kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlere oranla DKAB derslerinde ateizm ve deizm gibi
yaklagimlara yeterince yer verildigi secenegini daha yiiksek oranda isaretledikleri (%41,9), bunun
yaninda bu tiir yaklagimlara hi¢ yer verilmemelidir secenegini ise daha az isaretledikleri (%7,4)
gorilmektedir. Ancak ayni grup bu tiir gorislere “daha az yer verilmelidir” secenegini de diger

ogretmenlere oranla daha yiiksek oranda (%17) segmistir.

Okul kademesi degiskeni agisindan cevaplar incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan
DKAB 6gretmenlerinin diger kademelerdeki 6gretmenlerle kiyaslandiginda daha yiiksek oranda
bu tiir goriislere yer verildigini distindiikleri (%55,4), daha az verilmelidir ya da hig yer verilme-
melidir yargilarina ise (%8,4 ve %3,7) daha az oranda kauldiklari goriilmektedir. Bu tiir yaklagim-

larin lise kademesinde 6gretildigi diistiniildiigiinde, lise 6gretmenlerinin bu konularin 6gretiminin

m
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onemli oldugunu diisiindiikleri sonucu gikarilabilir. Hig yer verilmemelidir yargisina en gok Imam
Hatip Ortaokulunda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin (%14,9), daha az yer verilmelidir yar-
gisina ise en ¢ok ilkokul kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin katulmasi ise (%23,4)
ilgi gekicidir. Ogrenim diizeyi agisindan cevaplar incelendiginde ise en bariz farklilik hig yer veril-
memelidir yargisinda ortaya ¢ikmugtir. Buna gore lisans mezunlari lisansiistii mezunlarina gore bu

yargtya daha ¢ok katlim gostermislerdir (%11,3’e %6,1).
5.2.8. Ateizm, Deizm Gibi Yaklagimlara Nasil Yer Verilmeli?

2018 Ortadgretim DKAB Ogretim Programinda ateizm, deizm gibi felsefi yaklagimlarin “Islam
dininin bakis acisina gore” ele alinmasi gerekeigi belirtilmektedir (MEB, 2018b, s. 28). Buradan,
bu yaklagimlarin 6gretiminde “nesnel” bir bakis agisinin tercih edilmedigi seklinde yorum yapila-
bilir (Keskiner, 2018, s. 72). C)gretmenlerin bu konuda ne disiindiiklerinin ortaya konmasi icin

kendilerine bu felsefi yaklagimlarin nasil 6gretilmesi gerektigi sorulmustur.

Tablo 89: Ateizm, deizm gibi yaklasimlara nasil yer verilmesi gerektigi hususundaki goriisler

f %
fslam’in bahsettigi sekilde anlaulmalidir 809 42,2
Hgili inancin bakis agistyla anlaulmalidir 84 4,4
Hem Islam hem ilgili inancin bakis agistyla kargilagtirmali anlatilmalidir 1026 53,5
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %42,2’si ateizm, deizm gibi yaklagimlarin Islam’in baks agstyla, %4,4°u ilgili
yaklagimin bakis agistyla, %53,5’i ise hem Islam hem de ilgili yaklagimin bakis agistyla karsilastir-

mali olarak anlaulmasi gerektigini beliremistir.

Cevaplara gore dgretmenlerin yiizde kirkindan fazlastnin DKAB Ogretim Programindaki bu
yaklagimlarin “Islam’in bakig agisiyla” 6gretilmesi gerektigi ilkesini onayladiklari anlagilmaktadir.
Ancak 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bu yaklagimlarin anlatiminda karsilagtirmali bir yontem
kullanilmasi gerektigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Sadece ilgili yaklagimin bakis acisiyla bu yakla-

simlarin derse konu edilmesini isteyenlerin orani ise oldukea dustikeiir.

Bu soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, okul kademesi ve okul

tiirl degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 90: Degiskenlere gore ateizm, deizm gibi yaklagimlara nasil yer verilmesi gerekeigi hususundaki goriisler

L
= £
= (5} —
_Ml—t — _c —
45 o= .5 =985
28 §g== E3=E2
mE §ZE 2532
£E8E ESE ZE8ZE g
EZE =Zg& E= g% 5 8
s£2 FHEZ S g 5
~35 =38§ T X885 “
Cinsi Kadin 39,0 4,2 56,8 006
msiyet
4 Erkek 45,9 4,6 49,5 ’
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Ilkokul 36,2 5,3 58,5
Imam Harip
Okul Kademe Ortaokulu 50)5 2’9 46,6 ,000
Ortaokul 44,8 4,3 50,9
Lise 31,2 5,8 63,1
L Devlet Okul 42,5 4,0 53,5
Okul Tart Ozel Okul 33,3 13,3 53,3 /000

DKAB derslerinde ateizm, deizm gibi yaklagimlar nasil 6gretilmeli sorusuna verilen cevaplar
cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, erkek Ggretmenlerin kadin dgretmenlere gére daha
fazla [slam’in bahsettigi sekilde anlatilmalt yargisint benimseme egiliminde oldugu (%45,9’a %39),
kadin katulimcilarin ise erkek katilimcilara gore daha fazla kargilagtirmali anlatilmali yargisina kaul-

ma egilimi gosterdikleri (%56,8’¢ %49,5) anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin calistiklart okul kademesine gore cevaplar incelendiginde, IHOda gorev yapan
DKAB 6gretmenlerinin daha yiiksek oranda Islam’in bahsettigi sekilde anlatilmali yargisina kati-
lim egilimi gdsterirken (%50,5), bu yargtya en az kaulimin lise kademesinde gorev yapan 6gret-
menlerden geldigi (%31,2) goriilmektedir. Lise kademesinde gorev yapan ogretmenlerin %63°1’i
karsilagtirmali olarak bu yaklagimlarin 6gretilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin gérev
yapuklart okul tiirline gére cevaplar degerlendirildiginde, 6zel okullarda gérev yapan DKAB 6g-
retmenlerinin devlet okullarinda gérev yapan DKAB 6gretmenlerine gore daha yiiksek oranda
bu yaklagimlarin ilgili inancin bakis acisina gére anlaulmasi gerektigini beliretigi (%13,3’e %4)

goriilmektedir.

5.2.9. Ateizm, Deizm Gibi Yaklagimlar1 Ogrenmenin Ogrencilere Etkisi

DKAB derslerinde 6grencilerin ateizm, deizm gibi yaklagimlari grenmelerinin onlara ne tiir etki veya

katkisinin olabilecegine dair soru kapsaminda 6gretmenlerin diistinceleri Tablo 91'de yer almakeadir.

Tablo 91: Ateizm, deizm gibi yaklagimlari 6grenmenin dgrencilere etkisine dair gériisler

Yanitlarin Frekans Yanitlayan Ogretmenlerin
ve Yiizdesi Yiizdesi
f % %
Kendi inanglarina dair bilinglerini artirir. 1400 28,2 73,3
fslam’1 savunabilmeleri icin 6nemlidir. 1220 24,6 63,8
Bilingli sekilde bir secim yapabilmelerini saglar. 972 19,6 50,9
Farkli inan¢ mensuplarina hoggdriilii olmalarini saglar. 607 12,2 31,8
[nang karmasast yasamalarina sebep olur. 388 7,8 20,3
dB;lntglr ui:anglarm dgrenciler arasinda yayginlasmasina ne- 377 7.6 19,7
Toplam 4964 100,0 259,8

DKAB 6gretmenlerine dgrencilerin ateizm, deizm gibi yaklagimlari 6grenmelerinin onlar tize-
rinde ne tiir etkilerinin olabilecegine dair yoneltilen soru kapsaminda birden fazla secenek isaretle-
nebilecegi belirtilmistir. Soruya 1911 &gretmen cevap vermis olup birden fazla secenek isaretlendigi
icin toplam frekans cevap veren dgretmen sayisindan yiiksektir. Buna gore DKAB 6gretmenlerinin

%73,3’tt DKAB derslerinde 6grencilerin ateizm ve deizm gibi yaklagimlar 6grenmelerinin onla-
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rin inanglarina dair bilinglerini arttiracagini, %63,8’i bunun Islam’t savunabilmeleri i¢in 6nem-
li oldugunu, %50,9’u bilingli sekilde se¢im yapabilmelerini saglayacagini, %31,8’i farkli inang
mensuplarina hosgoriilii olmalarini saglayacagini, %20,3’ti inan¢ karmasasi yasamalarina sebep
olacagini, %19,7’si ise bu tiir inanglarin 6grenciler arasinda yayginlasmasina neden olacagini dii-

stinmektedirler.

Bu verilere gore 6gretmenler, 6grencilere ateizm ve deizm gibi yaklagimlara dair 6gretim ya-
pilmasini daha ¢ok kendi inanglarina dair biling kazanmalari ve &grencilerin kendi inanglarini
savunmalarina katk: saglamasi boyutunu 6ne ¢ikarmiglardir. Ayrica 8gretmenlerin yarist ateizm ve
deizm gibi yaklagimlar1 6grenmenin 6grencilerin bilingli bir tercih yapmalarina katki saglayacagini
disinmektedir. Bu yaklagimlar: 6grenmenin farkli inan¢ mensuplarina karsi hosgoriiyti arturaca-

gini diistinen égretmen oranin ise diisitk oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yaklasik beste biri atezim, deizm gibi yaklagimlari derste 6grenmenin 6gren-
cilerin inang karmasast yasamasina ve bu inanglara yonelmesine sebep olacagini diisiinmekeedir.
Ancak Menkii¢’iin (2019, s. 102) yapugi calismada 6gretmenlere farkli olarak “6grencileriniz, dini
farklt anlama ve yorumlama bicimleri (ateizm, deizm vb.) ile karsilasuginda bu farkli inanglara
yoneldigine dair gdzlemleriniz oldu mu?” sorusunu ydneltmis ve égretmenlerin ¢ogunlugunun bu
yonde bir gézleminin oldugunu belirtmistir. Bu durumda égretmen gozlemlerine gore 6grencile-
rin ateizm, deizm gibi yaklagimlarla sinif ortami disinda kargilagtiklarinda inang karmasgasi yasama

ihtimalinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

DKAB derslerinde 6grencilerin ateizm ve deizm gibi yaklagimlari 6grenmelerinin etkilerine
dair veriler degiskenler acisindan analiz edildiginde mesleki kidem ve okul kademesi agisindan

anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 92°de verilmistir.

Tablo 92: Degiskenlere gore ateizm, deizm gibi yaklagimlari 6grenmenin 6grencilere etkisi tizerine goriisler

- = g = g
ks 3 g = = E
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S £ = S 2 S E 22 £ g
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gL 52 zE g£? EE © é =
s .5 z g g ¢ s s8 & =5 8 &3
£ 5 b - E S A o s = T = o
55 S5 BE SZE SE £:E: &
FE EC fE EEE £5 powe 2
¥F 2% @mg £E35 L& Oge U
1-5 yl 280 251 19,7 12,9 7.4 7,1
Mesleki 6-10 yil 270 245 193 12,0 8,3 8,9
11-15 yil 30,1 23,1 19,9 11,9 7,2 7,9 ,035
Kidem 16-20 yil 290 234 20,1 11,8 8,2 7.5
21 yil ve tizeri 28,6 25,7 19,0 11,3 8,9 6,5
Ilkokul 25,1 23,5 18,2 9,3 11,7 12,1
Okul Imam Hatip Ortaokulu 29,0 25,8 18,5 9,7 9,2 7,8 000
Kademesi Ortaokul 27,8 24,5 19,3 12,1 7,5 8,8 ’
Lise 285 238 212 15,2 6,3 5,0

Bulgular mesleki kidem acisindan incelendiginde ateizm ve deizm gibi yaklagimlari 6grenme-
lerinin 6grenciler tizerindeki etkileri ile ilgili oranlar birbirine oldukga yakin gozitkmekle birlikte

istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore ateizm ve deizm gibi yaklagimla-
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r1 6grenmelerinin ogrencilerin kendi inanglarina dair bilinglerini arttiracagini belirten 11-15 yil
arasi kideme sahip 6gretmenlerin orani (%30,1) diger kidem gruplarindan daha yiiksekeir. 21 yil
ve tizeri kideme sahip olan 6gretmenler (%25,7) diger kidem gruplarina gére bu tiir yaklagimla-
r1 dgrenmelerini 6grencilerin Islam’t savunabilmeleri igin daha énemli gormektedirler. Farkli din
mensuplarina hoggoriilii olmalarini saglama potansiyeli agisindan bakildiginda ise kidem artukea
oranlarin diistiigii gozitkmektedir. Inang karmasasina sebep olabilecegi konusunda ise 21 yil ve
tizeri kideme sahip olanlarin orani daha yiiksekeir. Bu tiir yaklagimlarin 6gretilmesinin grenciler
arasinda yayginlasmasina sebep olabilecegi hususunda ise 6-10 yil arasi kideme sahip olanlarin
orant digerlerinden daha yiiksek tespit edilmigtir. Bu konuda en diisiik oran 21 yil ve tizeri kideme
sahip 6gretmenlere aittir. Yani mesleki kidemi daha fazla olanlarin bu tiir yaklagimlarin égrenciler
arasinda yayginlagabilecegine daha diisiik oranda katulmakeadirlar. Okul kademesi agisindan ince-
lendiginde ise dgrencilerin kendi inanglarina dair bilinglerini arttirmast ve Islam’t savunabilmeleri
boyutuna bakista Imam Hatip Ortaokulunda gorev yapan 6gretmenlerin orant, diger kademelerde
gorev yapanlardan daha yiiksektir. Ateizm ve deizm gibi yaklagimlari 6grenmelerinin 6grencilerin
bilingli bir tercih yapabilmelerine katk: saglamast konusunda lisede gérev yapan DKAB 6gretmen-
lerin orant (%21,2) diger kademelerde gorev yapanlardan daha yiiksek tespit edilmistir. Ogrenci-
lerin inan¢ karmasasi yasamalarina sebep olabilecegi ve bu tiir yaklasgimlarin dgrenciler arasinda
yayginlagabilecegi noktasindaki oranlara bakildiginda ilkokulda gérev yapan égretmenlerin orani-
nin diger kademelerden yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin bu
sekilde diisiinmelerinde gorev yapuklar kademe ve 6grenci profilinin etkili oldugu distiniilebilir.
Bu konuda lisede gorev yapan 6gretmenlerin oran: diger kademelerde gérev yapanlara gore daha
dusiiketir. Bu da lise DKAB 6gretmenlerinin bu tiir yaklasimlarin gretilmesi konusunda daha az

endise tasidiklari seklinde yorumlanabilir.

5.2.10. Ateizm, Deizm Gibi Yaklagimlarin O‘gretiminde DKAB Ogretmenlerinin
Kendilerini Yeterli Gorme Durumu
Diger dinlerin 6gretiminde oldugu gibi, ateizm, deizm gibi yaklagimlarin 6gretiminde 6gretmen-

lerin kendilerini yeterli gorme durumlarinin tespit edilebilmesi i¢in 6gretmenlere konu hakkinda

soru sorulmus ve cevaplar Tablo 93’te verilmistir.

Tablo 93: Ateizm, deizm gibi yaklagimlarin 6gretiminde kendilerini yeterli gérme durumu

f %
Evet 829 43,2
Kismen 941 49,0
Hayir 149 7,8
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlerin %43,2’si ateizm, deizm gibi yaklagimlarin 6gretiminde kendini yeterli goriir-
ken, %49’u kismen yeterli, %7,8’i ise yetersiz gérmektedir. Menkii¢’iin (2019, s. 165) calismasin-
da 8gretmenlere “deizm diistiincesine egilimi olan 6grencilerinizin sorularina karst kendinizi yeterli/
yetersiz nasil degerlendirirsiniz?” sorusu sorulmus, 6gretmenlerin 14t kendisini yeterli bulurken,

12’si kismen yeterli, 6’st ise yetersiz bulmustur.
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Buna gore dgretmenlerin ateizm, deizm gibi yaklasimlarin $gretimi konusunda kendilerini
yetersiz gérme orani diisitk olmakla birlikte yarisina yakininin kendisini kismen yeterli gormesi
iizerinde durulmasi gereken bir husustur. Ozellikle son yillarda bu tiir yaklagimlarin gengler ara-
sinda yayginlasug; ile ilgili iddialarin artugs distiniiliirse, bu konularda 6gretmen yeterliliklerinin

arturilmast gerekliliginin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bunda bu hususlarin son dénemde tartisiliyor olusunun etkisi olabilir (Menkiig, 2019).
Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii

ve 6grenim diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikuigs goriilmekeedir.

Tablo 94: Degiskenlere gore ateizm, deizm gibi yaklagimlarin gretiminde kendilerini yeterli gsrme durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare
L Kadin 35,1 54,7 10,3
Cinsiyet Erkek 52,9 42,4 438 /000
1-5 yil 47,9 46,0 6,1
6-10 y1l 36,3 54,8 8,9
Kidem 11-15 yil 36,2 51,8 12,0 ,000
16-20 yil 40,3 47,7 12,1
21 ve iizeri 51,8 44,7 3,5
flkokul 28,7 54,3 17,0
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 39,1 52,8 8,1 000
Ortaokul 39,0 51,6 9,4
Lise 55,8 40,7 3,5
Hahiyat/ Islami Ilimler 46,7 46,9 6,4
) o DKAB Ogretmenligi 38,0 51,4 10,6
Lisans Tiirii . ,000
Ilahiyat + Tezsiz YL 45,2 52,2 2,6
[LITAM 37,5 52,3 10,2
.l o Lisans 42,5 49,0 8,5
Ogrenim Diizeyi Lisansiistii 46,5 49,2 4,3 026

Ateizm, deizm ve benzeri yaklagimlarin 6gretiminde dgretmenlerin kendilerini yeterli gérme
durumu ile ilgili soruya verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, erkek 6g-
retmenlerin kadin 8gretmenlere gore bu tiir yaklasimlarin égretiminden kendilerini daha yeterli
gordiikleri (%52,9°a %35°1), kadin 8gretmenlerin ise erkek 6gretmenlerle kargilastirildiginda bu
konuda kendilerini daha ¢ok kismen yeterli ya da yetersiz gorme egiliminde olduklar: anlagilmak-
tadir. Mesleki kideme gore 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin bu tiir yaklagimlarin
ogretiminde kendilerini diger kidem gruplarindan daha yeterli gordiikleri tespit edilmistir. 6-10
yil ile 11-15 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin kendilerini kismen yeterli gorme oranlari; 11-15
yil ile 16-20 yil kideme sahip gretmenlerin de kendilerini yetersiz gorme oranlari digerlerine gore
daha yiiksektir. Buradan, bu yaklagimlarin 6gretimi konusunda mesleki deneyimle kendini yeterli

gorme arasinda dogrudan bir iligkinin olmadigs sdylenebilir.

Calisilan okul kademesine gore, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin bu tiir yaklagimla-
rin dgretiminde kendilerini diger kademelerdeki 6gretmenlerden daha yeterli gordiikleri (%55,8),
ilkokul kademesinde gorev yapan dgretmenlerin ise kendilerini kismen (%54,3) ya da yetersiz

(%17) gorme oranlarinin diger 6gretmenlerden fazla oldugu anlagilmaktadir. Bu tiir yaklagimlarin
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giincel programda sadece lise kisminda égretime konu edilmesi, konunun 6gretilmesi ile kendini

yeterli gorme arasinda bir iliski olabilecegini ortaya koymaktadir.

Mezun olunan lisans tiiriine gore cevaplar incelendiginde, Ilahiyat/Islami ilimler ve [lahiyat
ve sonrasinda Tezsiz Yiksek Lisans mezunlarinin bu tiir yaklagimlarin 6gretiminde kendilerini ye-
terli gdrme oranlarinin diger mezunlara gore daha yiiksek oldugu (%46,7 ve %45,2), buna karsin
DKAB 6gretmenligi ve ILITAM mezunlarinin kendilerini yetersiz gorme oranlarinin diger prog-
ram mezunlarina gore daha yiiksek oldugu (%10,6 ve %10,2) goriilmektedir. Ogrenim diizeyine
gore ise lisans mezunlarinin lisansiistii mezunlarina gére bu tiir yaklagimlarin 6gretiminde kendile-

rini yetersiz gorme oranlarinin daha yiiksek oldugu (%8,5’e %4,3) anlasilmaktadir.

5.2.11.Diger Din ve Inanglarin Ogretiminde Ders Kitaplari Diginda Bagvurulan
Kaynaklar

DKAB 6gretmenlerinin diger din ve inanglarin gretiminde ihdiya¢ halinde ders kitaplart disinda
hangi kaynaklara bagvurduklarina dair bulgular Tablo 95’te yer almaktadir.

Tablo 95: Diger din ve inanglarin gretiminde ders kitab: disinda bagvurulan kaynaklar

Yanitlarin ) Yanitlayan
Frekans ve Yiizdesi  Ogretmenlerin Yiizdesi

f % %

Akademik ¢alismalara bagvuruyorum 1408 29,1 73,5
Internetten aragtirma yapiyorum 1404 29,0 73,3
Meslektaslarimla bilgi aligverisinde bulunuyorum 914 18,9 47,7
Diger din ve inanglarin kendi yazili kaynaklarina bagvuruyorum 607 12,5 31,7
Bu konularda 8gretmenleri destekleyici yeterli kaynak olmadi-

gint diistintiyorum. >4 > 13
Diger din ve inanglarin temsilcilerinden bilgi alryorum. 133 2,7 6,9
Kendimi yeterli gordiigiim icin ihtiyag duymuyorum 118 2,4 6,2
Toplam 4838 100,0 252,6

DKAB 6gretmenlerinin diger din ve inanglarin 6gretiminde ihtiya¢ halinde ders kitaplart di-
sinda bagvurduklari kaynaklar incelendiginde dgretmenlerin %73,5’i akademik caligmalara bas-
vurduklari, %73,3’li internetten aragtirma yaptiklary, %47,7’si meslektaslariyla bilgi aligverisinde
bulunduklari, %31,7’si diger din ve inanglarin kendi yazili kaynaklarina bagvurduklart goriillmek-
tedir. Bu konuda égretmenleri destekleyici yeterli kaynak olmadigini belirtenlerin orani %13,3
iken, diger din ve inan¢ temsilcilerinden bilgi alanlarin orani %6,9, kendini yeterli gordiigi icin
herhangi bir kaynaga bagvurma ihtiyact duymayanlarin orani ise %6,2'dir. Bu verilere gore DKAB
ogretmenleri ders kitaplar1 diginda ihtiyag halinde ¢esitli kaynaklara bagvurmakta olup, bu konuda
akademik caligmalar, internetten aragtirma yapma ve meslekeaglarla bilgi aligverisinde bulunma
daha yiiksek oranda tercih edilmektedir. Bununla birlikte diger kaynak tercihlerine gére daha dii-

stik oranda olsa da égretmenlerin diger din ve inanglarin kendi kaynaklarina da bagvurduklar:
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anlagilmaktadir. Dogrudan diger din ve inanclarin temsilcilerinden bilgi alma oran: ise olduk¢a
dusiik gozitkmektedir. Bunda bu tarz bir bilgi kaynagina ihtiya¢ duymama durumu etkili olabile-
cegi gibi, 6gretmenlerin ders yiikii ve mesai gibi teknik meseleler yiiziinden bu tiir bir kaynag: daha
diisiik diizeyde tercih etmeleri de diisiiniilebilir. Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri igin
herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama orani da oldukea disiiktiir. Bu da diger din ve inanglarin
ogretiminde daha fazla bilgiye ihtiyag duyup ders kitab: disinda gesitli kaynaklara bagvurduklarini

gostermektedir.

DKAB 6gretmenlerinin diger din ve inanglarin gretiminde bagvurduklar: kaynaklar degisken-
ler agisindan incelendiginde cinsiyet, grenim diizeyi, mesleki kidem, lisans tiirii, okul kademesi ve

okul tiiriine gore anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 96'da verilmistir.

Tablo 96: Degiskenlere gore diger din ve inanglarin 8gretiminde ders kitab: diginda bagvurulan kaynaklar

E
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Cinsiver Kadin 29,1 296 194 123 60 2,5 L2
1NSI >
stye Erkek 291 283 183 129 44 31 39
Ogrenim ~ Lisans 284 296 19,7 11,9 52 2,7 2,5 000
Diizeyi Lisansiistii 324 263 151 156 55 2,8 23
1-5 yil 28,5 280 208 11,5 58 3,2 2,2
Mesleki 6-10 yil 294 294 186 135 50 2,3 1,9
11-15 yil 29,6 303 168 13,1 5,1 2,4 27 000
Kidem 16-20 yil 282 31,1 184 122 53 3,2 1,6
21 yil ve tizeri 30,4 28,6 15,7 13,7 43 2,5 4.8
[lahiyat/Islami Ilimler Fak. 30,0 28,3 182 133 47 2,7 2,8
Lisans DKAB Ogretmenligi 274 30,1 202 11,7 56 3,2 1,9
T flahiyat + Tezsiz YL 302 27,01 189 134 65 14 24 002
ILITAM 29,1 31,0 180 9,8 7,0 2,5 2,5
Ilkokul 29,0 294 19,0 10,8 6,1 3,9 1,7
Okul fmam Hatip Ortaokulu 30,2 28,9 19,7 12,4 4,0 2,1 2,7 000
Kademesi  Ortaokul 27,5 300 199 11,8 55 2,9 24
Lise 30,3 277 167 140 59 3,0 2,4
Devlet Okulu 29,1 293 189 125 5.2 2,6 2,5
Okul Tiri  » ,000
AU ey el Okul 30,0 23,8 186 138 7.1 6,2 0,5

Degiskenler agisindan DKAB 6gretmenlerinin diger din ve inanglarin 6gretiminde ihtiyag
halinde ders kitaplar1 disinda bagvurduklari kaynaklar ile ilgili oranlar birbirine oldukea yakin
gozitkmekle birlikte bazi boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskeni acisindan incelendiginde kadin gretmenlerin (%29,6) erkek 6gretmenlere gore (%28,3)
daha yiiksek oranda internetten arastirma yaptiklari goriilmektedir. Kadin 6gretmenler (%6) erkek
ogretmenlere gore (%4,4) daha yiiksek oranda diger din ve inanclarin égretiminde 6gretmenleri

destekleyici yeterli kaynak olmadigini diisiinmektedirler. Kendilerini yeterli gordiikleri i¢in her-
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hangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama konusunda ise erkek 6gretmenlerin orani (%3,9) daha yiiksek

tespit edilmistir.

Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda lisansiistii mezunu olan 6gretmenlerin (%32,4) lisans
mezunlarina gore (%28,4) akademik calismalara daha fazla bagvurduklar goriiliirken, lisans me-
zunlari daha yiiksek oranda internetten arastirma yapmay tercih etmektedirler. Meslektaslar ile
bilgi aligverisinde bulunma konusunda lisans mezunu olan 8gretmenlerin orani (%19,7) lisansiistii
mezunu olanlardan (%15,1) daha yiiksektir. Ayrica lisansiistii mezunu olanlarin (%15,6) diger din
ve inanglarin kaynaklarina lisans mezunlarina gore (%11,9) daha fazla bagvurduklart goriilmek-
tedir. Bu verilere gore lisanstistii 6gretmenler gerek akademik calismalar ve gerekse diger din ve

inanclarin yazili kaynaklarina lisans mezunlarina gore daha fazla bagvurmayi tercih etmektedirler.

Mesleki kidem agisindan bakildiginda 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler (%30,4) diger
kidem gruplarina gore akademik caligmalara daha fazla bagvurmaktadirlar. 1-5 yil kideme sahip
olan 6gretmenlerin meslektaglari ile fikir aligverisinde bulunma orani (%20,8) diger kidem grup-
larindan daha yiiksek goriilmekeedir. Bunda meslege yeni baslamis olmalarinin etkisinden soz edi-
lebilir. 21 yil ve tizeri kideme sahip olan égretmenler ise (%15,7) digetlerine gore meslekeaslari ile
daha az bilgi aligverisinde bulunmaktadirlar. Mesleki tecriibelerinin fazla olmasinin bu durumda
etkili oldugu diistiniilebilir. Ayrica kendilerini yeterli gordiikleri i¢in herhangi bir kaynaga bas-
vurma konusunda 21 yil ve tizeri kideme sahip olanlarin orani diger kidem gruplarindan daha
yiiksektir. Buna gore mesleki tecriibesi daha fazla olan bu kidem grubu kendilerini daha yeterli

gormektedirler.

Mezun olunan lisans tiirii agisindan incelendiginde DKAB 6gretmenligi mezunu olan 6gret-
menler (%27,4) digerlerine gore daha diisiik oranda akademik galismalara bagvurmaktadirlar. ILI-
TAM mezunu dgretmenler ise digerlerine gore daha yiiksek oranda internetten arasturma yapmayi
tercih etmektedirler. Meslektaslari ile bilgi alisverisinde bulunma konusunda ise DKAB 6gretmen-
ligi mezunu olanlarin orani (%20,2) diger lisans tiirii mezunlarindan daha yiiksektir. Diger din ve
inanglarin yazili kaynaklarina bagvurma konusunda ise ILITAM mezunu olanlarin orani (%9,8)
digerlerinden daha diisitk gozitkmektedir. DKAB 6gretmenlerinin gérev yapuklart okul kademesi
agisindan veriler incelendiginde ortaokulda gorev yapanlarin digerlerine gore daha diisiik oran-
da (%27,5) akademik caligmalara bagvurduklar: goriiliirken, internetten aragtirma yapma oranlari
digerlerine gore nispeten daha yiiksek goriilmektedir. Ortaokulda gérev yapanlar (%19,9) lisede
gorev yapanlara gore (%16,7) daha yliksek oranda meslektaslar: ile bilgi aligverisinde bulunmaketa-
dirlar. Okul tiirii agisindan bakildiginda devlet okullarinda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin
(%29,3), 6zel okullarda gorev yapanlara gore (%23,8) daha yiiksek oranda internetten aragtirma
yapmay! tercih ettikleri goriilmektedir. Diger din ve inang temsilcilerinden bilgi alma konusunda
ise 6zel okulda gdrev yapanlarin orani (%6,2) devlet okulunda gérev yapan 6gretmenlerden (%2,6)
daha yiikseketir.
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6. Din Derslerinin Temel Yaklagimlarina Yénelik Bulgular

Milli Egitim Bakanliginin 2005 ortadgretim ve 2006 ilkogretim DKAB programlari ile beraber
dersin temel yaklagimlart hakkinda bilgiler verilmeye baslanmistir. Buna gore 2005 Ortadgretim
DKAB Ogretim Programinda dersin temel yaklasimlari “egitimsel” ve “dinbilimsel” olarak ikiye
ayrilmis, egitimsel yaklasim olarak “yapilandirmaci yaklasim”, “coklu zeka” ve “6grenci merkez-
li 6grenme”, dinbilimsel yaklagim olarak “mezhepler tsti” ve “dinler arast agilimli” yaklagimlar
zikredilmistir (MEB, 2005, ss. 12-13). Bu yaklagimlarin agiklanmasina ise iki sayfa kadar ayril-
mustir. 2010 Ortadgretim Programinda da benzer ifade ve agiklamalarin korundugu gérilmekte-
dir (MEB, 2010b, ss. 10-11). Giincel programlarda ise yaklagimlarin isimlerinin kismen degistigi
agiklamalarin ise biraz daha kisaldig1 anlagilmakradir (MEB, 2018b).

2005 Ortadgretim DKAB Ogretim Programi ile giindeme gelen bu yaklasimlarla ilgili gesitli
calismalarin yapildigt gériilmektedir. Bu ¢aligmalarin bazilarinda dgretmenlerin bu yaklagimlarin
varligindan ne kadar haberdar oldugu incelenmeye calisilmistir. Kaymakcan (2009, s. 67) &gret-
menlere “Meveut DKAB programt sizce hangi yaklagimi temele almigtir” diye sormus ve “6gret-
menlerin programin getirdigi yeni anlayisin ismini bile ¢ogunlukla dogru bilmedikleri” sonucu-
na ulagmistir. Bagka bir caligmada ankete katlan 8gretmenlerin yaklasitk %35’inin “birkac yildan
beri uygulamalarina ragmen daha programin temel yaklagimindan habersiz olduklar” bulgusuna
ulagilmistir (Asikoglu, 2011, ss. 487-488). Bunda 6gretmenlerin 8gretim programlarini yeterince
incelememesinin etkisi olabilecegi gibi, 6gretmenlerin bu yaklagimlar hakkinda yeterince bilgilen-

dirilmemesinin de etkisi olabilir.

Bu calismada ogretmenlere programlarda bu yaklagimlarla ilgili yeterli bilgi olup olmadigy,
yeterlikleri, bu yaklagimlari uygulama durumlari ve bu yaklagimlari anlamak icin bagvurduklar:
kaynaklar ile ilgili sorular sorulmustur. Bununla beraber zorunlu ve se¢meli din dersleri arasinda

fark olup olmamasi gerektigi ve hizmet ici egitim ile ilgili sorular da bu bsliimde incelenmistir.

6.1. DKAB Ogretim Programlarinda Temel Yaklagimlarla ilgili Yeterli Bilgi Ol-

mast Durumu

[lk olarak dgretmenlere DKAB 6gretim programlarinda, dersin temel felsefesini olusturan “yapi-
landirmact 6grenme yaklasimi”, “beceri temelli 6grenme”, “mezhepler tstii yaklagim” ve “dinler
agilimli yaklagim” hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bulunup bulunmadig; sorulmustur. Bu amag-
la 6gretmenlerden “DKAB 6gretim programlarinda dersin temel felsefesini olusturan asagidaki
yaklagimlar ile ilgili yeterli bilgi ve aciklama bulunmaktadir” yargisina her bir yaklagim icin cevap

vermeleri istenmistir.

Tablo 97: DKAB Ogretim Programlarinda temel yaklasimlarla ilgili yeterli bilgi ve agiklama olma durumu

Evet Kismen Hayir Fikrim yok ~ Toplam
f % f % f % f % f %
Yapilandirmact 6grenme yaklagimi 784 40,9 915 47,7 156 8,1 64 3,3 1919 100
Beceri temelli 6grenme 475 24,8 954 49,7 434 22,6 56 2,9 1919 100
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Mezhepler iistii yaklasim 549 28,6 906 47,2 380 19,8 84 44 1919 100
Dinler agilimli yaklagim 361 18,8 924 48,2 497 259 137 7,1 1919 100

Tablo 97’ye bakildiginda, DKAB 6gretim programlarinda yapilandirmact 6grenme yaklagimi
hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bulunmaktadir yargisina, ankete kaulan DKAB &gretmenlerinin
%40,9’u evet, %47,7’si kismen, %8,1’i hayir, %3,3’ii ise fikrim yok cevabini vermistir. Ogretmen-
lerin %60’a yakininin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi hakkinda DKAB programlarinda yeterli

bilgi bulundugunu diisiinmemesi dikkat ¢ekicidir.

DKAB programlarinda beceri temelli 6grenme hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bulunmak-
tadir yargisina ise 6gretmenlerin %24,8’i evet, %49,7’si kismen, %22,6’s1 hayir, %2,9’u ise fikrim
yok cevabini vermistir. Burada dikkat ¢eken husus ankete katlan égretmenlerin sadece dorete biri-

nin beceri temelli 6grenme konusunda programlarda yeterli bilgi oldugunu diisiinmesidir.

DKAB programlarinda mezhepler iistii yaklasim hakkinda yeterli bilgi ve agtklama bulunmak-
tadir yargisina ise 8gretmenlerin %28,6%s1 evet, %47,2’si kismen, %19,8’i hayir, %4,4’0 ise fikrim
yok cevabini vermistir. Beceri temelli §grenme konusunda oldugu gibi mezhepler tistii konusunda

da programlarda yeterli bilgi oldugunu diisiinen 8gretmen orani dértte bir civarindadir.

DKAB programlarinda dinler agilimli yaklagim hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bulunmak-
tadir yargisina ise 6gretmenlerin %18,8’i evet, %48,2’si kismen, %25,9’u hayir, %7,1i ise fikrim
yok cevabini vermigtir. Dinler acilimli yaklasim, DKAB 6gretim programinin temelini olusturan
dort yaklasim icinde 6gretmenler tarafindan programda hakkinda en az yeterli bilgi bulunan yakla-
sim olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin beste birinden daha azi bu yaklagim hakkinda program-
larda yeterli bilgi oldugunu diisiinmektedir.

Sonuglara toplu olarak bakildiginda égretmenlerin 6nemli dl¢iide DKAB derslerinin temel
felsefesini olusturan yaklagimlar hakkinda 6gretim programlarinda “kismen” bilgi bulundugu ka-

nisinda olduklar1 anlagilmaktadir.

DKAB programlarinda yapilandirmact 6grenme yaklagimi hakkinda yeterli bilgi ve agiklama
bulunmaktadir yargisina verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde lisans tiirii ve 6gre-

nim diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugi goriilmektedir.

Tablo 98: Degiskenlere gore DKAB Ogretim Programlarinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimu ile ilgili yeterli
bilgi ve agiklama olma durumu

Evet Kismen Hayir Fikrim yok  Ki-kare
[lahiyat/Islami {limler 39,9 48,0 8,7 3,4
DKAB Ogretmenligi 46,1 43,8 7,2 2,9
Lisans Tiiri . ,028
[lahiyat + Tezsiz YL 35,7 53,9 7,0 3,5
ILITAM 28,1 58,6 8,6 4,7
Oprenim Lisans 41,8 47,3 7,4 3,5 031
Diizeyi Lisansiistii 36,5 49,5 11,6 2,4 ’

DKAB programlarinda yapilandirmact 6grenme yaklagimi hakkinda yeterli bilgi ve aciklama
bulunmaktadir yargisina verilen cevaplar mezun olunan lisans tiiri degiskenine gore incelendi-

ginde, [LITAM mezunlarinin diger mezunlara gore daha az oranda evet (%28,1) ve daha yiiksek
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oranda fikrim yok (%4,7) cevabini verdikleri goriilmektedir. Buna karsin DKAB Ogretmenligi
mezunlari daha yiiksek oranda evet (%46,1) cevabini verdikleri anlagiimaktadir. Ogrenim diizeyi-
ne gore cevaplar incelendiginde lisanstistii mezunlarinin yeterli bilgi oldugu yargisina hayir cevabi
verme orani lisans mezunlarina gdre daha yiiksek oldugu gorillmektedir (%11,6’ya %7,4). Buna

karsin lisans mezunlari daha yiiksek oranda evet cevabi vermiglerdir (%41,8’e %36,5).

DKAB programlarinda beceri temelli 6grenme yaklagimi hakkinda yeterli bilgi ve agiklama
bulunmaktadir yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde okul kademesi ve

lisans tiirti degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugt goriilmekeedir.

Tablo 99: Degiskenlere gore DKAB Ogretim Programlarinda beceri temelli grenme yaklagimi ile ilgili yeterli
bilgi ve agiklama olma durumu

Evet Kismen Hayir Fikrim yok  Ki-kare
Tlkokul 22,3 50,0 24,5 3,2
I Hatip Ortaokul 27,0 50,3 20,0 2,8
Okul Kademe mam Hatip Ortaokulu 7 000
Ortaokul 27,3 52,3 17,7 2,7
Lise 19,4 45,5 31,7 3,4
Hahiyat/ Islami Ilimler 22,6 50,0 24,4 3,1
DKAB O ligi 0,1 48,6 18, 2,6
Lisans Tiirti S gretrflen ‘el 5 / ,004
[lahiyat + Tezsiz YL 23,5 54,8 18,3 3,5
ILITAM 18,0 48,4 31,3 2,3

DKAB programlarinda beceri temelli 6grenme yaklasimi hakkinda yeterli bilgi ve aciklama
bulunmaktadir yargisina verilen cevaplar okul kademesi degiskeni agisindan incelendiginde lise ka-
demesinde gérev yapan 6gretmenlerin diger kademelerdeki 6gretmenlerle kargilastirildiginda daha
az oranda evet (%19,4) daha yiiksek oranda ise hayir (%31,7) ve fikrim yok (%3,4) cevaplarini
verdikleri goriilmektedir. Buna karsin IHO ve ortaokul kademelerinde galisan 6gretmenlerin daha
yiiksek oranda evet (%27 ve %27,3), daha az oranda ise hayir (%20 ve %17,7) ve fikrim yok (%2,8
ve %2,7) cevaplarini isaretledikleri griilmektedir. Cevaplar mezun olunan lisans tiirii degiskenine
gore incelendiginde, ILITAM mezunlarinin diger mezunlarla kargilastirdiginda daha az oranda
evet cevabini (%18), daha yiiksek oranda ise hayir (%31,3) cevabini verdikleri anlagilmakeadir.
Buna karsin DKAB Ogretmenligi mezunlari daha yiiksek oranda evet cevabini (%30,1) verdigi

goriilmektedir.

DKAB 6gretim programlarinda mezhepler iistii yaklasim hakkinda yeterli bilgi ve aciklama
bulunmakeadir yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet ve mesleki
kidem degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugi gériilmekeedir.

Tablo 100: Degiskenlere gore DKAB Ogretim Programlarinda mezhepler iistii yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve
actklama olma durumu

Evet Kismen Hayir Fikrim yok Ki-kare
Kadin 26,7 49,2 18,8 5,3
. ,018
Cinsiyet Erkek 30,8 44,9 21,0 33
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1-5 yil 33,6 46,4 14,7 5,3
6-10 yil 24,1 46,4 24,7 4,7
Kidem 11-15 yil 25,0 48,6 23,6 2,9 ,000
16-20 yil 23,5 48,3 26,2 2,0
21 ve iizeri 29,4 49,0 17,6 3,9

DKAB 6gretim programlarinda mezhepler iistii yaklasim hakkinda yeterli bilgi ve aciklama
bulunmaktadir yargisina verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, erkek dgret-
menlerin kadin 8gretmenlere gore daha yiiksek oranda evet cevabini verdikleri (%36,8’e %26,7),
kadin égretmenlerin ise daha yiiksek oranda fikrim yok cevabini verdikleri (%5,3’¢ %3,3) anlagil-
maktadir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda 1 ile 5 yil arast gorev yapan 6gretmenlerin daha
yiiksek oranda evet (%33,6) ve daha az oranda hayir (%14,7) cevabini verdikleri gorillmekeedir.
Ancak bu grup ayni zamanda daha yiiksek oranda fikrim yok cevabini da (%5,3) vermistir. Bunun
yaninda, 6 ile 20 yil arast gorev yapan égretmenlerin kendilerinden daha az ve daha ¢ok gorev ya-

pan ogretmenlerle kargilastirildiginda daha yiiksek oranda hayir cevabini verdikleri goriilmektedir.

DKAB &gretim programlarinda dinler agilimli yaklasim hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bu-
lunmaktadir yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde ise cinsiyet ve mesleki

kidem degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya cikugi goriilmektedir.

Tablo 101: Degiskenlere gore DKAB Ogretim Programlarinda dinler agilimli yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve

actklama olma durumu

Evet Kismen Hayir Fikrim yok  Ki-kare

o Kadin 19,8 49,9 22,7 7,7

Cinslyet Erkek 17,7 46,1 29,7 65 007
1-5 yil 224 46,2 23,1 8,4
6-10 yil 16,5 51,3 25,4 6,8

Kidem 11-15 yil 16,7 47,5 29,7 6,2 ,032
16-20 yil 15,4 46,3 34,2 4,0
21 ve iizeri 16,9 49,8 26,3 7,1

DKAB &gretim programlarinda dinler agilimli yaklasgim hakkinda yeterli bilgi ve agiklama bu-
lunmaktadir yargisina verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, kadin 6gret-
menlerin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oranda evet (%19,8’¢ %17,7) ve kismen (%49,9’a
%46,1) cevabini verdikleri buna karsin erkek dgretmenlerin daha yiiksek oranda hayir (%7,7’ye
%06,5) cevabini verdikleri goriilmekeedir. Mesleki kidem agisindan bakildiginda 1 ila 5 yil arast
gorev yapan ogretmenlerin daha yiiksek oranda evet (%22,4) ve daha az oranda hayir (%23,1)
cevabint verdikleri goriilmekeedir. Ancak bu grup ayni zamanda daha yiiksek oranda fikrim yok

cevabini da (%8,4) vermistir.

6.2. Temel Yaklagimlarla Ilgili Ogretmenlerin Yeterlilik Durumu

Ogretmenlere “yapilandirmact 6grenme yaklasimi, beceri temelli 6grenme, mezhepler iistii yak-
lagim ve dinler agilimli yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu distiniiyorum”
yargisina evet, kismen ya da hayir seklinde cevap vermeleri istenmis ve elde edilen sonuglar Tablo

102°de verilmistir.
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Tablo 102: Temel yaklagimlarla ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli gsrme durumu

Evet Kismen Hayir Toplam

f % f % f % f %
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 996 51,9 838 43,7 85 4,4 1919 100
Beceri temelli 6grenme 975 50,8 854 44,5 90 4,7 1919 100
Mezhepler iistii yaklagim 894 46,6 851 44,3 174 9,1 1919 100
Dinler acilimli yaklagim 663 34,5 976 50,9 280 14,6 1919 100

Tablo 102’ye bakildiginda, yapilandirmact 8grenme yaklasimu ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye
sahip oldugumu diisiinityorum yargisina, ankete katulan DKAB égretmenlerinin %51,9’¢ evet,
%43,7’si kismen ise %4,4’ii hayir cevabini vermistir. Beceri temelli 6grenme ile ilgili yeterli bilgi ve
beceriye sahip oldugumu diistiniiyorum yargisina ise 6gretmenlerin %50,8’i evet, %44,5’i kismen,
%4,7’si ise hayir cevabini vermistir. Mezhepler tistii yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip
oldugumu diisiiniiyorum yargisina ise 6gretmenlerin %46,6’s1 evet, %44,3’ii kismen, %9,1’i ise
hayir cevabini vermistir. Dinler agilimli yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu
disiiniiyorum yargisina ise 6gretmenlerin %34,5’i evet, %50,9’u kismen, %14,6’1 ise hayir ceva-

bini vermistir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimu ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu diistiniiyo-
rum yargisina verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde cinsiyet, okul kademesi, lisans

tiirti ve okul tiirii degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikuig goriilmekeedir.

Tablo 103: Degiskenlere gore yapilandirmact 6grenme yaklagimu ile ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli gorme
durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare
Kadin 49,1 45,8 5,1
Cinsi ,01
nsiyet Erkek 55,3 41,1 3,7 /
[lkokul 47,9 41,5 10,6
Imam Hatip Ortaokulu 51,0 45,0 4,0
Okul Kad ,048
H hademe Ortaokul 54,2 413 46
Lise 50,4 46,1 3,5
[lahiyat/islami limler 48,8 46,8 4.4
DKAB Ogretmenligi 59,6 36,6 3,9
Li Tiirii - ,000
sans THu [lahiyat + Tezsiz YL 48,7 47,8 3,5
ILITAM 43,0 48,4 8,6
Okl Tiiri Devlet Okul 51,0 44,6 4,4 000
i Ozel Okul 74,7 20,0 5,3 ’

Yapilandirmact 6grenme yaklagimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu disiinii-
yorum yargisina verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, erkek égretmenlerin
daha yiiksek oranda evet cevabini verdikleri (%55,3), buna karsin kadin 6gretmenlerin daha yiik-
sek oranda kismen (%45,8) ve hayir (%5,1) cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Calisilan okul
kademesi agisindan bakildiginda ilkokul kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin diger kademe-
lerde gérev yapan ogretmenlerle kargilagtirildiginda daha yiiksek oranda hayir cevabini verdikleri

anlasilmaktadir.
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Mezun olunan lisans tiirii agisindan degerlendirildiginde DKAB Ogretmenligi mezunlarinin
diger programlardan mezun olanlara gore daha yiiksek oranda evet (%59,6) ve daha diisitk oranda
kismen (%36,6) cevab verdikleri goriilmektedir. [LITAM mezunlari ise diger program mezunlari-
na gore bu yargiya daha yiiksek oranda hayir cevabi (%8,6) vermistir. Calisilan okul tiirii agisindan
bakildiginda, devlet okullarinda calisan &gretmenlerin 6zel okullarda calisan 6gretmenlere gore
daha diisiik oranda evet (%51°e %74,7), daha yiiksek oranda ise kismen (%44,6’ya %20) cevabi

verdikleri goriilmektedir.

Beceri temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu distiniiyo-
rum yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet ve okul tiirii degisken-

leri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢cikugi gorilmektedir.

Tablo 104: Degiskenlere gore beceri temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili 8gretmenlerin kendilerini yeterli gorme

durumu
Evet Kismen Hayir Ki-kare
Cinsi Kadin 47,3 48,3 4.4 001
t ,
e Erkek 55,0 40,0 5,0
Devlet Okul 50,2 45,1 4,7
Okul Tiirii N ,01
o Ozel Okul 66,7 29,3 40 ?

Beceri temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu disiiniiyo-
rum yargisina verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acgisindan incelendiginde, erkek 6gretmenlerin
daha yiiksek oranda evet cevabini verdikleri (%55), buna karsin kadin 6gretmenlerin daha yiiksek
oranda kismen (%48,3) cevab verdikleri goriilmekeedir. Calisilan okul tiirii agisindan bakildigin-
da, devlet okullarinda ¢alisan dgretmenlerin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlere gore daha diisiik
oranda evet (%50,2’ye %66,7), daha yiiksek oranda ise kismen (%45,1’e %29,3) ve hayir (%4,7’ye

%4) cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Mezhepler iistii yaklagimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu diistiniiyorum yargisi-
na verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, li-

sans tiirli ve grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugy goriilmekeedir.

Tablo 105: Degiskenlere gre mezhepler tistii yaklagimi ile ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli gorme durumu

FEvet Kismen Hayir Ki-kare
Cinsiyet Kadin 40,2 50,0 9,8 000
Erkek 54,2 37,6 8,2
1-5 yil 49,9 42,4 7,7
6-10 yil 38,4 49,5 12,2
Kidem 11-15 yil 45,7 45,3 9,1 ,004
16-20 y1l 51,7 40,3 8,1
21 ve iizeri 50,6 41,6 7,8
[lkokul 44,7 42,6 12,8
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 42,4 47,0 10,6 025
Ortaokul 46,1 44,5 9,4 ’
Lise 51,9 41,8 6,3
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[lahiyat/Islami {limler 48,0 43,6 8,4
. o DKAB Ogretmenligi 46,4 44,4 9,2
Lisans Tiirii Lo ) ,005
[lahiyat + Tezsiz YL 45,2 50,4 4,3
ILITAM 37,5 44,5 18,0
Osrenim Diizevi Lisans 45,3 449 9,8 008
grenim Htzeyt Lisansiistii 52,9 41,6 5,5 '

Mezhepler iistii yaklasimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu diisiiniiyorum yargi-
stna verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde, erkek 6gretmenlerin daha yiiksek
oranda evet cevabini verdikleri (%54,2), buna kargin kadin 6gretmenlerin daha yiiksek oranda kis-
men (%50) ve hayir (%9,8) cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Cevaplar mesleki kidem agisindan
degerlendirildiginde, 6-10 yil arast gorev yapan 8gretmenlerin daha diisiik oranda evet (%38,4), daha
yiiksek oranda ise kismen (%49,5) ve hayir (%12,2) cevaplarini verdikleri goriilmekeedir.

Caligilan okul kademesi agisindan bakildiginda lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
diger kademelerde gorev yapan 6gretmenlerle kargilagtirildiginda daha yiiksek oranda evet cevabini
(%51,9), daha diisitk oranda ise kismen (%41,8) ve hayir (%6,3) cevaplarini verdikleri anlagil-
makrtadir. Mezun olunan lisans tiirii agisindan degerlendirildiginde ILITAM mezunlarinin diger
program mezunlarina gore bu yargiya daha yiiksek oranda hayir (%18), daha diisiik oranda ise evet
(%37,5) cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ogrenim diizeyine gore cevaplar incelendiginde lisansiistii mezunlarinin bu yargiya evet cevabi
verme orant lisans mezunlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%52,9’a %45,3). Buna

kargin lisans mezunlar1 daha yiiksek oranda kismen (%44,9) ve hayir (%9,8) cevaplarini vermislerdir.

Dinler agilimli yaklagimi ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu diisiiniiyorum yar-
gisina verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde ise mesleki kidem ve okul kademesi

degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikugt goriilmekeedir.

Tablo 106: Degiskenlere gore dinler acilimli yaklagim ile ilgili 6gretmenlerin kendilerini yeterli gsrme durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare
1-5 yil 40,1 46,6 13,4
6-10 yil 30,1 53,0 16,9
Kidem 11-15 yil 28,6 57,2 14,1 ,005
16-20 y1l 34,2 49,0 16,8
21 ve iizeri 33,3 53,7 12,9
flkokul 29,8 54,3 16,0
Imam Hatip Ortaokulu 32,1 49,7 18,2
Okul Kademe Ortaokul 34,4 51,2 14,4 036
Lise 38,1 50,9 11,0

Dinler a¢ilimli yaklagim ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugumu disiiniiyorum yargi-
sina verilen cevaplar mesleki kidem agisindan degerlendirildiginde, 1-5 yil arast gérev yapan 6g-
retmenlerin daha yiiksek oranda evet (%40,1), daha disiik oranda ise kismen (%46,6) cevaplarini

verdikleri goriilmektedir. Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, ilkokul kademesinde
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calisan 6gretmenlerin, diger kademelerdeki 6gretmenlerle karsilastirildiginda daha disiik oranda
evet (%29,8), daha yiiksek oranda ise kismen (%54,3) cevaplarini verdikleri; buna karsin lise ka-
demesindeki 6gretmenlerin daha yiiksek oranda evet (%38,1), daha diisiik oranda ise hayir (%11)

cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

6.3. Temel Yaklagimlar: Uygulama Durumu

Ogretmenlere yukarida bahsedilen yaklasimlart ne 6lgiide uyguladiklart sorulmustur. “DKAB 6g-
retim programinda belirtilen asagidaki yaklasimlart uygulama durumunuzu her biri i¢in belirtiniz”

sorusuna verilen cevaplar Tablo 107°de verilmistir.

Tablo 107: Temel yaklagimlari uygulama durumu

g
g g g
E 3 § 2 = g
E & 5 & o B =y
E 5 Z =z T = =
f % f % f % f %
Yapilandirmact 6grenme yaklagimu 699 36,4 1192 62,1 28 1,5 1919 100
Beceri temelli 6grenme 643 33,5 1216 63,4 60 3,1 1919 100
Mezhepler iistii yaklagim 613 31,9 1120 58,4 186 9,7 1919 100
Dinler agilimli yaklagim 390 20,3 1168 60,9 361 18,8 1919 100

Tablo 107’ye bakildiginda, ankete katilan gretmenlerin %36,4’ti yapilandirmaci 6grenme
yaklagimini tamamen, %62,1’i kismen uyguladigini %1,5’1 ise hi¢ uygulamadigini beliremistir.
Beceri temelli 6grenme yaklagimini, 6gretmenlerin %33,5’i tamamen, %63,4’i kismen uyguladi-
gini, %3,1’1 hi¢ uygulamadigini sdylemistir. Mezhepler {istli yaklagimi ise 6gretmenlerin %31,9’u
tamamen, %58,4’ti kismen uyguladigini, %9,7’i ise hi¢ uygulamadigini belirtmistir. Son olarak
dinler agilimli yaklagima gelindiginde, 6gretmenlerin %20,3’ti tamamen, %60,9’u kismen uygula-

digini, %18,8’i ise hi¢ uygulamadigini séylemistir.

Cevaplar toplu olarak degerlendirildiginde, bu yaklasimlari tam olarak uyguladigini sdyleyen
ogretmenlerin oraninin %40’lara kadar bile ulasmamis olmas: dikkat ¢ekicidir. Bunun égretmen-
lerin kendi degerlendirmesi oldugu, “cam olarak uyguladigini” belirten 6gretmenlerin de ne dlctide

bu yaklagimlari tam olarak uyguladiklari ayri bir arasurma konusudur.

Bunun yaninda, yaklagimlar kargilastirildiginda yapilandirmact 8grenme yaklagimindan dinler
agilimli yaklagima dogru uygulanma oranlarinin kademeli olarak diistiigii goriilmektedir. Ogret-
menlerin kendi degerlendirmelerine gore en yiiksek oranda uygulanan yapilandirmact 6grenme
yaklagim1 ve sonrasinda beceri temelli 6grenme iken en diisiik oranda uygulanan dinler acilimli ve

mezhepler tistii yaklagimlaridir.

Sonug olarak veriler DKAB égretim programlarinin temel felsefesini olusturan bu yaklagimlarin

ogretmenler tarafindan — kendi degerlendirmelerine gore — tam da uygulanmadigini gostermek-
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tedir. Ozellikle dinler agilimli ve mezhepler {istii yaklagimlarin tam olarak uygulanmamas dersin
temel yaklagiminda teorik ile pratik arasinda 6nemli farkliliklar ortaya ¢tkmasina sebep olabilecek-
tir. Bu hususta bir ¢alisma yapan Aslamacit (2018, s. 740) “DKAB dersi 6gretim programlarinin
ortaya koydugu din 6gretimi yaklagimi ile ... 6gretmenlerin bu dersleri konumlandirdigy yaklagim

birbiriyle 6rtiismemektedir.” sonucuna ulagmistir.

Ancak bu degerlendirmeleri yaparken 6gretim programlarinin da bu yaklagimlari ne dlgiide
yansittgt hesaba katilmalidir. Egitimsel ve dinbilimsel yaklasimlarin 2010 DKAB Ogretim Prog-
ramlarina ne 6l¢tide yansidigs tizerine 6gretmen goriislerine bagvuran Yiiriik (2014, s. 193), 6gret-
menlerin ¢ogunlugunun egitimsel yaklagimlarin programa yansidigi goriisiinde oldugunu tespit
etmistir. Ancak ayn1 6gretmenlerin mezhepler istii yaklasgimin programlara yansimasi hususunda
yartya bolindigii gorilmektedir (Yiiriik, 2015, s. 155). Zengin'in (2010, s. 142) aragtrmasinda
ise “DKAB Programinin nasil bir din (Islam) 6gretimini esas aldig1” sorulmus, 6gretmenlerin bii-
yiik kism1 “Stinni-Hanefi bir din anlayist esas alinmig” cevabini vermistir. Buradan 6gretmenlerin
onemli oranda “mezhepler tistii” yaklagimin programlara yansiulmadigini diistindiigii ortaya ¢ik-
maktadir (ayrica Glindiiz, 2013, s. 131; DKAB derslerinin “mezhepler tistii” bir anlayista hazirlan-
nin distintldagi bir ortamda, gretmenlerin bu yaklagimlari tam olarak uygulamasini beklemek
kuskusuz zor olacakur. Zengin’in (2010, s. 130) ¢alismasinda ayrica 6gretmenlerin 6nemli bir

kisminin bu yaklagimlarin DKAB dersine uygulanmasini zor gordiikleri ortaya ¢tkmaktadir.

Bununla beraber, bu sonuglar daha 6nceki verilerle beraber degerlendirildiginde, bu yaklagim-
lar1 uygulama durumlari ile bu yaklagimlar hakkinda DKAB programlarinda yeterli bilgi olmasinin

ve 6gretmenlerin kendilerini yeterli gormelerinin arasinda bir iliski oldugu da anlagilmakeadir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimint uygulama durumuna verilen cevaplar degiskenler agisin-
dan incelendiginde mesleki kidem ve okul tiirii degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin ortaya

cikug goriilmektedir.

Tablo 108: Degiskenlere gore yapilandirmaci 6grenme yaklagimini uygulama durumu

g g .
5 g g % g
E = § = @3 v
S i3 SR
£ = 2 5 T E v
1-5 il 38,9 59,2 2,0
6-10 yil 34,2 64,5 1,2
Kidem 11-15 yil 34,8 64,5 0,7 ,014
16-20 y1l 24,8 73,2 2,0
21 ve iizeri 42,0 57,3 0,8
Devlet Okul 35,7 62,9 1,4
Oleul Tairl Ozel Okul 54,7 427 27 002

Yapilandirmact 6grenme yaklasimini uygulama durumuna verilen cevaplar mesleki kidem de-
giskeni acisindan incelendiginde, tamamen uyguladigini belirten 6gretmenlerin oraninin 21 ve
lizeri gdrev yapan dgretmenler arasinda daha yiiksek oldugu (%42), bunu 1-5 yil gorev yapan

ogretmenlerin izledigi (%38,9), oranin en diisiik oldugu grubun ise 16-20 yil arasi gorev yapan
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ogretmenler oldugu (%24,8) goriilmekeedir. Okul tiirii agisindan cevaplar incelendiginde ise ozel
okulda gorev yapan égretmenlerin daha yiiksek oranda yapilandirmact 6grenme yaklagimini ta-
mamen uyguladigini (%54,7’ye %35,7) belirttigi, buna karsin devlet okullarinda gorev yapan 6g-
retmenlerin daha yiiksek oranda kismen uyguladigini (%62,9’a %42,7) belirttigi goriilmektedir.

Beceri temelli 6grenme yaklagimini uygulama durumuna verilen cevaplar degiskenler acisindan
incelendiginde mesleki kidem ve okul kademesi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya

cikug goriilmektedir.

Tablo 109: Degiskenlere gore beceri temelli 6grenme yaklasimini uygulama durumu

E E |
< 2 2 =
£ g s & 25 o
<= — 3= <
= ) o5 =
E 5 i TE &
1-5 yil 34,6 61,1 4,2
6-10 yil 32,0 66,2 1,9
Kidem 11-15 yil 31,5 65,6 2,9 ,015
16-20 yil 26,8 67,8 5.4
21 ve iizeri 39,2 59,6 1,2
Tlkokul 29,8 66,0 4,3
I Hati kul 2 4 2,4
Okul Kademe mam Hatip Ortaokulu 37, 60 000
Ortaokul 37,1 61,2 1,7
Lise 25,4 69,0 5,6

Beceri temelli 6grenme yaklagimini uygulama durumuna verilen cevaplar mesleki kidem agisin-
dan degerlendirildiginde, tamamen uyguladigini belirten 6gretmenlerin oraninin 21 ve tizeri grev
yapan 8gretmenler arasinda daha yiiksek oldugu (%39,2), bunu 1-5 yil gérev yapan égretmenlerin
izledigi (%34,6), oranin en disiik oldugu grubun ise 16-20 yil arast gérev yapan dgretmenler
oldugu (%26,8) goriilmektedir. Hi¢ uygulamadigini belirten 6gretmenlerin oraninin en yiiksek
oldugu grup da yine 16-20 yil arasi gorev yapan ogretmenlerdir (%5,4). Okul kademesi agisindan
incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin daha diisiik oranda “tamamen uygu-
luyorum” diye belirttigi (%25,4), ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu kademelerinde gorev yapan
ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda “tamamen uyguluyorum” cevab: verdigi (%37,2 ve %37,1)
goriilmektedir. Hi¢ uygulamadigini belirten 6gretmen oraninin lise kademesinde diger kademelere
oranla daha yiiksek oldugu (%5,6) da anlagilmaktadir.

Mezhepler istii yaklasimini uygulama durumuna verilen cevaplar degiskenler agisindan ince-
lendiginde cinsiyet, mesleki kidem ve okul kademesi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin

ortaya ¢ikug goriilmektedir.
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Tablo 110: Degiskenlere gore mezhepler iistii yaklagimini uygulama durumu

g
E g 5
IR S =
EZ 53 E @
2 17 1 S
£z 23 I35 U
o Kadin 27,6 62,1 10,3
Cinslyet Erkek 5710 539 90
1-5 yil 33,3 57,7 9,0
6-10 yil 237 660 103
Kidem 11-15 yil 31,9 58,7 9,4 ,000
16-20 yil 342 557 101
21 ve lizeri 42,4 47,1 10,6
flkokul 25,5 63,8 10,6
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 27,9 60,7 11,4 004
Ortaokul 31,3 60,5 8,2
Lise 38,1 52,1 9,9

Mezhepler tstit yaklagimint uygulama durumuna verilen cevaplar cinsiyet agisindan degerlen-
dirildiginde erkek 6gretmenlerin kadin 8gretmenlerden daha yiiksek oranda “tamamen uygulu-
yorum’, kadin 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda “kismen uyguluyorum” cevabini verdikleri
goriilmektedir. Kidem agisindan incelendiginde, tamamen uyguladigini belirten 8gretmenlerin
oraninin 21 yil ve {izeri gorev yapan 6gretmenler arasinda daha yiiksek oldugu (%42,4), 6-10 yil
arast gorev yapan dgretmenler arasindan ise en disiik oldugu (%23,7) goriilmektedir. Okul kade-
mesi acisindan incelendiginde, lise kademesinde gorev yapan 8gretmenlerin daha yiiksek oranda
(%38,1) ilkokul kademesinde gérev yapan dgretmenlerin ise daha diisiik oranda (%27,9) bu yak-

lagim1 tamamen uyguladigini belirttigi anlagilmakeadur.

Dinler acilimli yaklagimini uygulama durumuna verilen cevaplar degiskenler agisindan ince-
lendiginde cinsiyet, mesleki kidem ve okul kademesi degiskenleri acisindan anlamli farkliliklarin

ortaya ¢iktgr goriilmektedir.

Tablo 111: Degiskenlere gore dinler agilimli yaklagimi uygulama durumu

g g g
2 = g
g9 1S =
R R
L Kadin 19,9 63,2 16,9
Cinsiyet Erkek 20,8 ss1 211 O
1-5 il 243 581 17,6
6-10 yil 15,1 64,7 202
Kidem 11-15 yil 17,0 64,1 18,8 ,013
16-20 yil 20,8 57,0 22,1
21 ve iizeri 22,0 60,4 17,6
Tlkokul 18,1 64,9 17,0
fmam Hatip Ortaokulu 15,0 62,4 22,6
Okul Kademe Ortaokul 20,4 62,1 17,5 001
Lise 25,9 56,9 17.2
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Dinler acilimli yaklasim: uygulama durumuna verilen cevaplar cinsiyet agisindan degerlendirildi-
ginde erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oranda “hi¢ uygulamiyorum”, kadin

ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda “kismen uyguluyorum” cevabini verdikleri goriilmekeedir.

Kidem agisindan incelendiginde, tamamen uyguladigini belirten 6gretmenlerin oraninin 1-5
yil arast gorev yapan dgretmenler arasinda daha yiiksek oldugu (%24,3) ancak 6-10 yil arasi gérev
yapan ogretmenler arasindan ise daha diisiik oldugu (%15,1) goriilmekeedir. Okul kademesi agi-
sindan incelendiginde, lise kademesinde gérev yapan égretmenlerin daha yiiksek oranda (%25,9)
ilkokul kademesinde gorev yapan dgretmenlerin ise daha disiik oranda (%18,1) bu yaklagimi

tamamen uyguladigini belirttigi goriilmektedir.

6.4. Temel Yaklagimlar1 Anlamak ve Uygulamak I¢in Program Disinda Bagvurulan
Kaynaklar

DKAB 6gretmenlerinin gretim programlarinin temel yaklagimlarini anlamak ve uygulamak icin
ihtiya¢ duymalari halinde program disinda hangi kaynaklara bagvurduklarina dair bulgular Tablo
112°de yer almakeadir.

Tablo 112: Temel yaklagimlari anlamak ve uygulamak i¢in program disinda bagvurulan kaynaklar

Yanitlarin i Yanitlayan
. Ogretmenlerin
Frekans ve Yiizdesi 1
Yiizdesi
f % %
Akademik ¢aligmalara bagvuruyorum 1513 33,2 78,9
Internetten aragtirma yapiyorum 1464 32,1 76,4
Meslektaslarimla bilgi aligverisinde bulunuyorum 1200 26,3 62,6
Bu konularda ?gret@.e?leﬁl destekleyici yeterli 277 6.1 14,4
kaynak olmadigini diistiniiyorum.
Kendimi yeterli gordiigiim igin ihtiya¢ duymuyorum 105 2,3 5,5
Toplam 4559 100,0 237,8

Ogretmenlerin, DKAB 6gretim programlarinin temel yaklasimlarini anlamak ve uygulamak
icin ihtiya¢ duymalari halinde program disinda bagvurduklart kaynaklar incelendiginde 6gretmen-
lerin %78,9’u akademik caligmalara basvurduklarini, %62,6’1 internetten arastirma yaptiklari,
%14,4’0 meslekraslartyla bilgi aligverisinde bulunduklarini belirtmekeedir. Bu konuda égretmen-
leri destekleyici yeterli kaynak olmadigini belirtme orani %14,4 iken, kendini yeterli gordiigii icin
herhangi bir kaynaga bagvurma ihtiyaci duymama orant %5,5tir. Bu verilere gére DKAB &gret-
menleri 6gretim programi disinda ihtiyag halinde cesitli kaynaklara bagvurmakta olup, bu konuda
akademik caligmalar, internetten aragtirma yapma ve meslekeaglarla bilgi aligverisinde bulunma
daha yiiksek oranda tercih edilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri i¢in herhangi
bir kaynaga ihtiya¢ duymama orani da oldukea dusiikeiir.

DKAB 6gretmenlerinin 6gretim programinin temel yaklagimlarini anlamak ve uygulamak igin
bagvurduklar: kaynaklar degiskenler acisindan incelendiginde cinsiyet, 6grenim diizeyi, mesleki ki-

dem, lisans tiirii ve okul kademesine gore anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 113’te verilmistir.
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Tablo 113: Degiskenlere gore temel yaklagimlari anlamak ve uygulamak icin program disinda bagvurulan kaynaklar

5 3
. = 5 g
£ E F 3, fE
= = 54 O
E & = g9 PE
= e < — ‘T“: =
= < - i [Shas
M =1 < Le 8o
= £ & §3 >E
E § £ E2 B g
S g 3 g B= 5
5 & ¥ &5 Bz 3
= £ = Q% 23 g
Kadin 32,3 32,2 26,9 7,5 1,1
Cinsi ,000
nstyet Erkek 343 320 256 43 38
.. Li 2, 2,2 206, 6,1 2,
Ogrenim Diizeyi fsans" . 325 3 ) 3 ,000
Lisansiistii 36,7 31,7 23,5 6,0 2,1
1-5 yil 32,0 31,5 27,0 73 22
Mesleki 6-10 yil 33,9 325 267 53 1,7
Kid 11-15 yil 33,2 33,8 251 57 21 ,000
raem 16-20 yil 343 31,5 267 62 14
21 yil ve tizeri 35,0 31,8 24,6 4,1 4,5
[lahiyat/islami Ilimler Fak. 34,3 31,2 258 6,2 25
Lisans DKAB Ogretmenligi 31,5 33,8 274 52 21 001
Tiirii [lahiyat + Tezsiz YL 345 31,8 250 64 23 ’
ILITAM 31,0 32,0 263 92 16
Ilkokul 31,6 31,6 26,7 84 1,8
Okul [mam Hatip Ortaokulu 34,2 31,5 263 5,5 2,4 003
Kademesi Ortaokul 31,5 33,7 269 56 24 ’
Lise 34,8 30,6 255 69 22

Degiskenler agisindan DKAB 6gretmenlerinin 6gretim programinin temel yaklagimlarini an-
lamak ve uygulamak icin bagvurduklari kaynaklar ile ilgili oranlar birbirine oldukea yakin goziik-
mekle birlikte bazi boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Cinsiyet degis-
keni acisindan incelendiginde erkek 6gretmenlerin (%34,3) kadin 6gretmenlere gore (%32,3) daha
yiiksek oranda akademik caligmalara bagvurduklari goriilmekeedir. Kadin 8gretmenler (%26,9)
erkek ogretmenlere gore (%25,6) daha yiiksek oranda meslektaglari ile bilgi aligverisinde bulun-
maktadirlar. Ayrica kadin 6gretmenler (%7,5) erkek 6gretmenlere gore (%4,3) daha yiiksek oranda
ogretmenleri destekleyici yeterli diizeyde kaynak olmadigini beliremekeedirler. Kendilerini yeterli
gordiikleri i¢in herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama konusunda ise erkek ogretmenlerin orani
(%3,8) daha yiiksek tespit edilmistir.

Ogrenim diizeyi agisindan bakildiginda lisansiistii mezunu olan 6gretmenlerin (%36,7) lisans
mezunlarina gére (%32,5) akademik calismalara daha fazla bagvurduklari gériilmektedir. Meslek-
taslari ile bilgi aligverisinde bulunma konusunda lisans mezunu olan égretmenlerin orant (%26,9)
lisanstistii mezunu olanlardan (%23,5) daha yiiksektir. Mesleki kidem acisindan bakildiginda 21
yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenler (%35,0) diger kidem gruplarina gére akademik ¢aligmalara
daha fazla bagvurmaktadirlar. 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin meslektaglari ile fikir alig-

verisinde bulunma orani (%27,0) diger kidem gruplarindan daha yiiksek goriilmekeedir. Bunda
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meslege yeni baglamis olmalarinin etkisinden séz edilebilir. 21 yil ve tizeri kideme sahip olan 6g-
retmenler ise (%24,6) digerlerine gore meslektaslari ile daha az bilgi aligverisinde bulunmaktadir-
lar. Mesleki tecriibelerinin fazla olmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenleri
destekleyici yeterli diizeyde kaynak olmadigt konusunda ise 1-5 yil arast kideme sahip olanlarin
orani (%7,3) diger kidem gruplarindan daha yiiksektir. Ayrica kendilerini yeterli gordiikleri icin
herhangi bir kaynaga basvurma konusunda 21 yil ve {izeri kideme sahip olanlarin orant (%4,5)
diger kidem gruplarindan daha yiiksektir. Buna gore mesleki tecriibesi daha fazla olan bu kidem

grubu kendilerini daha yeterli grmektedirler.

Mezun olunan lisans tiirii agisindan incelendiginde ILITAM mezunu olan 6gretmenler (%31)
digerlerine gore daha diisiik oranda akademik caligmalara bagvurmaktadirlar. DKAB 6gretmenligi
mezunu dgretmenler ise digerlerine gore daha yiiksek oranda internetten arastirma yapmay tercih
etmektedirler. Ogretmenleri destekleyici yeterli kaynak bulunmadigi konusunda ise ILITAM me-

zunu olanlarin orani (%9,2) digerlerinden daha yiiksek gozitkmektedir.

DKAB 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul kademesi agisindan veriler incelendiginde or-
taokulda gorev yapanlarin (%31,5), Imam Hatip Ortaokulu (%34,2) ve lisede (% 34,8) gorev
yapanlara gore daha disiik oranda akademik ¢aligmalara bagvurduklart goriilirken, internetten
aragtirma yapma oranlari digerlerine gore daha yiiksek goriilmektedir. Ogretmenleri destekleyici
yeterli kaynak bulunmadigi konusunda ise ilkokulda gorev yapanlarin orani (%8,4) diger kademe-

lerde gorev yapanlara gore daha yiiksektir.

6.5. Zorunlu DKAB Dersi ile Se¢meli Din Dersleri Arasinda Fark Olmali mi?

Aragtirmanin baginda belirtildigi tizere din egitim ve 6gretimi iki temel yaklagima ayrilmaktadir,
bunlar “confessional” ve “non-confessional” yaklagimlaridir. Bu ayrimin “din egitimi” ve “din 6g-
retimi” seklinde de yapilmasi miimkiindiir. Buna gére belirli bir dini, inanci ya da mezhebi uygu-
lamali olarak ve benimsetme amaciyla yapilan faaliyetlere “din egitimi”, belli bir dine ya da dinlere
ait bilgilerin genel kiiltiir diizeyinde verilmesi amaciyla yiirtitillen faaliyetlere ise “din &gretimi”
denilebilir. Bu ayrimin yanlis olduguna dair elestiriler bulunsa da (Tosun, 2001) hem alan yazinda
(Arslan, 2005, s. 202) hem de uluslararasi metinlerde farkls din egitim ve 8gretim yaklasimlarindan

(OSCE, 2007) bahsedilmektedir.

Uluslararast sozlesme ve mahkeme kararlarina bakildiginda doktriner olmayan, cogulcu, eles-
tirel ve objektif din derslerinin zorunlu olabilecegi, ancak doktriner olup belli bir dini ya da mez-
hebi merkeze alip benimsetmeyi amaglayan bir din dersinin zorunlu olamayacag belirtilmekeedir
(AIHM, 2007; OSCE, 2007). Bu anlamda zorunlu ve se¢meli din dersleri arasinda benimsenen

metot ve yaklasim bakimindan farklilik olabilecegi goriilmektedir.

Konuyla ilgili olarak 8gretmenlere “zorunlu DKAB dersiyle segmeli din dersleri arasinda dini
inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatma hususunda fark olmalidir” yargisina katlip katilma-

diklart sorulmus ve cevaplar Tablo 114’te verilmistir.
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Tablo 114: Zorunlu DKAB dersiyle se¢meli din dersleri arasinda dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulat-
ma hususunda fark olmalidir yargis: hakkinda gériigler

f %
Evet 810 42,2
Hayir 918 47,8
Kararsizim 191 10,0
Toplam 1919 100,0

Ankete katulan dgretmenlerin %42,2’si zorunlu DKAB dersiyle se¢meli din dersleri arasinda
dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatma hususunda fark olmalidir yargisina kaulirken,

%47,8’1 kaulmamakta, %10’u ise kararsiz oldugunu belirtmektedir.

Buna gore, ankete katlan dgretmenlerin %60’a yakini zorunlu ile secmeli din dersleri arasinda
dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatma konusunda fark olmalidir yargisina ya katilma-
mis ya da kararsiz kalmigtur. Burada dgretmenlerin hem zorunlu hem de se¢meli din derslerinde
dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatmanin olmasi gerektigini mi yoksa ne zorunlu ne
de segmeli din derslerinde dini inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatma olmamast gerektigini
mi savunduklari ayrica incelenmesi gerekmektedir. Her haliikarda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
béyle bir goriiste olmasinin sebepleri tizerinde durulmalidir. Kuskusuz burada bir sebep zorunlu ve
segmeli din derslerinin 6gretim programlari olabilir. Se¢meli din dersleri tizerine yapilan bazi ¢alig-
malarda, secmeli din dersleri programlarinin “din egitimi degil, din 6gretimi” tizerine kurulu oldu-
gu (Kaymakcan vd., 2013, s. 54), bu anlamda DKAB derslerinden ¢ok farkli olmadiklar: elestirisi
yapimugstir. Bagka caligmalarda da dgretmenlerin 6zellikle Peygamberimizin Hayat ve Temel Dini
Bilgiler derslerini DKAB dersinin tekrari olarak niteledikleri (Aslamact & Gék, 2019, s. 381; Cift-
¢i, 2017, s. 155; Giirer & Keskiner, 2016, ss. 233, 239), ozellikle Temel Dini Bilgiler dersini “salc
bilgi verme tizerine kurulu” oldugu (Aslamaci & Gok, 2019, s. 381) elestirisinde bulunduklari, ve
se¢meli yani 6grenci ve velinin istegi ile secilen bu derslerin DKAB dersinden farkli olmasi ve daha

cok uygulamaya doniik olmasi gerektigini savunduklari goriilmektedir (Ciftgi, 2017, ss. 163-164).

Zorunlu DKAB dersiyle secmeli din dersleri arasinda dini inang ve ibadetleri benimsetme ve
uygulatma hususunda fark olmalidir yargisina verilen cevaplar degiskenler acisindan incelendigin-
de cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, okul tiirii ve 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik

tespit edilmis ve Tablo 115te verilmistir.

Tablo 115: Degiskenler agisindan zorunlu DKAB dersiyle se¢meli din dersleri arasinda dini inang ve ibadetleri
benimsetme ve uygulatma hususunda fark olmalidir yargist hakkinda goriisler

Evet Hayir Kararsizim Ki-kare
Cinsiyet Kadin 40,0 48,4 11,6 011
Erkek 44,9 47,1 8.0 ’
1-5 yil 40,5 47,2 12,3
6-10 yil 39,2 52,0 8,9
Kidem 11-15 y1l 46,7 43,8 9,4 ,007
16-20 y1l 52.3 38,9 8,7
21 ve iizeri 42 4 51,4 6,3
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Tlkokul 45,7 40,4 13,8

Lise 46,8 44,8 8,4
SR~ I W
Ogrenim Diizeyi Ezzﬁzusm 222 gz 180,’82 047

Cinsiyet acisindan bakildiginda, erkek 6gretmenlerin daha yiiksek oranda bu yargiya kauldik-
lar1 (%44,9), kadin 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda kararsiz olduklar: gériilmektedir. Kidem
agisindan incelendiginde 16-20 yil arast gorev yapan 6gretmenlerin yargiya daha yliksek oranda
kauldiklari (%52,3) 6-10 yil ve 21 yil ve tizeri gorev yapan 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda
yargtya katulmadiklar (%52 ve %51,4) goriilmektedir. 1-5 yil arasi gdrev yapan dgretmenlerin ise
mesleki kideme daha yiiksek 6gretmenlere gore daha yitksek oranda kararsiz olduklari (%12,3)

anlagilmaktadir.

Okul kademesine gore bakildiginda, [HO'da gérev yapan 6gretmenlerin daha az oranda bu
yargtya katildiklari (%36,7) daha yiiksek oranda katilmadiklari (%53,8) anlasilmaktadir. Ilkokul
kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin ise diger kademelerdeki 6gretmelere gore daha yiiksek
oranda kararsizim segenegini isaretledikleri (%13,8) goriilmekeedir. Okul tiirii agisindan incelen-
diginde ozel okullarda gérev yapan égretmenlerin devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlere
gore daha yiiksek oranda bu yargiya kauldiklart (%60’a %41,5) gériilmektedir. Ogrenim diizeyi
agisindan incelendiginde ise lisanstistii mezunlarinin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek
oranda bu yargiya kauldiklari (%48,3’e %40,9) anlagilmaktadr.

6.6. Hizmet igi Egitim

Alan yazindaki bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerin “ihtiyaca gore” planlanma-
dig1, bu sebeple de “verimsiz” gectigini belirttigi goriilmekeedir (Aslamact & Gok, 2019, s. 374),
bu sebeple 6gretmenlere en ¢ok hangi konuda hizmet ici egitim verilmesi gerektigi sorulmus ve

cevaplar Tablo 116'da gosterilmistir.

Tablo 116: En ¢ok hangi konuda hizmet ici egitim yapilmast gerekeigi hakkinda gériisler

f %
Ogretim yontem ve teknikleri 780 40,6
Inangla ilgili felsefi yaklagimlar — yeni dini hareketler 526 27,4
Ogretim programlarinin temel yaklagimlari 231 12,0
Islam diisiincesinde yorumlarin dgretimi 226 11,8
Diger dinlerin 8gretimi 71 3,7
Olgme degerlendirme 37 1,9
Diger 48 2,5
Toplam 1919 100,0

Ogretmenlere en gok hangi konuda hizmet igi egitim yapilmasi gerektigi sorulmus ve bir se-

cenek isaretlemeleri istenmistir. Tablo 116'da gorildugi lizere, dgretmenlerin %40,6’s1 6gretim
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yontem ve teknikleri konusunda, %27,4’1 inangla ilgili felsefi yaklagimlar ve yeni dini hareketler
konusunda, %12’si 6gretim programlarinin temel yaklasimlari konusunda, %11,8’i Islam diisiin-
cesinde yorumlarin égretimi konusunda, %3,7’si diger dinlerin 6gretimi konusunda, %1,9’u ise

oleme degerlendirme konusunda hizmet ici egitim verilmesi gerektigini disiinmekeedir.

Diger segenegi icerisinde 11 6gretmen iman, inang ve Hz. Peygamber ile ilgili konular hakkin-
da hizmet i¢i egitim yapilmasi gerektigini belirtmis, 7 6gretmen birden fazla secenek isaretlenebil-
meliydi derken, 6 6gretmen hizmet ici egitime gerek olmadigini, geri kalan 8gretmenler ise oyun,

tiyatro, drama, teknoloji gibi hususlar ile ilgili hizmet ici egitim yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin en gok “Ogretim yontem ve teknikleri” konu-
sunda hizmet ici egitime ihtiyag duyduklart gérilmektedir. Bunda 6gretmenlerin kendilerini bu
konuda yeterli gérmemelerinin etkisi olabilir. Nitekim, Meydan'in (2015, s. 689) yaptg calis-
mada se¢meli din dersleri ile ilgili 6gretmenler, alan bilgisinin yaninda alan egitimi, dzel 6gretim

yontemleri bilgi ve uygulama hususlarinda yetersizliklerden bahsetmislerdir.

Ikinci olarak ise 6gretmenlerin inangla ilgili felsefi yaklagimlar ve yeni dini akimlar hususunda
hizmet ici egitim almak istedikleri anlagilmaktadir. Bunda bu hususlarin son dénemde tarugiliyor
olusunun etkisi olabilir. Bunun yaninda bu konularin 6grenciler tarafindan en ¢ok merak edilen
konular arasinda yer almasi (bk. Tablo 137) ve 6gretmenlerin bu konulari agiklamakta zorlandik-
larint diisiinmeleri (bk. Tablo 161) de etkili olmus olabilir.

Alan yazindaki caligmalarda égretmenlerin diger din ve inanglarin 8gretimi konusunda ken-
dilerini yeterli gérmedikleri ortaya konmustur (Yemenici, 2014, s. 170), ancak bu ¢alismada 6g-
retmenlerin cogunun bu alandaki hizmet ici egitimi éncelikli gérmedigi anlagilmakeadir. Benzer
sekilde, Tunceli ilinde yapilan bir calismada 6gretmenlerin tamami Islam igi yorumlar zellikle
de Alevilik konusunda hizmet ici egitim almadiklarini ve boyle bir egitime ihtiya¢ duyuldugu-
nu belirtmislerdir (Kaya, 2014, s. 159). Ancak bu ¢alismada dgretmenlerin ¢ogunun bu alandaki
hizmet ici egitimi 6ncelikli gormedigi anlagilmaktadir. Buradan ise Islam diisiincesinde yorumlar
konusundaki hizmet ici egitimlere belli sehir ve bolgelerde daha ¢ok ihtiyag oldugu, digerlerinde
ise daha farkl alanlardaki hizmet ici egitimlere ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi

ve lisans tiiriine gore anlamli farklilik tespit edilmis ve Tablo 117°de verilmistir.

Tablo 117: Degiskenlere gore en ¢ok hangi konuda hizmet ici egitim yapilmasi gerektigi hakkinda goriisler
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1-5 yll 43,1 22,8 12,0 13,7 59 2,4
6-10 yll 46,7 28,8 10,4 9,4 3,0 1,7
Kidem 11-15 yil 31,5 41,2 9,4 13,9 1,9 2,2 ,000
16-20 y1l 39,6 29,2 153 11,1 3,5 1,4
21 ve iizeri 40,1 27,9 18,6 10,9 1,2 1,2
flkokul 52,7 21,5 65 151 22 22
Okul Imam Hatip
Ortaokulu 422 23,4 17,1 14,1 1,3 1,9 000
Kademe Ortaokul 42,8 26,9 11,7 12,3 45 1,8
Lise 37,6 35,9 9,4 9,2 5,6 2,3
lahiyar/ 47 277 133 121 23 19
Islami Ilimler
Lisans DKAB
Ogretmenligi 38,5 28,9 11,4 13,2 6,1 1,8 014
Turt flahi
lyat +
Tezsiz YL 42,0 33,0 8,9 8,0 3,6 4,5
[LITAM 48,8 23,2 12,0 10,4 48 0,8

Cinsiyet agisindan bakildiginda, kadin dgretmenlerin daha yiiksek oranda diger dinlerin 6gre-
timi, Islam diisiincesinde yorumlarin 6gretimi ve inangla ilgili felsefi yaklagimlar — yeni dini ha-
reketler konularinda, erkek dgretmenlerin ise 6gretim programlarinin temel yaklagimlari, 8gretim
yontem ve teknikleri ve 8l¢me degerlendirme konularinda hizmet ici egitim verilmesi gerektigini
distindtigi goriilmekeedir. Buna gore kadin 6gretmenler daha ¢ok farklt din ve inang¢ konularinin
ogretimi ile ilgili konularin hizmet ici egitim konusu yapilmasini isterken, erkek dgretmenler ise
daha ¢ok 6gretim yontem, teknik ve yaklagim gibi konularin hizmet ici egitim konusu yapilmasini

istemektedir.

Kidem agisindan incelendiginde, 16-20 ve 21 yul {izeri gérev yapan dgretmenlerin diger dgret-
menlere gore daha yiiksek oranda 6gretim programlarinin temel yaklagimlari konusunu, 1-5 ve
6-10 yil arast gorev yapan égretmenlerin 6gretim ydntem ve teknikleri konusunu, ayrica 1-5 yil
arasi gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda diger dinlerin égretimi ve Islam diisiincesinde
yorumlarin 6gretimi konularini, 11-15 yil arast gorev yapan dgretmenlerin ise Islam diisiincesinde
yorumlarin 6gretimi ve inangla ilgili felsefi yaklasimlar — yeni dini hareketler konularini hizmet ici

egitimde gormek istedikleri anlagilmakeadr.

Okul kademesi acisindan bakildiginda lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin diger ka-
demelerdeki 6gretmenlerle kargilastirildiginda daha yiiksek oranda inangla ilgili felsefi yaklagimlar
ve diger dinlerin dgretimi konularini, ilkokul kademesinde gorev yapan égretmenler daha yiik-
sek oranda 6gretim yontem ve teknikleri ve Islam diisiincesinde yorumlarin égretimi konularini,
Imam Hatip Ortaokulunda gérev yapan 6gretmenlerin 6gretim programlarinin temel yaklagimlari
ve Islam diisiincesinde yorumlarin 6gretimi konularinit hizmet igi egitimde gormek istedikleri an-
lasiimaktadir. Mezun olunan lisans tiirii agisindan bakildiginda ise ILITAM mezunlarinin diger
lisans tiirti mezunlari ile karsilasturildiginda daha yiiksek oranda 6gretim yéntem ve teknikleri ko-

nunu, DKAB Ogretmenligi mezunlarmin ise diger dinlerin dgretimi konusunu hizmet ici egitim

olarak almak istedikleri anlagilmaktadir.
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7. Aile ve Ogrenciler Boyutuyla Din Derslerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlere din derslerinin ailelerin ve 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilama durumu,
ogrencilerin din derslerine ilgi durumu, ilgisizlik sebepleri ve 6grencilerin DKAB dersinin zorunlu

olmasina bakist hususlarinda sorular yoneltilmistir.

7.1. Din Derslerinin Ailelerin Ihtiyag ve Beklentilerini Karsilama Durumu

DKAB ve segmeli din dersleri iceriginin ailelerin ihtiyag ve beklentilerini karsilayip karsilamadig:
hususunda égretmenlerin goriislerini 6grenmek amaciyla kendilerine “DKAB ve se¢meli din ders-
lerinin igerigi ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamakeadir” yargisina kaulip kaulmadiklari

sorulmustur.

Tablo 118: DKAB ve secmeli din dersleri igeriginin ailelerin ihtiyac ve beklentilerini karsilama durumu

Evet Kismen Hayir Cevapsiz Toplam
f % f % f % f % f %
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 578 30,1 1038 54,1 292 152 11 0,6 1919 100
Kur’an-1 Kerim 711 37,1 872 454 276 14,4 60 3,1 1919 100
Peygamberimizin Hayat 810 42,2 848 44,2 208 10,8 53 2,8 1919 100
Temel Dini Bilgiler 697 36,3 922 48,0 236 12,3 64 3,3 1919 100

Tablo 118’e gore 6gretmenlerin %30,1°i DKAB dersi igeriginin ailelerin ihtiyag ve beklentileri-
ni kargiladigini, %54,1’i kismen kargiladigini, %15,2’si ise karsilamadigini belirtmistir. Katlimei-
larin %0,6’st bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu verilere gore 6gretmenlerin yaridan fazlast DKAB

dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kismen kargiladigini diisiinmekeedirler.

Ogretmenlerin %37,1i segmeli Kur'an-1 Kerim dersi igeriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentile-
rini kargiladigini, %45,4’i kismen karsiladiging, %14,4’t ise karsilamadigint beliremistir. Katilim-
cilarin %3,1’i bu soruyu cevapsiz birakmistir. Bu verilere gére 6gretmenlerin yariya yakini se¢meli
Kur'an-1 Kerim dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kismen karsiladigini diistinmek-

tedirler.

Ogretmenlerin %42,2’si secmeli Peygamberimizin Hayat: dersi igeriginin ailelerin ihtiyag ve
beklentilerini karsiladigini, %44,2’si kismen karsiladigini, %10,8’i ise kargilamadigini belirtmistir.
Kaulimailarin %2,8’i bu soruyu cevapsiz birakmisur. Bu verilere gore 6gretmenlerin ders icerigini

yeterli ve kismen yeterli gorme egiliminde olduklar: gériilmektedir.

Ogretmenlerin %36,3’ii segmeli Temel Dini Bilgiler dersi iceriginin ailelerin ihtiyag ve beklen-
tilerini karsiladigini, %48,0’i kismen karsiladigini, %12,3’1 ise karsilamadigini beliremistir. Kao-
limeilarin %3,3’i bu soruyu cevapsiz birakmisur. Bu verilere gore 6gretmenlerin ailelerin ihtiyag
ve beklentilerini karsilama hususunda ders igerigini kismen yeterli gérme egiliminde olduklar:

anlasilmaktadir.

DKAB dersi baglaminda yapilan ¢alismalarda ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilama husu-
sunda bélgesel farkliliklarin olabilecegi goriilmektedir. Kayanin (2014, s. 163) Tunceli ili bazinda

yapug calismada ogretmenlerin tamami ailelerin DKAB derslerine kargt olumsuz bir tutum igeri-
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sinde olduklarint belirtmistir. Bu 6gretmenlere gore DKAB dersinin o bolgedeki ailelerin ihtiyag
ve beklentilerini karsilama durumu disiiktiir. Ankara ilinde Alevi veliler tizerine yapilan bir aragtir-
mada, kaulimeilarin %58’ DKAB dersini ¢ocuklarinin almasini olumsuz buldugunu belirtirken,
dersin zorunlulugu ile ilgili soruda katilimeilarin %78i DKAB dersinin “zorunlu okutulmasina
karst” oldugunu belirtmistir (Unal, 2010, ss. 28-29). Veliler DKAB Ogretim Programini da biiyiik
oranda yetersiz gormils, ozellikle Alevi kiiltiirti acisindan gesitli problemlerin olduguna isaret et-
mislerdir (Unal, 2010, ss. 35-36). Alevi ailelerle yapilan baska bir ¢alismada da ankete katilan aile-
lerin gogunlugunun (%79,2) zorunlu DKAB dersi hakkinda “olumsuz” bir tutum iginde olduklar:
ve mevcut miifredattaki Alevilikle ilgili konulart yetersiz gordiikleri anlagilmaktadir (Tastekin &
Inan, 2013, ss. 52, 59). Ancak ankete kaalan ailelerin yarisinin DKAB dersinde Alevilikle ilgili
konulara yer verildiginden haberdar olmamasi dikkat cekicidir (Tastekin & Inan, 2013, s. 59).

Sivas ilinde Alevi veliler ile yapilan bir ¢alismada ise ailelerin sadece %21’i ¢cocuklarinin DKAB
derslerini almasint olumsuz kargilarken %57’si “hi¢ olmazsa ¢ocuklarimiz ahlaki egitim alir diisiin-
cesiyle olumlu bakiyorum” diisiincesindedir (Gevrek, 2005, s. 30). Bu anlamda ailelerin 6nemli
kismi DKAB dersinin bu ihtiyaca cevap verir durumda oldugunu disiindiikleri goriilmektedir.
Ancak ayni ailelerin %59’u dersin zorunlu olmasina karsi oldugunu, %39’u ise zorunlu okutulma-
sint dogru buldugunu belirtmistir (Gevrek, 2005, s. 32). Caferi aile ve kanaat énderleri ile yapilan
bir ¢alismada ise kaulimeilarin cogunlugu DKAB dersini Caferilige yer verme konusunda yeterli
bulmamakla beraber, dersin zorunlu olarak devam etmesi gerektigini de belirtmiglerdir (Dogru,
2016, ss. 77-79).

DKAB dersinin igerigi ailelerin ihtiyag ve beklentilerini kargilamaktadir yargisina verilen cevap-
lara degiskenler acisindan bakildiginda, okul kademesi ve okul tiirti degiskenleri agisindan anlamli

farklilik tespit edilmis ve Tablo 119°da sunulmustur.

Tablo 119: Degiskenlere gore DKAB dersi igeriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini karstlama durumu
Evet Kismen Hayir Ki-kare

{lkokul 27,7 58,5 13,8
fmam Hatip Ortaokulu 32,9 56,0 11,1
kul K: i
Okul Kademesi Ortaokul 32,9 53,4 13,6 000
Lise 24,4 53,4 22,2
o Devlet Okulu 30,6 54,7 14,7
Okul Tart Ozel Okul 227 46,7 30,7 001

Okul kademesine gére DKAB ders iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilama du-
rumuna bakildiginda tiim okul kademelerinde gérev yapan 8gretmenlerin yaridan fazlast kismen
beklentilerin karsilandigini diisiinmektedirler. Bununla birlikte 6zellikle mevceut igerigin ihtiyag ve
beklentileri kargilama durumu lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerde (%24,4) digerlerine
gore daha diisiik gozitkmektedir. Okul tiirii degiskenine gore devlet okulunda gorev yapan 6gret-
menlerin %30,6’s1, 6zel okulda gérev yapanlarin %22,7’si DKAB dersi iceriginin ailelerin ihtiyag
ve beklentilerini kargiladigini diigiinmektedirler. Kismen kargiladigini diisiinen devlet okulunda
gorev yapan ogretmenlerin orant %54,7 iken, bu oran 6zel okulda gérev yapanlarda %46,7dir.
DKAB dersi igeriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilamadigini diisiinen devlet okulunda

gorev yapan 6gretmenlerin orani %14,7, 6zel okulda gérev yapanlarda ise %30,7 olarak tespit edil-
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mistir. Bu verilere gore 6zel okulda gorev yapan DKAB 6gretmenleri, devlet okulunda gorev yapan
ogretmenlere gére DKAB dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilama durumunu
daha yetersiz gormektedirler. Ozel okuldaki 6gretmenlerin DKAB ders igerigini daha yetersiz bul-
malari, bu okullara ¢ocuklarini gonderen velilerin beklentilerinin yiiksek olmasinin ve DKAB ders

iceriginin bu konuda yeterli gériilmemesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 120: Degiskenlere gére secmeli Kur'an-1 Kerim dersi igeriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilama

durumu
Evet Kismen Hayir Ki-kare
{lahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi 36,4 48,2 15,4
DKAB Ogretmenligi 42,2 45,6 12,2
Lisans Tiiri . ,008
Ilahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans 39,4 47,7 12,8
ILITAM 33,1 41,9 25,0
o Devlet Okulu 38,6 47,2 14,1
Olul Tarii Ozel Okul 28,6 38,6 32,9 /000

Mezun olunan lisans tiirii degiskeni agisindan incelendiginde DKAB &6gretmenligi mezunlar:
diger lisans mezunlarina gore se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi iceriginin ailelerin ihtiyag ve beklenti-
lerini daha fazla karsiladigini diisiiniirken, ILITAM mezunlari icerigin ailelerin ihtiyag ve beklen-
tilerini daha az kargiladigini belirtmislerdir. Okul tiirii agisindan ise 6zel okulda gérev 6gretmenler
devlet okulunda gorev yapanlara gore segmeli Kur'an-1 Kerim dersi igeriginin ailelerin ihtiyag ve

beklentilerini daha diisiik diizeyde karsiladigini ifade etmiglerdir.

Tablo 121: Degiskenlere gore secmeli Peygamberimizin Hayat1 dersi iceriginin ailelerin ihtiyag ve beklentilerini
karsilama durumu

Evet Kismen  Hayrr  Ki-kare
Kadin 45,8 42,5 11,7

- 1
Cinslyet Erkek 406 40 105
ﬂahiyat/ Islami Ilimler Fakiiltesi 40,3 479 11,8
) o DKAB Ogretmenligi 50,4 41,0 8,6
Lisans Tiiri Ilahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans 44,5 44,5 10,9 000
ILITAM 35,0 47,2 17,9
L Devlet Okulu 43,9 45,6 10,5
Okl Tar Ozel Okul 294 46 279
Ilkokul 41,2 48,2 10,6
. [mam Hatip Ortaokulu 46,8 44,6 8,6
Okul Kademesi Ortaokul 45,7 44,6 9,8 001
Lise 37,1 47,1 15,8

Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersi igeriginin ailelerin ihtiyag ve beklentilerini kargilama
durumu cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda kadin 6gretmenlerin %45,8’i erkek 6gretmen-
lerin ise %40,6’s1 evet cevabini vermislerdir. Ders igeriginin ailelerin ihtiyag ve beklentileri kargi-
lama durumunu erkek 6gretmenler (%49,0) kadin 6gretmenlerden (%42,5) daha yiiksek oranda
kismen yeterli bulmaktadirlar. Buna gére kadin 6gretmenler, se¢meli Peygamberimizin hayat dersi
icerigini erkek dgretmenlere gore ailelerin ihtiyag ve beklentilerini kargilama durumu agisindan

daha yiiksek oranda yeterli gérmektedirler.
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Mezun olunan lisans tiirii degiskeni acisindan incelendiginde DKAB 6gretmenligi mezunlari
diger lisans mezunlarina gore se¢meli Peygamberimizin Hayat dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve
beklentilerini daha fazla karsiladigini diisiiniirken, ILITAM mezunlari igerigin ailelerin ihtiyag ve
beklentilerini daha az kargiladigini belirtmiglerdir. Okul tiirii agisindan ise 6zel okulda gorev 6g-
retmenler devlet okulunda gérev yapanlara gére se¢meli Peygamberimizin Hayau dersi iceriginin
ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini daha diisiik diizeyde kargiladigini ifade etmislerdir. Okul kade-
mesi degiskenine gore lise kademesinde gérev yapan DKAB 6gretmenleri diger kademelerde gorev
yapanlara gore Hz. Peygamberin Hayau dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini daha

diisiik diizeyde kargiladigin diistinmektedirler.

Tablo 122: Degiskenlere gore semeli Temel Dini Bilgiler dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini kar-

stlama durumu

Evet Kismen Hayir Ki-kare

[lahiyat/Islami [limler Fakiiltesi 34,3 51,7 14,0
DKAB Ogretmenligi 43,9 46,3 9,8

Li Tiiri . 2

fsans turd [lahiyat + Tezsiz Yiiksek Lisans 41,8 44,5 13,6 00

ILITAM 30,9 53,7 15,4
o Devlet Okulu 37,8 50,1 12,1

Okul Tart Ozel Okul 32,8 38,8 28,4 /000
Tlkokul 36,1 54,2 9,6
. Imam Hatip Ortaokulu 39,1 50,6 10,3

Olul Kademesi ) okl 39,9 48,3 11,8 014
Lise 33,0 50,0 17,0

Mezun olunan lisans tiirti degiskeni agisindan incelendiginde tiim lisans tiiri mezunlarinin
segmeli Temel Dini Bilgiler dersi igerigini ailelerin ihtiya¢ ve beklentileri agisindan kismen yeterli
bulmaktadirlar. Bununla birlikte DKAB 6gretmenligi mezunlari diger lisans mezunlarina gore seg-
meli Temel Dini Bilgiler dersi iceriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini daha fazla karsiladigini
diisiiniirken, ILITAM ile Ilahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi mezunlart igerigin ailelerin ihtiyag ve
beklentilerini daha az karsiladigini belirtmiglerdir. Okul tiirii agisindan da gerek devlet gerekse
ozel okulda gérev yapan DKAB 6gretmenleri ders icerigini kismen yeterli gormektedirler. Ancak
ozel okulda gérev 6gretmenler devlet okulunda gérev yapanlara gére secmeli Temel Dini Bilgiler
dersi igeriginin ailelerin ihtiya¢ ve beklentilerini daha diisiik diizeyde karsiladigini ifade etmisler-
dir. Okul kademesi degiskenine gore ise lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri diger
kademelerde gdrev yapanlara gore se¢meli Temel Dini Bilgiler dersi iceriginin ailelerin ihtiyac¢ ve

beklentilerini daha diisitk diizeyde karsiladigini ditsinmekeedirler.

7.2. Din Derslerinin Ogrenci [htiyag ve Beklentilerini Kargilama Durumu

Ogretmenlere din derslerinin igeriginin dgrencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilayip karsilama-

dig1 sorulmus, bulgular Tablo 123’te sunulmustur.
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Tablo 123: DKAB ve se¢meli din dersleri iceriginin 6grenci ihtiyag ve beklentilerini karsilama durumu

Evet Kismen Hayir Kararsizim Toplam

f % f % f % f % f %

Din Kiiluirii ve 384 200 1212 632 292 152 31 1,6 1919 100

Ahlak Bilgisi

Kur’an-1 Kerim 720 37,5 911 47,5 234 12,2 54 2,8 1919 100
Peygamberimizin Hayau 768 40,0 952 49,6 150 7,8 49 2,6 1919 100
Temel Dini Bilgiler 633 33,0 1029 53,6 188 9,8 69 3,6 1919 100

“DKAB dersinin igerigi 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilamakeadir” yargisina kau-
limeilarin %20si evet, %63,2’si kismen, %15,2si hayir, %1,61 ise kararsizim cevaplarini vermis-
lerdir. “Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersinin icerigi 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsilamak-
tadir” yargisina kaulimeilarin %37,5’i evet, %47,5’i kismen, %12,2’si hayir, %2,8’i ise kararsizim
cevaplarint vermislerdir. “Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersinin igerigi 6grencilerin ihtiyac ve
beklentilerini kargilamaktadir” yargisina kaulimcilarin %40t evet, %49,6’st kismen, %7,8i hayur,
rencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilamaktadir” yargisina katulimeilarin %33’ evet, %53,6’st

kismen, %9,8’1 hayir, %3,6’s1 ise kararsizim cevaplarini vermislerdir.

DKAB dersinin iceriginin 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsiladigi yargisina katilim-
cilarin sadece beste birinin evet cevabini vermesi dikkat ¢ekicidir. Ayrica segmeli din dersleri ile
kargilastirildiginda DKAB dersleri 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini kargilama bakimindan ka-
tilimcilar bakimindan daha eksik bulunmustur. Acuner (1996, s. 54) tarafindan Van ili 6zelinde
yapilan aragtirmada da 6gretmenlerin %77’si dersin 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerine, 6zellikle
de genclik cag1 problemlerinin ¢oziimiine cevap veremedigi kanisindadirlar. Menkii¢’tin (2019, s.
62) ¢aligmasinda da 6gretmenlerin ¢ogunlugu DKAB 6gretim programlarinin égrencilerin ilgi ve

ihtiyaglarini karsilamadigi goristindedir.

Se¢meli din derslerine bakildiginda ise Peygamberimizin Hayatr dersinin diger se¢cmeli din
derslerinden daha ¢ok 6grenci ihtiyag ve beklentilerini kargiladigi diistiniilmektedir. Ancak her
haltikarda se¢meli derslerin hepsinde derslerin 6grenci ihtiyac ve beklentilerini karsiladig yargisina
“kismen” cevabini veren dgretmenlerin orani, “evet” cevabini veren 8gretmenlerin oranindan daha
yiiksektir. Onceki calismalarda da 6gretmenler segmeli derslerin 6grencilerin ilgi ve beklentilerini
karsilama konusunda sikinular icerdigini belirtmislerdir (Giirer & Keskiner, 2016, s. 249; Mey-
dan, 2015, s. 683).

“DKAB dersinin igerigi égrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilamaktadir” yargisina verilen
cevaplar degiskenler acisindan incelendiginde, lisans tiirii ve okul tiirii degiskenleri acisindan an-

laml: farkliliklar tespit edilmistir.
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Tablo 124: Degiskenlere gore DKAB dersi igeriginin 6grenci ihtiyag ve beklentilerini karsilama durumu

Evet Kismen Hayir Kararsizim Ki-kare

nahiyatlislami [limler 19,1 63,2 16,1 1,5
DKAB (")gretmenligi 24,2 60,7 13,4 1,8

Lisans Tiirii . ,017
[lahiyat + Tezsiz YL 16,5 70,4 11,3 1,7
ILITAM 10,2 68,0 20,3 1,6
Devlet Okul 20,6 63,3 14,5 1,6

Okul Tiirii - ,000
v Ozel Okul 6,7 60,0 32,0 1,3

Cevaplar lisans tiirii agisindan incelendiginde, DKAB Ogretmenligi mezunlarinin daha yiiksek
oranda (%24,2) ILITAM mezunlarinin ise daha diisiik oranda (%10,2) evet cevabini verdikleri
goriilmektedir. Okul tiirii agisindan incelendiginde, devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
daha yiiksek oranda evet (%20,6), daha diisiik oranda ise hayir (%14,5) cevaplarint verdikleri,
buna karsin 6zel okullarda gérev yapanlarin daha diisiik oranda evet (%6,7), daha yiiksek oranda

ise hayir (%32) cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

“Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersinin igerigi 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini kargilamaktadir”
yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, kidem ve okul tiirii degis-
kenleri agisindan anlaml: farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 125: Degiskenlere gore segmeli Kur'an-1 Kerim dersi iceriginin égrenci ihtiyag ve beklentilerini karsilama
durumu

Evet Kismen Hayr Kararsizim Ki-kare

o Kadin 37,6 44,4 14,3 3,7

Cinsiyet Erkek 37,4 51,1 9,7 1,7 000
1-5 yil 39,4 43,6 13,5 3,4
6-10 yil 40,4 46,0 10,9 2,7

Kidem 11-15 yll 38,0 48,9 10,9 2,2 ,018
16-20 yil 33,6 49,0 14,1 3,4
21 ve tzeri 28,2 59,2 11,0 1,6
o Devlet Okul 37,8 47,7 12,0 2,5

Okul Tart Ozel Okl 30,7 47 16,0 10,7 000

Verilen cevaplar cinsiyet agisindan incelendiginde, erkek 6gretmenlerin daha yiiksek oranda kis-
men (%51,1), kadin 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda hayir (%14,3) ve kararsizim (%3,7) ce-
vaplarini verdikleri goriilmektedir. Mesleki kidem agisindan incelendiginde 1-15 yil arasi gorev ya-
pan dgretmenlerin daha yiiksek oranda evet cevabi verdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda gérev
stiresi yiikseldikge bu soruya kismen cevabi verme oraninin arttigt da anlagilmakeadir (%43,6'dan
%59,2’ye). Okul tiirii acisindan incelendiginde 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin daha
yiiksek oranda hayir (%16) ve kararsizim (%10,7), devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin

ise daha diisiik oranda hayir (%12) ve kararsizim (%2,5) cevaplarini verdikleri gériilmektedir.

Se¢meli Kur'an-1 Kerim derslerinin igerigi 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilamakeadir
yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, kidem, okul kademesi ve

okul tiirii degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
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Tablo 126: Degiskenlere gore segmeli Peygamberimizin Hayat dersi igeriginin 6grenci ihtiyag ve beklentilerini

kargilama durumu

Evet Kismen Hayir Kararsizim Ki-kare

Cinsiyet Kadin 41,7 46,6 8,5 32 014
Erkek 38,0 53,2 7,0 1,8
1-5 yil 463 438 7.4 2,5
6-10 yil 37,3 50,1 8,9 3,7

Kidem 11-15 yil 36,2 55,8 6,2 1,8 ,001
16-20 yil 376 503 101 2,0
21 ve iizeri 32,2 58,8 7,5 1,6
Tlkokul 30,9 57,4 5,3 6,4

Okul Kademe Ion';’;l;?)kHUf:lp 45,1 45,9 75 L5 ,001
Ortaokul 41,3 49,7 6,6 2.4
Lise 34,7 51,9 10,3 3,2
o Devlet Okul 40,5 49,7 7,6 2,3

Oleul Tiirl Ozel Okul 293 480 133 9,3 000

Cinsiyet degiskeni acisindan cevaplar incelendiginde, erkek 6gretmenlerin daha yiiksek oranda
kismen cevabini verdikleri (%53,2) kadin &gretmenlerin ise daha yiiksek oranda hayir (%8,5) ve
kararsizim (%3,2) cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Kidem agisindan cevaplar incelendiginde,
1-5 yil arasi gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda (%46,3), 21 yil ve tizeri gorev yapan
ogretmenlerin ise daha diisiik oranda (%32,2) evet cevabini, buna karsin 1-5 yil arast gérev yapan
ogretmenlerin daha diisiik oranda (%43,8), 21 yil ve lizeri gorev yapan 6gretmenlerin ise daha

yliksek oranda (%58,8) kismen cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, ilkokul 6gretmenlerinin daha disiik oran-
da (%30,9) Imam Hatip Ortaokulu ogretmenlerinin ise daha yiiksek oranda (%45,1) bu soruya
evet cevabini verdikleri goriilmektedir. Okul tiirii agisindan bakildiginda devlet okullarinda gérev
yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda evet cevabini verdikleri (%40,5), 6zel okullarda gorev
yapan ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda hayir (%13,3) ve kararsizim (%9,3) cevaplarini ver-

dikleri anlagilmaktadir.

“Se¢meli Temel Dini Bilgiler dersinin icerigi 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini kargilamak-
tadir” yargisina verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, kidem ve okul tiirii

degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 127: Degiskenlere gore segmeli Temel Dini Bilgiler dersi igeriginin égrenci ihtiyag ve beklentilerini kargi-
lama durumu

Evet Kismen Hayir Kararsizim Ki-kare
Kadin 33,4 52,1 9,8 4.8
Cinsi ,016
nstyet Erkek 32,5 55,5 9,8 22
1-5 yil 38,1 47,5 10,9 3,6
6-10 yil 32,0 55,3 8,5 43
Kidem 11-15 yil 27,9 62,0 6,9 3,3 ,000
16-20 yil 30,2 49,7 15,4 4,7
21 ve iizeri 27,1 62,0 9,0 2,0
Devlet Okul 33,3 53,9 9,6 3,3
kul Tiirii .
Okul T Ozel Okul 25,3 48,0 14,7 12,0 000
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Soruya verilen cevaplar cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde anlamli farkhiligin karar-
sizim cevabinda oldugu anlagilmaktadir. Buna gore kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore
daha yiiksek oranda kararsizim cevabini vermiglerdir. Kidem agisindan cevaplar incelendiginde,
1-5 yil gorev yapan 6gretmenler daha yiiksek oranda evet cevabini verirken (%38,1), 6-10 ve 21 ve
lizeri gbrev yapan 6gretmenler daha yiiksek oranda kismen (her ikisi de %62) 16-20 yil arast gdrev
yapan ogretmenler ise daha yiiksek oranda hayir (%15,4) cevabini vermistir. Okul tiirii agisindan
bakildiginda, devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda evet (%33,3) ce-
vabini verirken, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda hayir (%14,7) ve

kararsizim (%12) cevaplarini verdikleri gériilmektedir.

7.3. Ogrencilerin Din Derslerine ilgi Durumu

Ogretmenlere 6grencilerin din derslerine ilgi durumlari sorulmus, cevaplar asagidaki Tablo 128'de

verilmistir.

Tablo 128: Ogrencilerin DKAB ve segmeli din derslerine ilgi durumlart
Oldukea ilgilidir Kismen ilgilidir ~ Ilgili degildir  Fikrim yok Toplam

£ % £ % F % f % f %
Din Kiiltiirii ve
Ahlk Bilgis 659 34,3 1141 595 116 60 3 02 1919 100
Kur'an-1 Kerim 578 30,1 1080 563 184 96 77 40 1919 100
Peygamberimizin 653 34,0 1060 552 139 72 67 35 1919 100
Hayau
Temel Dini Bilgiler 441 23,0 1181 61,5 201 10,5 96 50 1919 100

Kaulimcilarin %34,3’0 6grencilerin Din Kileiiri ve Ahlak Bilgisi dersine oldukea ilgili oldu-
gunu, %59,5’i kismen ilgili oldugunu, %6’ ilgili olmadigini, 0,2’si ise bu konuda fikri olmadi-
gint beliremistir. Segmeli Kur'an-1 Kerim dersine gelindiginde, kaulimcilarin %30,1’i 8grencilerin
derse oldukea ilgili oldugunu, %56,3’t kismen ilgili oldugunu, %9,6%s1 ilgili olmadigini, %4’1 ise
bu konuda fikri olmadigini belirtmistir. Se¢meli Peygamberimizin Hayat dersine gelindiginde,
kaulimcilarin %34’t 6grencilerin derse oldukea ilgili oldugunu, %55,2’si kismen ilgili oldugunu,
%7,2’si ilgili olmadigini, %3,5’1 ise bu konuda fikri olmadigint séylemistir. Son olarak, se¢cmeli
Temel Dini Bilgiler dersine gelindiginde, katulimeilarin %23’ti 6grencilerin derse oldukea ilgili
oldugunu, %61,5’i kismen ilgili oldugunu, %10,5’i ilgili olmadigini, %5’i ise bu konuda fikri

olmadigini soylemistir.

Katilimeilara gore 6grencilerin zorunlu DKAB ve se¢meli Peygamberimizin Hayati derslerine

ilgi diizeyleri diger derslerle karsilagtirildiginda biraz daha yiiksek oldugu anlagilmakeadir.

DKAB dersine 6grencilerin ilgisi konusunda ulagilan oranlar, Bilgin’in istege bagli “din bilgi-
si” dersine 6grenci ilgisi konusunda ulasug oranlara oldukea yakindir. Caligmada, 6gretmenlerin
%29,9 dgrencilerin derse ilgisini “cok yiiksek” %55,3’1i ise “orta derecede” diye nitelemistir (Bil-
gin, 1980, s. 84).
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Ancak sonraki dénemde yapilan ve genellikle belli illerle sinirli olan ¢alismalarda farkls sonug-
larin elde edildigi goriilmektedir. Selcuk’'un Ankara ili 6zelinde yaptigi calismada &gretmenlerin
%81,5’i, dgrencilerin DKAB derslerine ilgisini “gok yiiksek” olarak nitelemistir (Selguk, 2009,
s. 126). Agri ili agirlikli olmak iizere 100 Ilkogretim DKAB 6gretmeni ile yapilan bir galismada,
kaulimeilarin %611 ders iceriginin 6grenci ilgisini ¢ektigini belirtmistir (Cigek, 2019, s. 39).

Ancak Cinar’in (2005, s. 84) Isparta ili 6zelinde yaptigi calismada DKAB dersi igeriginin 6g-
renci ilgisini ¢ektigi goriisiine katlanlarin orant %36,2 ¢tkmigtr. Acuner’in (1996, s. 73) Van
ilinde yapug: calismada da 6gretmenlerin %32’si 6grenci ilgisini “pek az”, %54t ise “orta derece”
olarak nitelemistir.

Ogrencilerle yapilan galigmalarda da farkli sonuglarin ¢ikuigi goriilmekredir. Bazi ¢alismalarda
ogrencilerin DKAB dersine iligkin tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu bulgusuna ulagilmigtir
(Arict, 2008; Kaya, 2001; Zengin, 2013b). Hatta bu durumun Alevi vatandaglarin agirlikli olarak
ikamet ettigi bolgelerde de bu sekilde oldugu gériilmektedir (Gencer, 2020). Bilgin de (1973, s.
285) yapug calismada “din ve mezhep ayriliginin” o dénem istege bagli olan din derslerini okuma
oranini direk olumsuz yénde etkileyen bir faktor olmadigini belirtmistir. Ancak bazi ¢aligmalarda
Alevi 8grencilerin DKAB dersleri ile ilgili distincelerinin genel olarak olumsuz oldugu vurgulan-
mustir (Kaya, 2014, ss. 49, 144). Ankara ilinde Alevi 6grencilerle yapilan bir calismada katlim-
cilara “Alevi dgrencilerin din derslerine karst ilgileri nasildir” sorusu sorulmus, %45,5’i “normal”,
%1,8"i “oldukga yiiksek”, %161 “yetersiz’, %32,7si “hi ilgileri yok” cevabini vermistir (Unal,
2010, s. 58). Ayni soru Sivastaki Alevi grencilere soruldugunda ise, kaulimeilarin %27’si “olduk-
ca yiiksek”, %42’si “normal”, %15’ yetersiz, %151 ise “hic ilgileri yok” cevabini vermistir. Bu fark-
liliklarda aragtirmalarin farkli sehirlerde yiiriitiilmiis olmasinin etkisi olabilir (Kaya, 2014, s. 62).

Biitiin bu veriler Tiirkiye genelinde yapilmis olan bu ¢alismanin verileriyle de beraber deger-
lendirildiginde, 6grencilerin “genel olarak” DKAB dersine ilgisinin bulundugu, bu ilgilinin énemli
oranda ise “kismen” diizeyinde oldugu anlagilmaktadir.

DKAB dersine 6grencilerin ilgi diizeyi sorusunda fikrim yok secenegini sadece ti¢c 6gretmen
isaretlemistir. Bu sebeple bu soruya verilen cevaplar ki-kare analiz sartlarini karsilamadigy icin de-
gerlendirme yapilamamustir. Ogrencilerin segmeli Kur'an-1 Kerim dersine ilgi durumlari sorusuna
verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, okul

tiirli ve ogrenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya cikugy gorilmektedir.

Tablo 129: Degiskenlere gore 6grencilerin segmeli Kur'an-1 Kerim dersine ilgi durumu

= 5t < g L
2 g = k= =
jas) 2] b 2 L
o) W = i o
Kadin 30,4 53,8 10,5 553
Cinei ,00
instyet Erkek 298 592 84 25 3
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1-5 yil 31,8 528 99 54
6-10 y1l 32,2 546 9,5 3,7
Kidem 11-15 yil 27,9 60,9 80 3,3 ,017
16-20 yil 29,5 53,7 134 34
21 ve tizeri 23,9 66,3 8,2 1,6
Tlkokul 21,3 67,0 3,2 8,5
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 37,2 550 53 24 000
Ortaokul 35,1 52,7 83 39
Lise 17,5 60,6 16,8 5,0
o Devlet Okul 30,9 56,2 9,3 37
Oleul Tairl Ozel Okul 120 587 173 120
Ogrenim Lisans 29,7 56,2 104 3,6 009
Diizeyi Lisanstistii 31,9 56,5 55 6,1 ’

Ogrencilerin segmeli Kur'an-1 Kerim derslerine ilgi durumlart sorusuna verilen cevaplar cin-
siyet degiskeni agisindan incelendiginde, erkek &gretmenlerin daha yiiksek oranda égrencilerin
kismen ilgili oldugunu belirttigi (%59,2’ye %53,8), kadin 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda
fikrim yok cevabini verdikleri (%5,3’e %2,5) goriilmektedir. Kidem agisindan incelendiginde, 1-5
ile 6-10 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda oldukea ilgilidir cevabini verdikleri
(%31,8 ve %32,2), 21 yil ve tizeri gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda kismen ilgilidir
cevabini verdikleri (%66,3) goriilmektedir. Bunun yaninda égretmenlerin gérev siiresi artukea bu

soruya fikrim yok cevabini verme oranlarinin da diistiigii anlagilmakeadir.

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, Imam Hatip Ortaokul ve ortaokul ka-
demelerinde gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda “6grenciler derse oldukga ilgilidir”
cevabint verdikleri (%37,2 ve %35,1), buna karsin ilkokul ve lise kademelerinde gorev yapan 6g-
retmenlerin daha yiiksek oranda “kismen ilgilidir” cevabini verdikleri (%67 ve %60,6) gorilmek-
tedir. Bununla beraber lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grencile-
rin derse ilgili olmadiklarini belirteikleri (%16,8) ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin
ise daha yiiksek oranda fikrim yok cevabini verdikleri (%8,5) goriilmektedir. Okul tiirii agisindan
cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda gorev yapan égretmenlerin daha yiiksek oranda derse
oldukea ilgilidir cevabini verdikleri (%30,9), 6zel okullarda gérev yapan égretmenlerin ise daha
yitksek oranda ilgili degildir (%17,2) ve fikrim yok (%12) cevaplarini verdikleri anlagilmaktadir.
Ogrenim diizeyi agisindan cevaplar incelendiginde ise lisans mezunlarinin daha yiiksek oranda
ilgili degildir cevabint verdikleri (%10,4), lisansiistii mezunlarinin ise daha yiiksek oranda fikrim

yok cevabini verdikleri (%6,1) anlagilmakeadir.

Ogrencilerin segmeli Peygamberimizin Hayat: dersine ilgi durumlari sorusuna verilen cevaplar
degiskenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi, lisans tiirii, okul

tiirii ve 6grenim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikug goriilmektedir.
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Tablo 130: Degiskenlere gore 6grencilerin segmeli Peygamberimizin Hayat dersine ilgi durumu

2 5 x
~ = B =
= 5 5 I 8
= g o = g
= Z 5 g L
©) M = 23 2
Cinsi Kadin 36,8 51,6 7,3 4,3 .
instyet Erkek 30,7 596 7.2 25
1-5 yll 41,8 48,1 6,1 4,0
6-10 yil 31,5 581 68 3,5
Kidem 11-15 yil 27,5 60,9 7,2 4,3 ,000
16-20 il 315 517 141 27
21 ve iizeri 243 66,7 7,5 1,6
Ilkokul 28,7 60,6 2,1 8,5
Imam Hatip Ortaokulu 38,9 54,1 5,1 1,8
Okul Kademe Ortaokul 375 526 60 39 00
Lise 252 59,1 11,9 3,7
flahiyat/Islami Ilimler 32,7 573 7,7 2,4
DKAB Ogretmenligi 36,9 52,7 63 4,2
Li Tiirii . ,04
fsans turd Ilahiyat + Tezsiz YL 33,9 50,4 8,7 7,0 /
[LITAM 31,3 55,5 7,0 6,3
Devlet Okul 344 554 7,0 3,1
kul Tiirii N ,000
Okl Tiirt Ozel Okul 253 50,7 12,0 12,0
Ogrenim Lisans 343 54,8 7.9 3,0
,010
Dizeyi Lisansiistii 32,5 57,4 43 5,8

Ogrencilerin segmeli Peygamberimizin Hayat1 derslerine ilgi durumlar ile ilgili soruya verilen
cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, kadin 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6g-
rencilerin derse oldukea ilgili oldugunu belirttigi (%36,8), erkek dgretmenlerin ise daha yiiksek
oranda “kismen ilgilidir” cevabint verdikleri (%59,6) goriilmektedir. Bunun yaninda kadin &gret-

menler daha yiiksek oranda “fikrim yok” cevabini vermislerdir.

Kidem agisindan incelendiginde, 1-5 yil arasi gérev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda,
ogrencilerin derse oldukea ilgili oldugunu belirteigi (%41,8), 21 yil ve lizeri gorev yapan dgret-
menlerin daha yiiksek oranda 6grencilerin kismen ilgili oldugunu belirtigi (%66,7), 16-20 yil arast
gorev yapan 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda 6grencilerin derse ilgili olmadigint belirctigi
(%14,1) goriilmektedir.

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, Imam Hatip Ortaokul ve ortaokul kademe-
lerinde gérev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grenciler derse “oldukea ilgilidir” cevabini
verdikleri (%38,9 ve %37,5), buna karsin ilkokul ve lise kademelerinde gérev yapan 6gretmenle-
rin daha yiiksek oranda “kismen ilgilidir” cevabini verdikleri (%60,6 ve %59,1) goriilmektedir.
Bununla beraber lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grencilerin
derse ilgili olmadiklarini belirttikleri (%11,9) ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin ise
daha yiiksek oranda “fikrim yok” cevabini verdikleri (%8,5) goriilmekeedir. Lisans tiirii agisindan
incelendiginde [lahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi mezunlarinin diger mezunlara gore daha az oranda
“fikrim yok” cevabi verdikleri (%2,4) goriilmektedir.
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Okul tiirii agisindan cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda gérev yapan gretmenlerin
daha yiiksek oranda 6grencilerin derse oldukea ilgili oldugunu belirttikleri (%34,4), 6zel okullarda
gorev yapan 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda ilgili olmadiklarini (%12) belirttikleri ve “fikrim
yok” (%12) cevabini verdikleri goriilmektedir. Ogrenim diizeyi agisindan cevaplar incelendiginde
ise lisans mezunlarinin daha yiiksek oranda “ilgili degildir” cevabini verdikleri (%7,9), lisansiistii

mezunlarinin ise daha yiiksek oranda “fikrim yok” cevabini verdikleri (%5,8) anlagilmaktadir.

Ogrencilerin segmeli Temel Dini Bilgiler dersine ilgi durumlari sorusuna verilen cevaplar degis-
kenler agisindan incelendiginde, cinsiyet, mesleki kidem, okul kademesi ve okul tiirii degiskenleri

agisindan anlamli farkhiliklarin ortaya cikugi gorilmektedir.

Tablo 131: Degiskenlere gore 6grencilerin segmeli Temel Dini Bilgiler dersine ilgi durumu

= 51 ] g g
(©) 4 = 23 M
o Kadin 24,8 57,4 11,3 6,4
Cinsiyet Erkek 208 664 95 33
15 yil 27,1 569 98 62
6-10 yil 23,5 62,7 9,5 4,3
Kidem 11-15 yil 18,1 64,1 123 54 ,003
16-20 y1l 18,8 62,4 15,4 3,4
21 ve iizeri 17,6 69,8 9,4 3,1
{lkokul 18,1 69,1 43 8,5
Okul Kademe [mam Hatip Ortaokulu 28,4 60,6 8,6 2,4 000
Ortaokul 23,4 59,3 10,3 7,0
Lise 17,7 644 13,6 4,3
o Devlet Okul 23,5 614 10,4 4,7
Ol Tari Ozel Okul 107 640 133 120 O™

Ogrencilerin segmeli Temel Dini Bilgiler derslerine ilgi durumlart ile ilgili soruya verilen cevap-
lar cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, kadin 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grenci-
lerin derse oldukea ilgili oldugunu belirttigi (%24,8), erkek 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda
“kismen ilgilidir” cevabini verdikleri (%66,4) goriilmektedir. Bunun yaninda kadin 6gretmenler
daha yiiksek oranda “fikrim yok” cevabini vermiglerdir. Kidem acisindan incelendiginde, 1-5 yil
arasi gorev yapan ogretmenlerin daha yiiksek oranda 6grencilerin derse oldukea ilgili oldugunu be-
liretigi (%27,1), 21 yil ve Gizeri gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grencilerin kismen
ilgili oldugunu belirtigi (%69,8), 16-20 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin ise daha yiiksek oranda
ogrencilerin derse ilgili olmadigint belirttigi (%15,4) goriilmektedir.

Okul kademesi agisindan cevaplar incelendiginde, Imam Hatip Ortaokul ve ortaokul kademe-
lerinde gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda 6grenciler derse “olduka ilgilidir” cevabini
verdikleri (%28,4ve %23,4), lise kademesinde gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda
ogrencilerin derse ilgili olmadiklarint belirttikleri (%13,6), ilkokul kademesinde gorev yapan 6g-

retmenlerin ise daha yiiksek oranda “fikrim yok” cevabini verdikleri (%8,5) goriilmektedir. Okul
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tiirli agisindan cevaplar incelendiginde, devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek
oranda &grencilerin derse oldukea ilgili oldugunu belirttikleri (%23,5), 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda ilgili olmadiklarint (%13,3) belirttikleri ve “fikrim yok”
(%12) cevabini verdikleri goriilmektedir.

7.4. DKAB Dersine Yonelik Ilgisizligin Sebepleri

Yukaridaki sorulara baglantili olarak 6gretmenlere “Ogrenciler DKAB dersine ilgili degilse, bunda
en etkili olan fakedr hangisidir?” sorusu sorulmus ve bir secenek isaretlemeleri istenmistir. Tabloda

cevaplar “diger” cevabi haric en fazla isaretlenenden en az isaretlenene gore siralanarak verilmistir.

Tablo 132: Ogrencilerin DKAB dersine ilgili olmamasinin en nemli sebebi iizerine diisiinceler

f %
Yerlegtirme sinavlarinda yeterince soru ¢tkmamast 533 27,8
Dersin konularinin 6grencinin ilgisini cekmemesi 385 20,1
Ders isleme yonteminin begenilmemesi 281 14,6
Ideolojik vb. nedenlerle 6grencilerin derse 6nyargili olmast 244 11,7
Ogrencilerin soru ve problemlerine yeterince yer verilmemesi 186 9,7
Ogrencilerin 6gretmene kargt olumsuz tutumu 64 3.3
Diger 246 12,8
Toplam 1919 100,0

Tablo 132’ye bakildiginda kaulimcilarin %27,8’inin yerlestirme sinavlarinda DKAB dersin-
den yeterince soru ¢ikmamasini, %20,1’inin dersin konularinin égrencinin ilgisini ¢ekmemesini,
%14,6’s1n1n dgrencilerin ders isleme yontemini begenmemesini, %11,7’sinin ideolojik vb. neden-
ler dolayisiyla 6grencilerin derse 6nyargili olmasini, %9,7’sinin 6grencilerin soru ve problemleri-
ne yeterince yer verilmemesini, %3,3’liniin ise 6grencilerin 6gretmene karst olumsuz tutumunu

DKAB dersine ilgisizligin sebebi olarak gordugii anlagilmakeadir.
“Diger” kategorisi ise su sekildedir. 202 8gretmen (%10,5) ya herhangi bir sikk: isaretlememis

ya da o6grencilerin derse ilgili oldugunu belirtmistir, 21 6gretmen (%1,1) ya 6grencilerin dine ilgi-
siz oldugunu ya da zaten dini biliyoruz anlayigina sahip oldugu belirtmistir, 13 6gretmen (%0,7)
aile ya da 6grenci ile ilgili sebeplerin etkili oldugunu, 10 6gretmen (%0,5) ise birden fazla sebebin

oldugunu belirtmistir.

Cevaplar incelendiginde, 6gretmenlere gore derse ilgisizligin altinda ideolojik sebeplerden ziya-
de daha ok yerlestirme sinavlarinda derse yeterince yer verilmemesi, ders konularinin égrencilerin
ilgisini cekmemesi ve icerik ve yonteminin yeterli bulunmamasi gibi hususlar yatmakeadir. Buna
gore bu derse merkezi yerlestirme sinavlarinda yeterince yer verilmemesi 6nemli bir problem alani
olarak durmaktadir. Bunun yaninda dersin 8grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici, dgrenci soru ve

problemlerine daha fazla yer verir hale gelmesi derse olan ilgiyi arttiracagi soylenebilir.

Alan yazinda yapilan calismalarda da dgrencilerin sinav kaygisiyla derslere yaklasmast ve bunun
sonucunda DKAB dersine yeterince 6nem vermemesi derse ilgisizligin onemli bir sebebi olarak
ortaya konmustur (Kayan, 2020, s. 122). Ancak bazi 6gretmenlerin derslere ilgisizligin DKAB’a

ozel olmadigy, 6grenmeye karst isteksizligin her branstan 6gretmenin kargilagabilecegi bir problem
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oldugunu zikrettigi de gériilmektedir (Kayan, 2020, s. 122). Acuner’in (1996, s. 75) yapugt calis-
mada ise 6grencilerin derse ilgisi konusundaki en 6nemli iki fakt6r “6grenci velisinin derse karst

tutumu” (%36) ve “dersin iceriginin grencinin ilgisini cekmemesi” (%33) olarak ¢ikmugtir.

Soruya verilen cevaplar degiskenler agisindan incelendiginde okul kademesi ve mesleki kidem

degiskenleri acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Tablo 133: Degiskenler gore 6grencilerin DKAB dersine ilgili olmamasinin en énemli sebebi tizerine diistinceler
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lkokul 198 185 309 173 9,9 3,7
Okul fmam Hatip Ortaokulu 383 228 191 75 900 32 o
Kademesi  Ortaokul 292 239 17,8 147 100 45
Lise 31,3 228 109 167 148 3,5
1-5 yil 37,5 240 162 10,0 9,8 2,5
Mesleki 6-10 yil 30,9 251 162 14,0 8,7 5,1
11-15 yil 27,7 201 157 157 16,1 48 000
Kidem 16-20 yil 244 260 18,1 165 10,2 4,7
21 yil ve tizeri 25,1 17,5 20,4 18,5 14,7 3,8

Okul kademesi acisindan bakildiginda ilkokul kademesindeki 6gretmenlerin daha yiiksek
oranda ders isleme yonteminin begenilmemesini derse ilgisizligin sebebi olarak gériirken (%30,9),
Imam Hatip Ortaokulunda gérev yapan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda yerlestirme sinavla-
rinda yeterince soru ¢tkmamasini (%38,3), daha az oranda ise ideolojik vb. sebeplerle 6grencilerin

derse 6nyargili olmasini sebep olarak gérdiigii (%7,5) anlagilmakeadir.

Mesleki kidem agisindan bakildiginda derse ilgisizligin sebebi olarak ideolojik vb. nedenlerle 6g-
rencilerin derse 6nyargili olmasint gérme oraninin gorev yili ile beraber artugt (%10°dan %18,5’¢),
buna kargin yerlestirme sinavlarinda yeterince soru ¢tkmamasinin sebep olarak gériilmesi ise gorev

yili arttikca genel olarak azaldigi (%37,5ten %25,1°e) goriilmektedir.
7.5. Ogrencilerin DKAB Dersinin Zorunlu Olmasina Bakig

Ogretmenlere, “sizce genel olarak 6grenciler DKAB dersinin zorunlu olmasina nasil bakmakta-

dirlar?” sorusu yoéneltilmis, verilen cevaplar Tablo 134’te gdsterilmistir.

Tablo 134: Ogrencilerin DKAB dersinin zorunlu olmastna bakast ile ilgili diisiinceler

f %
Olumlu 1489 77,6
Olumsuz 119 6,2
Kararsiz 311 16,2
Toplam 1919 100,0
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Tablo 134’e bakildiginda, ankete kaulan 6gretmenlerin %77,6’s: 6grencilerin DKAB dersinin
zorunlu olmasina olumlu, %6,2’si olumsuz bakugint %16,2’si ise 6grencilerin bu konuda karar-
siz oldugunu beliremistir. Ogretmenlerin beste birine yakini 6grencilerin dersin zorunlu olmasi-
na olumlu bakugini diisindiigii anlagilmaktadir. Bu verilerin Turkiye genelindeki resmi yansittgt
soylenebilir. Bolgesel ve iller bazinda yapilan ¢aligmalarda ise farkli sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir
(Unal, 2010, s. 56).

“Ogrenciler DKAB dersinin zorunlu olmasina nasil bakmaktadirlar” sorusuna verilen cevaplar
degiskenler agisindan incelendiginde cinsiyet, mesleki kidem, okul kademe, lisans tiirii ve okul

tiirti degiskenleri agisindan anlamli farkliliklarin ortaya ¢ikug: goriilmekeedir.

Tablo 135: Degiskenlere gore 6grencilerin DKAB dersinin zorunlu olmasina bakus ile ilgili diisiinceler

Olumlu Olumsuz Kararsiz Ki-kare
L Kadin 75,2 6,7 18,1
Cinsiyet Erkek 80,5 5,6 13,9 020
1-5 yil 74,4 8,0 17,6
6-10 yil 78,1 4,3 17,5
Kidem 11-15 yil 79,0 5,4 15,6 ,046
16-20 yil 78,5 6,7 14,8
21 ve lizeri 83,9 5,1 11,0
flkokul 72,3 8,5 19,1
Okul Kademe Imam Hatip Ortaokulu 82,9 5,0 12,1 000
Ortaokul 83,7 2,8 13,4
Lise 64,6 11,8 23,7
[lahiyat/Islami limler 75,5 7,7 16,8
] o DKAB Ogretmenligi 82,6 3,4 14,0
Lisans Tirii Hahiyat + Tezsiz YL 77,4 35 19,1 001
[LITAM 70,3 10,2 19,5
o Devlet Okul 78,5 5,7 15,7
Olul Tiirt Ozel Okul 54,7 17,3 28,0 /000

“Sizce genel olarak 6grenciler DKAB dersinin zorunlu olmasina nasil bakmaktadirlar” sorusuna
verilen cevaplar cinsiyet degiskeni acisindan degerlendirildiginde, erkek kaulimeilarin daha ytiksek
oranda olumlu (%80,5), kadin katllimcilarin ise daha yiiksek oranda kararsiz cevabini (%18,1)
verdikleri gortilmekeedir. Mesleki kidem agisindan degerlendirildiginde, 21 yil ve tizeri gorev yapan
ogretmenlerin daha yiiksek oranda olumlu (%83,9) 1-5 yil arasi gorev yapan 6gretmenlerin daha

yiiksek oranda olumsuz (%8) cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okul kademesi agisindan bakildiginda, Imam Hatip Ortaokulu ve ortaokul kademelerinde
gorev yapan ogretmenlerin daha yiiksek oranda olumlu (%82,9 ve %83,7) lise kademesinde gdrev
yapan ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda olumsuz (%11,8) ve kararsiz (%23,7) cevaplarini
verdikleri anlagiimaktadir. Lisans tiirii agisindan incelendiginde, DKAB Ogretmenligi mezunla-
rinin daha yiiksek oranda olumlu (%82,6), ILITAM mezunlarinin daha yiiksek oranda olumsuz
(%10,2) cevabini verdikleri anlagilmakeadir. Okul tiirii agisindan incelendiginde ise devlet okulla-
rinda gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek oranda olumlu (%78,5), 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin ise daha yiiksek oranda olumsuz (%17,3) ve kararsiz (%28) cevaplarini verdikleri

goriilmektedir.
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8. DKAB Dersi Igerigine Yonelik Bulgular

Arasturmada gretmenlere tic adet agik uglu soru yoneltilmistir. Bunlar dgrencilerin en ¢ok merak

ettikleri konular, dgretim programina eklenmesi/cikarilmasi gereken konular ve 6gretmenlerin en

cok zorlandiklari konular hakkindadir.

8.1. DKAB Derslerinde Ogrencilerin En Cok Merak FEttikleri Konular

DKAB &gretmenlerine dgrencilerin en ¢ok merak ettikleri ve ilgi gosterdikleri konularin hangi-
leri olduguna dair agik uclu soru sorulmus ve bulgular egitim kademesine gore gesitli tema ve alt
temalara gore degerlendirilmistir. Ulagilan sonuclar 6ncelikle ana temalara gore, ardindan bu ana

temalar alt tema acilimlar ile birlikte incelenmistir.

Tablo 136: Ogretmenlere gore 6grencilerin DKAB derslerinde en ok merak ettikleri konularin ana temalara

gore dagilimi

Ana Tema flkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Inan¢ Konulari 70 589 419 361 1439
[badet Konular1 9 207 88 36 340
Peygamberler ve Din Biiyiikleri 31 113 55 42 241
Giincel Dini Konular 6 28 26 86 146
Diger Dinlerin Ogretimi 4 44 17 60 125
Islam Diisiincesinde Yorumlar 2 17 15 39 73
Ahlak ve Degerler 2 10 7 13 32
[slam Kiiltiir ve Medeniyeti - 3 3 12 18
Dinin Kaynaklari (Kur'an-1 Kerim) 4 2 2 8 16
Sure-Dua Ezberleme 1 3 1 - 5
Toplam 129 1016 633 657 2435

Ogrencilerin en gok merak ettikleri ve ilgi gosterdikleri konulara dair DKAB 6gretmenlerinden
elde edilen veriler ana temalar baglaminda incelendiginde ilkokul kademesinde sirasiyla inang ko-
nulari, peygamberler ve din biiytikleri ile ibadet konularina 6grencilerin daha fazla ilgi gosterdikleri
belirtilmistir. 4. Sinif DKAB 6gretim programinda inang konulart baglaminda “Islam’t Tantyalim”
tinitesi icinde “Islam Inang Esaslar1” konusu yer almakta ve Islam’in alt1 inang esasinin fazla ayrin-
tiya girilmeden 6gretilmesi hedeflenmesine ragmen (MEB, 2018a, s. 16) 6grencilerin yine de inang
konularina ilgi gosterdikleri anlagilmakeadir. Peygamberler ve din biytikleri baglaminda ise basta

Hz. Peygamber olmak iizere diger peygamberlerin de merak edildigi goriilmektedir.

Ortaokul kademesinde gorev yapan DKAB ogretmenleri, 6grencilerin sirasiyla inang, ibadet,
peygamberler ve din biiyiikleri, diger dinler, giincel dini konular, Islam diisiincesinde yorumlar
ile ahlak ve degerler temalarina daha fazla ilgi gosterdiklerini belirtmislerdir. IHOda gérev yapan
ogretmenler de 6grencilerin benzer temalari daha ¢ok merak ettiklerini belirtmislerdir. Bu verilere
gore okul tiirti farkli olsa da ayn: gelisim doneminde olmalari ve ayni DKAB 8gretim progra-
minin uygulanmast nedeniyle 6grencilerin ilgilerinin de benzer ozellikler tagidigr anlagilmaktadir.
Ortaokul kademesindeki 6grenciler {izerine yapilan bir aragtirmaya gére 6grencilerin en ¢ok “ilgi
duyduklar1” iki konu, bu aragtirmanin bulgulariyla benzer sekilde, “Hz. Muhammed’in Hayat ve
Ogretileri” ve “Islam/Islan’in Sartlari/Ibadet” konularidir (Altas, 2008, s. 106).
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Lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinden elde edilen veriler incelendiginde 6g-
rencilerin inang konularini diger temalara gore ¢ok daha fazla merak ettikleri gériilmektedir. Bu
kademede 6grencilerin soyut inang konularina ilgi géstermelerini icinde bulunduklar: gelisim dé-
neminin 6zelligi ile irtibatlandirmak miimkiindiir. Ogrencilerin en ok ilgi gosterdikleri ve 2018
DKAB 6gretim programinda eklenen “Giincel Dini Meseleler” tinitesinin de 6grenciler tarafindan
kabul gordiigii sdylenebilir. Bu kademede ayrica diger dinler, peygamberler ve din biiyiikleri, Islam
diisiincesinde yorumlar ve ibadet konulart da 8grencilerin merak ettikleri diger konular arasinda
yer almaktadir. Menkii¢'tin (2019, s. 86) yapugi calismada da 6gretmenlere gore lise 6grencilerinin
en cok ilgili gosterdikleri iki konu “inang” ve “sosyal hayat” konularidir. Menkii¢’iin “sosyal hayat”
temast altina aldigt konularin burada “giincel dini konular” temas: altinda incelenen konularla

benzer oldugu gorilmektedir.

Ana temalar okul kademesinden bagimsiz olarak degerlendirildiginde 6grencilerin biiytik
oranda inan¢ konularini daha fazla merak ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin inang konularin
merak etmeleri gelisim donemleri ile ilgili oldugu kadar inan¢ konularinin mahiyetinden de kay-
naklanmaktadir. Nitekim inang konulari igerisinde yer alan Allah inanci (Allab’in varligs, birligi
vb.), ahiret inanci (kiyamet, hesap, cennet ve cechennem vb.), melek inanci (meleklerin 6zellikler,
cinler vb.), kaza ve kader inanci gibi konular mahiyetleri geregi ilgi ve merak uyandiran boyutlara
sahiptir. Bu bulgular, 6grencilerin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak 8gretim programi hazirla-
ma siireglerinde dinin inang boyutuna yer verilmesinin anlamli oldugunu géstermektedir. Bunun
disinda strastyla ibadet, peygamberler ve din biiyiikleri, giincel dini konular, diger dinler, Islam
disiincesinde yorumlar, ahlak ve degerlere dair igerikler de 6grenciler tarafindan merak edilen ve

ilgi gosterilen konular arasinda gorillmekeedir.
8.1.1. Inan¢ Konular

Inang konulari ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 137'de gosterilmistir.

Tablo 137: Inang konulart ana temasi ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Ahiret Inanci 25 196 144 95 460
Melek Inanci-Gériinmeyen Varliklar 19 213 144 64 440
Kaza-Kader Inanct 3 50 43 22 118
Inang Esaslart 2 38 25 45 110
Allah Inanct 14 40 27 22 103
Inangla Ilgili Yaklagimlar 1 17 4 78 100
Metafizik-Gaybi Konular 3 19 10 18 50
Batl Inanglar-Hurafeler 2 11 16 10 39
Yaratilis 1 5 6 7 19
Toplam 70 589 419 361 1439

Ogrencilerin en ok merak ettikleri ve ilgi gosterdikleri konular inang temast altinda yer al-
maktadir. Tablo 137'de de goriildiigii tizere DKAB $gretmenleri, 6grencilerin merak ettikleri bu
konulari gegitli alt temalara gore ifade etmiglerdir. Ogretmenler bu temalarla ilgili ok detayli agik-

lamalardan ziyade dogrudan konu ile ilgili kavramlara atifta bulunmuglardir.
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Ahiret inanci, inang¢ konulari icerisinde en fazla zikredilen temay1 olusturmakeadir. 5. Sinif
ogrencileri tizerine yapilan bir calismada da 6grencilerin en ¢ok “ibadet ve inang konularini” son-
rasinda ise ahiret inanci konusunun icine giren “6liim ve sonrasi, kiyamet, cennet-cehennem” gibi

hususlari merak ettikleri bulgusuna ulagilmistr (Sanver & Kilavuz, 2011, s. 659).

[lkokul kademesinde gorev yapan DKAB égretmenleri grencilerin ahiret inancina yonelik
ilgilerini belirtirken “ahiret, ahiret hayat, ahiret konulari, ahirete iman, kiyamet, cennet ve cchen-
nem, hesap” gibi kavramlara atfta bulunmuglardir. Bazi gretmenler tanimlayici genel bir kavram
olarak “ahiret” kavramini kullanirken, bazi gretmenler ahiret hayau ile iligkili olarak ozellikle
“cennet ve cehennem” ile “kiyamet” kavramlarini zikretmislerdir. Ortaokul ve IHOda gorev yapan
DKAB 6gretmenleri de bu temayla iligkili olarak “ahiret, ahiret inanci, ahirete iman, ahiret haya-
t” gibi genel tanimlayici ifadeler yaninda ayrica “cennet-cehennem, kiyamet, kiyamet alametleri,
diinyanin sonu, 6liim, 6liim sonrast hayat, kabir hayat, hesap, dirilis, dabbe, mesih, deccal, yeciic
ve meciic” gibi kavramlar ifade etmiglerdir. Bunlar igerisinde ozellikle kiyamet, kiyamet alametleri
ile cennet ve cechennem kavramlarina daha fazla vurgu yapildigi ve bu konulara dair detaylara 6g-
rencilerin ¢ok ilgi gosterdikleri ve merak ettikleri tespit edilmistir. Lise kademesinde gérev yapan
DKAB 6gretmenleri de ahiret inanci temast ile ilgili olarak ortaokul ve IHOda gérev yapan dgret-
menlerle benzer kavramlara atifta bulunmuslardir. Ogretmenlerin verdikleri bilgiler dikkate alindi-
ginda 8grencilerin ahiret hayau ile ilgili cennet-cehennemin nasil bir yer oldugu, kimlerin cennete
veya cehenneme gidecegi, kiyametin nasil kopacagi, kiyamet alametlerinin neler oldugu, yeniden

dirilisin nasil gerceklesecegi gibi detaylara odaklandiklart ve merak ettikleri anlagilmaktadir.

[nang konulart ana temast iginde en fazla merak edilen ikinci alt tema melek inanci ve goriinme-
yen varliklarla ilgilidir. Melek inanct ve gériinmeyen varliklar konusunun &zellikle ortaokul kade-
mesindeki ogrenciler tarafindan daha ¢ok merak edildigi goriilmektedir. DKAB 6gretmenlerinden
elde edilen veriler incelendiginde biiyiik oranda ayni kavramlara isaret ettikleri ve kademelere gore
ogrencilerin ilgi ve meraklarinda ayirt edici farkli bir kavramin veya kavramlarin 6n plana ¢tkmadigt
tespit edilmistir. DKAB 6gretmenleri melek inanci ve goriinmeyen varliklar temasi ile iligkili olarak
“melek, melekler, meleklere iman” gibi genel tanimlayici kavramlar kullanirken, hem melekler hem
de cinleri kapsayacak sekilde “varliklar alemi, goriinmeyen varliklar, manevi varliklar, ruhani varliklar,
gaybi varliklar, metafizik varliklar, tabiatiistii varliklar, soyut varliklar” gibi kavramlart kullanmuglardir.
DKAB 6gretmenleri ayrica “cinler” ile “cin-melek-seytan” kavramlarini da oldukea yiiksek oranda
zikretmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri bilgiler 1s1ginda 6grencilerin 6zellikle “meleklerin varligt ve
ozellikleri ile cinlerin varligt ve 6zellikleri” konusunu oldukea fazla merak ettikleri ve derslerde giin-

deme getirdikleri anlagiimaktadir (benzer bir sonug icin bk. Zengin, 2010, s. 137).

Kaza ve kader, 6grencilerin inang konulari arasinda en ¢ok merak ettikleri tigiincii alt temay:
olusturmaktadir. Ogrencilerin gelisim donemleri nedeniyle bu temanin ilkokul kademesinde ¢ok
merak edilmedigi, daha ¢ok ortaokul ve lise kademesinde ilgi gosterildigi anlasilmaktadir. DKAB
ogretmenleri bu temaya isaret ederken “kader, kader ve kaza, kader inanci, kaza ve kader inanci,

kadere iman” gibi kavramlari kullanmiglardir.

DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerin merak ettikleri konulara dair verdikleri cevaplar analiz

edilirken tim inang esaslarini ifade etmek tizere cesitli kavramlar kullandiklart goriilmiis ve bu
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kavramlarin “inang esaslart” alt temasi olarak isimlendirilmesi uygun gériilmiistiir. Ogretmenler bu
alt tema ile ilgili olarak “inang, inan¢ konular, Islam inang esaslari, itikadi konular, inancla ilgili
tniteler, iman esaslart, iman konular1” gibi tanimlamalar yapmiglardur. inang konularinin soyut

olmasi nedeniyle ozellikle lise de diger kademelere gore daha fazla merak edildigi sdylenebilir.

Inang konulari icerisinde en cok merak edilen alt temalardan birisi de Allah inancidir. Bu tema-
ya isaret etmek tizere “Allah inanci, Allah’a iman” gibi genel tanimlayict kavramlar yaninda DKAB
ogretmenleri bazi konulara da temas etmiglerdir. Tiim egitim kademelerinde 6grencilerin 6zellikle
“Allab’in varlig1 ve mahiyeti” konusunu merak ettiklerine vurgu yapilmustir. [lkokul kademesinde
“Allab’in niteligi, nasil bir varlik oldugu, O’nun gériiliip gériilemeyecegi” gibi detaylarin merak
konusu oldugu dile getirilirken, ortaokul kademesinde “Allal’in varliginin ve birliginin delilleri,
Allak’in mahiyeti, Allah’in sifatlari, Allab’in nasil bir varlik oldugu” ile ilgili boyutlarin ilgi gordii-
gii ifade edilmigtir. Lise kademesinde de benzer bir sekilde Allah'in varligi ve onun varligini ispat
etmeye yonelik delillere yonelik boyutlarla birlikte 6zellikle “Allal’a nigin inaniyoruz?” sorusu kap-

saminda ilgi ve merakin s6z konusu oldugu belirtilmekeedir.

Inang konulari ana temast iginde yer alan ve 6grencilerin merak ettikleri bir diger alt tema
ateizm, deizm, agnostisizm, nihilizm, sekiilarizm ve benzeri “inangla ilgili yaklasimlar”dir. Tkokul
ve ortaokul kademesinde 6gretim programinda bu temayla ilgili bir icerik s6z konusu degildir.
2018 Ortasgretim DKAB 6gretim programina “Inangla lgili Meseleler” adiyla miistakil bir {inite
eklenmistir (MEB, 2018b, s. 27). Ogretmenlerin verdigi cevaplar analiz edildiginde bu temay
“felsefi yaklagimlar, farkli dini yaklagimlar, inang sekilleri, ¢esitli izm’ler, farkli inang felsefeleri,
inancla ilgili felsefi yaklagimlar, inan¢ bicimleri, inancla ilgili meseleler, ateizm, deizm, agnosti-
sizm” gibi kavramlarla ifade etmislerdir. Ogretmenler bu kavramlar igerisinde en gok ateizm ve
deizm kavramini kullanmuslardir. Inangla ilgili yaklasimlar ortaokul ve IHO 6gretim programinda
olmamasina ragmen ozellikle normal ortaokullarda az da olsa 6grenciler tarafindan merak edilip
giindeme getirilmektedir. Bununla birlikte lise kademesinde 6grencilerin bu temaya ¢ok daha fazla
ilgi gosterdikleri anlagilmaktadir. Bunda 6gretim programinda miistakil bir iinite olmasinin da

etkili oldugu sdylenebilir.

DKAB 6gretmenleri inang konulari i¢inde alt temalarin bazilari ile de irtibatlandirilabilecek bir
boyut olarak “metafizik-gaybi konular” tanimlamasini da kullanmuglardir. Aslinda melek inanci ve
ahiret inanci gibi temalar da metafizik ve gaybi konular kapsaminda degerlendirilebilir. Ancak 6g-
retmenler bu sekilde spesifik bir kavram kullanimi yerine daha genel bir kavram olarak metafizik ve
gaybi konular kavramini zikrettikleri igin ayr1 bir alt tema olarak belirtilmesi uygun goriilmustiir.
Ogretmenler bu alt tema ile ilgili distincelerini “metafizik konular, soyut konular ve kavramlar,
gaybi konular, gayb ile ilgili konularin anlatldig: tiniteler, dogaiistii konular, gayb alemi” gibi
cesitli kavramlarla ifade etmislerdir. Bu tiir konularin ortaokul ve lise kademesinde merak edilen

konular arasinda oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin en gok merak ettikleri konulardan bir digeri ise batil inanglar ve hurafeler temast
ile ilgilidir. DKAB 6gretmenlerinin bazilari 6grencilerin bu tema ile ilgili meraklarini, tanimlayici
genel bir kavram olarak “baul inanglar, yaygin hurafeler, batl inang ve hurafeler” seklinde ifade

ederken, diger bazi 6gretmenler bu genel tanimlamanin agilimlari olarak degerlendirilebilecek spe-
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sifik kavramlara isaret etmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin merak ettikleri bu konulari “sihir ve
biiyii, karabasan, fal, ugur, totem, muska, ruh ¢agirma, astral seyahat, illuminati” gibi kavramlarla
agtklamiglardir (ayrica bk. Zengin, 2010, s. 137). Bu kavramlar icerisinde 6zellikle “sihir ve biiyii”
ikili kullanim1 daha fazla belirtilmistir. Bazi DKAB 6gretmenleri toplumda yetiskinler tarafindan
da ilgi duyulan bu konulara 6grencilerin merak duymalarinda internet, izlenen cesitli dizi ve film-

ler ile cevrenin etkisine isaret etmislerdir.

Inang konulart ana temast kapsaminda 6grencilerin merak ettikleri ve dgretmenlerin dile ge-
tirdikleri son alt tema “yaraulis” temasidir. Bazi 8gretmenler bu temay: ifade etmek tizere “yara-
ulis, varolus” kavramini kullanirken, diger bazi 6gretmenler bu tema ile ilgili farkli kavramlara
deginmiglerdir. Ornegin; Ortaokul ve IHOda gorev yapan 6gretmenler “varligin var olma nedeni,
insanin yaratlisi, evrenin yaratiligt, yaratlis ve darvinizm” gibi kavramlara vurgu yaparken, lise
kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri de hem insanin hem de evrenin var olus siirecine
aufla “evrenin yaratligi, insanligin ve canliligin baglangici, yaratiligin gayesi, insan nasil yarauldi?

Hz. Ademden sonra insanoglu nasil cogaldi?” aciklamalarini dile getirmiglerdir.

8.1.2. ibadet Konular1

[badet konulart ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 138'de gésterilmistir.

Tablo 138: Ibadet konulart ana temast ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Ibadet Konulari 4 53 27 31 115
Namaz 3 54 28 2 87
Orug ve Ramazan 1 45 9 - 55
Hac ve Kurban 1 35 16 2 54
Zekat - 15 8 - 23
Abdest-Gusiil - 5 - 1 6
Toplam 9 207 88 36 340

DKAB 6gretmenleri, 8grencilerin en ¢ok merak ettikleri ikinci ana temay: ibadet konular:
olarak belirtmiglerdir. Bazi gretmenler namaz, orug, hac, zekat gibi ¢esitli ibadetlerin isimlerini ve-
ritken, bazi 6gretmenler kapsayict bir kavram olarak “ibadet” temasini referans alarak bu durumu
“ibadet, ibadetler, temel ibadet konulari, ibadet sekilleri, ibadetlerin yapilist, ibadetlerin faydalar:”
gibi ifadelerle agiklamiglardir. Ogretim kademesi agisindan bakildiginda ibadet konulari temasinda
normal ortaokul égrencilerinin ilkokul, HO ve lisedeki ogrencilere gore daha merakli olduklar:

gorilmekeedir.

[badet konulari ana temasi kapsaminda en fazla merak edilen ibadetin namaz oldugu anlagil-
maktadir. Bu alt tema ile ilgili en dikkat ¢ekici husus, namaz temasinin ilkokul ve lise kademesinde
ogrenciler tarafindan ¢ok fazla merak edilmemesidir. Ortaokul kademesinde ise normal ortaokul
ogrencilerinin namaz ibadetine IHO daki 6grencilerden daha fazla ilgi gosterdikleri goriilmekeedir.
[HOda DKAB dersi disinda meslek derslerinde ibadetler ile ilgili konularin gretilmesinin bunda
etkili oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerden elde edilen bilgilere gore orug ibadeti konusunda da

namaz ibadetinde oldugu gibi ilkokul ve lise 6grencilerinin ilgi ve merakinin diisiik oldugu anlagil-
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maktadir. Orug ve ramazan alt temasina normal ortaokul 6grencilerinin daha fazla ilgi gosterdikleri
anlagilmaktadir. Hac ve kurban, zekat ve abdest-gusiil alt temalarinda da benzer bir durum soz ko-
nusudur. Bu temalara da daha ¢ok normal ortaokul 6grencilerinin ilgi gdsterdikleri goriilmektedir.
[badet ana temasi ile ilgili veriler bir biitiin olarak degerlendirildiginde ibadetler en fazla normal
ortaokul 6grencileri ile IHO dgrencileri tarafindan merak edilmektedir. Ortaokul 6grencilerinde
ilgi ve merakin daha fazla olmasinda, DKAB 6gretim programinda namaz, orug, hac, zekat gibi
miistakil ibadet konularinin bulunmasinin etkisinden s6z edilebilir. Ilkokul ve lise grencilerinin
ibadet konularina ¢ok diisiik diizeyde ilgi gostermelerinde ise 6gretim programinda ibadet konula-
rina yer verilme durumunun etkili oldugu séylenebilir. Ornegin; Ilkokul 4. sinif konular arasinda
dogrudan ibadetlere yonelik bir tinite bulunmamaktadir (MEB, 2018a). Lisede ise sadece 9. sinifta
“Islam ve Ibadet” adli bir iinite yer almaktadir. Bu iinitede de gesitli ibadetlere dair bilgilerden zi-
yade “ibadet kavrami ve ibadetin kapsamu, ibadetlerin yapilig amaci ve 6nemi, ibadet ytikiimliiligi
ile ilgili bazi kavramlar, ibadetlerin temel ilkeleri, ibadetlerin bireyin ahlaki gelisimi tizerindeki et-
kisi” gibi daha ¢ok ibadetlerin amag ve hikmeti ile ibadetlerin bireysel etkilerine odaklanilmakeadir
(MEB, 2018b, s. 16). Bu durumda ilkokul ve lise kademesinde ibadetlere yonelik igerigin yetersiz
olmast nedeniyle bu konularin 6grenme siirecinde ¢ok fazla giindeme gelmemesinin 6grenci ilgi ve

meraki tizerinde etkili oldugu disiiniilebilir.

8.1.3. Peygamberler ve Din Biiyiikleri

Peygamberler ve din biiyiikleri ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 139°da gésterilmistir.

Tablo 139: Ibadet konulart ana temast ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar ilkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Hz. Peygamber 21 54 23 22 120
Diger Peygamberler/Kissalar 10 59 32 11 112
Sahabiler-Alimler - - - 9 9
Toplam 31 113 55 42 241

DKAB &gretmenleri 6grencilerin en ¢ok merak ettikleri konular arasinda Hz. Peygamber, diger
peygamberler, sahabeler ve alimler temalarina isaret etmislerdir. Ogrencilerin en ok merak etti-
gi alt tema “Hz. Peygamber”dir. Ogretmenler bu alt temay ifade etmek iizere “Hz. Peygamber,
peygamberimizin hayati, Hz. Muhammed’in hayati, peygamberimizin ahlaki, peygamberimizin
hayatna dair detaylar, peygamberimizle ilgili Giniteler, Hz. Muhammed’in ¢ocuklugu ve gencligi,
Hz. Muhammed ve genglik” gibi kullanimlar: tercih etmislerdir.

DKAB 6gretmenleri Hz. Peygamber disinda 6grencilerin diger peygamberleri de merak ettik-
lerini ifade etmiglerdir. Ogretmenler bu alt temay1 ifade etmek iizere “kissalar, peygamber kissalart,
peygamberlerin hayatlari, peygamberler tarihi, peygamberle ve donemleri, bir peygamber tantyo-
rum” gibi kavramlari kullanmiglardir. Ortaokul kademesinde bu konularin égrenciler tarafindan
daha ¢ok merak edildigi sdylenebilir. Nitekim DKAB 6gretim programlari incelendiginde ortaokul
kademesinde bir¢ok peygamberin hayatunin tinite sonlarinda “Bir Peygamber Taniyorum” baslig:
alunda anlauldig goriilmektedir (MEB, 2018a). 2018 yilinda giincellenen DKAB 6gretim prog-
raminda yer verilen bu konularin égrenciler tarafindan ilgiyle kargilandig1 ve bu konulari merak

ettikleri anlagilmaktadir.
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Lise kademesinde 6gretim programinda da yer alan “Sahabiler-Alimler” alt temasi merak edilen
konular arasinda yer almaktadir. DKAB 6gretmenleri bu alt temay1 “sahabiler, geng sahabiler, din
biiyiikleri, sahabilerin hayatlari, Islam alimleri, Islam’in yetistirdigi bilimsel kisilikler” gibi kul-
lanimlarla ifade etmislerdir. Bu temanin sadece lise kademesinde merak edildigi goriilmektedir.
Nitekim lisede 10. Sinifta “Hz. Muhammed ve Genglik” iinitesinde “Bazi Geng Sahabiler” konu-
sunda sahabe tanitimlarina yer verilmektedir. Ayrica 12. Sinifta “Anadoluda Islam” {initesi iginde
“Islam Anlayisinin Olusmasinda Etkili Olan Bazi Sahsiyetler” konusunda gesitli Islam alimleri ve
mutasavviflari ele alinmaktadir (MEB, 2018b). Ogrencilerin ilgi ve meraklarinda 6gretim progra-

minda bu konulara yer verilmesinin etkili oldugu soylenebilir.

8.1.4. Giincel Dini Konular

Giincel dini konular ana temasina ait bulgular Tablo 140'da gosterilmistir.

Tablo 140: Giincel dini konular ana temasina yonelik bulgular

Ana Tema Ilkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Giincel Dini Konular 6 28 26 86 146

Ogrencilerin merak ettigi bir diger tema “Giincel Dini Konular” kapsamina giren hususlardan
olusmakradir. Bazt DKAB 6gretmenleri, dgrencilerin giincel dini konulara ilgi gosterdiklerini genel
bir tanimlama olarak “giincel dini konular/meseleler, giincel meseleler, giincel fikhi meseleler, giin-
cel ve tartismali konular, helaller ve haramlar” gibi kavramlarla aciklarken, diger bazt 8gretmenler
giincel dini konular i¢inde degerlendirilebilecek cesitli konulara isaret etmislerdir. Ilkokul kademe-
sinde gorev yapan ogretmenler dgrencilerin daha ¢ok sevap-giinah ve zararli aligkanliklara dinin
nasil bakugini 6grencilerin merak ettiklerini belirtmiglerdir. Ortaokul ve IHO'da gérev yapan 6g-
retmenler bircok farklt konunun dgrenciler tarafindan merak edildigini ifade etmis ve bunlari de-
taylandirmuglardir. Bu kapsamda arastirma verilerine gére ortaokul ve IHOdaki 6grencilerin merak
ettikleri glincel dini konular; “Abdesti, orucu, namazi bozan hususlar, haram-helal olan meseleler,
sevap-giinah olan hususlar, dinin zararli aligkanliklara yaklagimi, kadin erkek esitligi, Islam'da kadin
haklari, Ahirette Yahudi ve Hristiyanlarin durumu, peygamber mucizelerinin nasil gerceklestigi,

Miisliiman olmayan iyi insanlarin cennete gidip gidemeyecegi” seklinde ifade edilebilir.

Giincel dini konularin lise kademesinde diger kademelere gore daha fazla merak edildigi goriil-
mekeedir. Ogrencilerin merak ettikleri konular incelendiginde birgogunun kamuoyunda da zaman
zaman giindeme getirilen ve tartisilan konular oldugu anlagilmaktadir. Ogrenciler bu tiir konulart
sinif ortaminda DKAB 6gretmeni ile konusmaya ve bilgi edinmeye ¢alismaktadirlar. 2018'de ka-
bul edilen Ortadgretim DKAB 6gretim programina “Giincel Dini Meseleler” adiyla yeni bir tinite
eklenmis olmakla birlikte 6gretim programinda ele alinan giincel dini meseleler ile DKAB 6gret-
menlerinin 6grencilerin merak ettikleri konulara dair belirttikleri hususlar birbirinden farklilik arz
etmektedir. Ogretim programinda; “Dini Meselelerin Céziimiinde Temel Ilke ve Yontemler, Ikti-
sadi Hayatla lgili Meseleler (Islamda miilkiyet anlaysss, Islam’in fakirlik problemine bakigs, Islam'da
isgi-isveren haklars, is saghgr ve giivenligi), Gida Maddeleri ve Bagimlilikla Ilgili Meseleler (Esyada
ibahanin esas olmasi, Islam'a gore yenilmesi ve icilmesi yasak olan gidalar, genetigi degistirilmis yiyecek

ve igeceklerin insan sagligr iizerindeki etkileri, uyusturucu madde, alkol ve sigara kullanims ile kumar
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oynamak gibi bagimliliga neden olan zararly aligkanliklar), Saglik ve Tipla Ilgili Meseleler (Otopsi,
dtanazi, organ nakli, kan bagisi, haram maddelerle tedavi ve intihar)” konularina yer verilmektedir
(MEB, 2018b, s. 33). DKAB 6gretmenlerinden elde edilen bilgilere gére 6grencilerin en ¢ok me-
rak ettikleri giincel dini konular; “Islamda kadin haklari, Kur'an'da kadinlarin déviilebilecegine y6-
nelik hiikiim, mirasta kadinlarin durumu, Islan’a gore kiyafet, diger din mensuplarinin ahiretteki
durumu, ahlakli ancak inangsiz insanlarin ahiretteki durumu, terérizm, haramlarin ve helallerin
nigin var oldugu, ibadetlerinin nicin var oldugu, biiyiik giinahlar, reenkarnasyon, fal bakturma ve
dévme yapurmanin dini hitkmii, Kur'an'in giiniimiize kadar nasil korundugu, Hz. Peygamberin
evlilikleri, kotiilitk problemi, kiz erkek iliskileri, evlilik ve bosanma, agk ve flort, cift cinsiyetli olma,
escinselligin dindeki yeri” seklinde belirtilmigtir. Birgogu DKAB &gretim programinin amag ve
kapsamint agan bu konulara ilgi gésterilmesi, 6grencilerin kamuoyundaki tartismalardan, internet

ve sosyal medya mecralarinda bu konularla ilgili giindemlerden etkilendiklerini gostermektedir.

8.1.5. Diger Dinlerin Ogretimi

Diger dinlerin 6gretimi ana temasina ait bulgular Tablo 141°de gosterilmistir.

Tablo 141: Diger dinlerin 6gretimi ana temasina ydnelik bulgular
Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Diger Dinlerin Ogretimi 4 44 17 60 125

DKAB b6gretmenleri “Diger Dinlerin Ogretimi” ana temasini ifade etmek iizere “diger dinler,
farkli dinler, dinler, diger dinlerdeki uygulamalar, Islam digst diger dinler, farkls tilkelerde dinler, farkls
din ve inanglar, yabanci dinler, diger inanclar, dinler tarihi, bagka dinlerin icerikleri, semavi dinler, ya-
sayan diinya dinleri, dinlerin olusumu, Yahudilik ve Hristiyanlik, uzak dogu dinleri” gibi kullanimlar
tercih etmiglerdir. Tablo 141 incelendiginde Islam disindaki diger dinlerin zellikle lise kademesin-
deki 6grenciler tarafindan daha ¢ok merak ettikleri sdylenebilir. Ortaokul kademesinde ise normal
ortaokul 6grencileri [HOdaki 6grencilere gére daha fazla ilgi gostermektedirler. 2018'de kabul edilen
DKAB &gretim programina bakildiginda ortaokul kademesinden diger dinlerin 6gretimine yonelik
icerigin ¢ikarildigi, bu konularin lise kademesinde ele alindigi goriilmektedir (MEB, 2018a, 2018b).
DKAB 6gretmenlerinden elde edilen bilgilere gore ortaokul DKAB 6gretim programinda yer almasa
da 6grencilerin diger dinlere dair gesitli konulari merak ettikleri anlagilmaktadur.

8.1.6. Islam Diisiincesinde Yorumlar

[slam diisiincesinde yorumlar ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 142'de gésterilmistir.

Tablo 142: Islam diisiincesinde yorumlar ana temast ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Islam Diisiincesinde Yorumlar - 2 2 6 10
ftikadi-Fikhi Mezhepler 2 12 9 26 49
Tasavvufi Yorumlar - - 3 6 9
Alevilik - 3 1 1 5
Toplam 2 17 15 39 73
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Ogrencilerin merak ettikleri bir diger tema olarak bazt DKAB 6gretmenleri dogrudan “Islam
Diisiincesinde Yorumlar” kavrami ile buna yakin kullanimlar olarak “Islam'da yorum bigimleri, Is-
lam disiincesinde farkli yorumlar, dini yorumlar, farklt yorumlar” gibi kullanimlar tercih ederken,
bazi dgretmenler alt temalart zikretmislerdir. Islam diisiincesinde yorumlar ana temast iginde en fazla
“itikadi-fikhi mezhepler” alt temasinin merak edildigi anlasiimaktadir. Ogretmenler bu temay1 ifade
etmek iizere “mezhep, mezhepler, fikhi mezhepler, siyasi-itikadi mezhepler, ameli-fikhi mezhepler, Is-
lam mezhepleri, diger mezhepler” seklinde tanimlamalar yapmiglardir. Ogretmenlerin agiklamalarina
gore dgrencilerin ozellikle bu mezheplerin olusum siireci ve farkli goriislere sahip olmalarinin neden-
lerini daha ¢ok merak ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalarindan tasavvufi yorumlar ile

Alevilik alt temalarini 6grencilerin ¢ok fazla merak etmedikleri tespit edilmistir.

8.1.7. Ahlak ve Degerler

Ahlak ve degerler ana temasina yonelik bulgular Tablo 143’te sunulmustur.

Tablo 143: Ahlak ve degerler temasina yénelik bulgular
Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Ahlak ve Degerler 2 10 7 13 32

Ogrencilerin en ¢ok merak ettikleri bir diger ana tema “Ahlak ve Degerler”dir. Ortaokul kade-
mesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri bu tema kapsaminda degerlendirilebilecek “ahlak, ahlaki
konular, ahlak tiniteleri, ahlaki davranislar, ahlak ve edep, kul hakki, nezaket kurallar1” gibi isim-
lendirmeler kullanmiglardir. Lise kademesinde gérev yapan 6gretmenler ise “ahlak, ahlaki degerler,
etik degerler, adalet-adaletsizlik, dogruluk, hak ve dzgiirliikler, adab-1 muaseret, ahlaki tutum ve
davraniglar” seklinde kullanimlar tercih etmiglerdir. DKAB 6gretmenleri bircok temada oldugu
gibi bu temada da égrencilerin merak ettikleri konulara kavram olarak temas etmis, bu konularin

detaylarina dair agiklama yapmamuiglardur.

8.1.8. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti
[slam kiiltiir ve medeniyeti ana temasina yonelik bulgular Tablo 144’te sunulmustur.

Tablo 144: Islam kiiltiir ve medeniyeti temasina yonelik bulgular
Ana Tema flkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
[slam Kiiltiir ve Medeniyeti - 3 3 12 18

DKAB 6gretmenleri Islam Kiiltiir ve Medeniyeti ana temast kapsaminda “Islam medeniyetler
tarihi, kiiltiir ve medeniyet, kiiltiirel konular, Miisliimanlarin bilim alaninda yaptig1 galigmalar, [s-
lam medeniyetinde bilginler, Islam kiiltiir ve medeniyeti, din, kiiltiir ve medeniyet iligkisi, Islam ve
bilim, goniil cografyamiz” seklinde kavramsal kullanimlar tercih etmislerdir. Bu ana tema ile ilgili

konulara lise 6grencilerinin daha ilgili olduklari soylenebilir.
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8.1.9. Dinin Kaynaklari

Dinin kaynaklari ana temasina yonelik bulgular Tablo 145’te sunulmustur.

Tablo 145: Dinin kaynaklari temasina yénelik bulgular
Ana Tema [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Dinin Kaynaklari (Kur'an-1 Kerim) 4 2 2 8 16

DKAB 6gretmenleri dinin kaynaklart kapsaminda ozellikle Kur'an-1 Kerim ile ilgili konularin
merak edildigini belirtmiglerdir. Ilkokul ve ortaokul kademesinde “Kur'an-1 Kerim'in indirilisi,
Kur'an-1 tantyalim, Kur’an ve Hz. Muhammed, ayet mealleri” gibi konularin merak edildigi ifade
edilirken, lisedeki 6grencilerin “Kur’an’da bazi kavramlar, vahiy, ayetlerin verdigi mesajlar, Kur'an

mucizeleri, Kur'an yorumu” konularinin merak uyandirdig soylenmistir.

8.1.10. Sure-Dua Ogretimi

Sure-dua 6gretimi ana temasina ydnelik bulgular Tablo 146’da sunulmustur.

Tablo 146: Sure-dua dgretimi temasina yénelik bulgular

Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Sure-Dua Ogretimi 1 3 1 - 5

Sure ve Dua 6gretimi temasinin ilkokul ve ortaokul kademesinde merak edildigi belirtilmistir.
[lkokul ve ortaokul DKAB 6gretim programinda “Bir dua tantyorum” ve “Bir sure tantyorum”
seklinde bazi dua ve surelerin tamiumlarina yer verilmesi yaninda dgrencilerin gelisim donemi

ozellikleri nedeniyle bu konulara ilgi gosterdikleri soylenebilir.

8.2. DKAB Ogretmenlerinin Ogretim Programina Eklenmesi/Cikarilmasini Iste-
digi Konular

Aragurma kapsaminda DKAB 6gretmenlerine 8gretim programina eklenmesini veya programdan
cikarilmasint istedigi konulari belirtmeleri istenmis ve elde edilen sonuglar 6gretmenlerin gérev
yapuklart kademelere gore ¢esitli tema ve alt temalar halinde degerlendirilmistir. Daha 6nceki
caligmalarda da benzer sorular sorulmustur (Tastekin, 2004, ss. 199-203). Burada ise elde edilen
sonuglar 6ncelikle ana temalara gore tek bir tabloda belirtilmis, ardindan her bir ana tema alt te-
malar ile birlikte incelenmistir.

Tablo 147: Ogretmenlerinin DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmasini istedigi konularin ana
temalara gore dagilimi

Ana Tema Tlkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Islam Diistincesinde Yorumlar 7 133 87 60 287
Ibadet Konulari 10 81 49 54 194
Inan¢ Konular 8 52 37 58 155
Ahlak ve Degerler 9 61 33 24 127
Peygamberler ve Din Biiyiikleri 10 40 17 24 91
Giincel Dini Konular 3 30 20 33 86
Diger Dinlerin Ogretimi 2 49 21 10 82

[slam Kiiltiir ve Medeniyeti 3 20 17 36 76
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Dinin Kaynaklari 7 19 15 11 52
Islam ve Insan - - 1 7 8
Sure-Dua Ezberleme 2 4 - 1 7
Toplam 61 489 297 318 1165

DKAB 6gretim programina eklenmesi/gikarilmasi baglaminda Tablo 147°de belirtilen ana te-
malar, alt temalarla birlikte bagliklar halinde asagida ayrica incelenecektir. Ancak tiim ana tema-
larin bir biitiin olarak ele alindigt bu tabloda 6gretim programina eklenmesi/cikarilmast énerilen
konularin genel cergevesini gormek miimkiindiir. DKAB 6gretim programina eklenmesi/¢ikaril-
masi kapsaminda ilkokul kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin daha ¢ok ibadet ko-
nulari, peygambetler ve din biiytikleri, ahlak ve degerler ve inang konularr ile ilgili bazi igeriklere
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ortaokulda gorev yapan égretmenler sirastyla Islam diisiincesinde
yorumlar, ibadet konulari, ahlak ve degerler, inang konulari, diger dinlerin 6gretimi, peygamberler
ve din biiyiikleri gibi konular iizerinde daha fazla durmuslardir. Imam Hatip Ortaokulunda go-
rev yapan DKAB &gretmenleri ise sirasiyla Islam diisiincesinde yorumlar, ibadet konulari, inang
konulari, ahlak ve degerler, diger dinlerin 6gretimi, giincel dini meseleler gibi konulari giindeme
getirmiglerdir. Lisede gorev yapan ogretmenler ise sirastyla Islam diisiincesinde yorumlar, inang
konular, ibadet konulari, Islam’da bilim, kiiltiir ve medeniyet, giincel dini meseleler gibi konulara

atifta bulunmuslardir.

Daha 6nce yapilan calismalarda da 6gretmenlerin 6gretim programina eklenmesi veya ¢ikaril-
mast gereken konular oldugu hakkinda goriis bildirdikleri goriilmektedir. 2000 Ilkogretim Ogre-
tim Programui {izerine yapilan bir ¢alismada, ankete katilan dgretmenlerin %69,5’i programa ek-
lenmesi gereken konular oldugunu, %50,7’si ise ¢ikarilmasi gereken konular oldugunu belirtmistir

(Cinar, 2005, ss. 93-94).

Daha 6nceki programlarda var olan, bazi arastirmalarda 6gretmenlerin (Kaya, 1998, s. 244)
ve dgrencilerin (Acuner, 1996, s. 51) kaldirilmasini talep ettikleri? ve DKAB 2018 Ogretim Prog-
ramlarinda yer verilmeyen laiklik ve inkilap tarihini ilgilendiren konularin tekrar programa eklen-
mesine yonelik goriis bildirilmemesi 6gretmenlerin bu degisikligi onayladig: seklinde okunabilir.

Son olarak bu béliimle ilgili sunun belirtilmesi gerekmektedir. Tablo 147°de de goriildiigii tizere
bu béliimde 1165 goriis incelenmistir. Bazi 6gretmenlerin birden fazla konu hakkinda goriis bil-
dirdigi diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin 6nemli kismi bu béliimii herhangi bir goriis bildirmeden

bos birakmuglardir. Bu sebeple bu béliimdeki veriler buna gore degerlendirilmelidir.

DKAB 6gretmenlerinin 6gretim programina eklenmesi/cikarilmasint istedigi konulara yonelik her

bir ana tema cesitli alt temalar ve bu temalarda 6ne ¢ikan hususlar baglaminda asagida incelenmistir.

8.2.1. Islam Diisiincesinde Yorumlar

[slam diisiincesinde yorumlar ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 148'de gosterilmistir.

2 Bagka bir aragtirmada ise 6grencilerin laiklik ile ilgili konulart DKAB dersinde gérmek istedikleri sonucu ¢ik-
mustir (Cakmak, 2018, s. 30)
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Tablo 148: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen Islam diisiincesinde yorumlar ana temast
ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Islam Diistincesinde Yorumlar 1 49 26 14 90
ftikadi-Fikhi Mezhepler 3 50 26 20 99
Tasavvufi Yorumlar 1 14 9 13 37
Alevilik 2 20 26 13 61
Toplam 7 133 87 60 287

Bazi DKAB 6gretmenleri dogrudan ana temaya isaret ederek “Islam diisiincesinde yorumlar”
seklinde kapsayict bir kullanim tercih ederken, bazilari ise bu ana temanin alt temalarina isaret

ettiklerinden dolayi her bir alt temanin frekanslarina da Tablo 148°de yer verilmistir.

Ortaokul ve [HO'da ayni DKAB 6gretim programi uygulanmakta olup bu konuda her iki okul
tiirinde gorev yapan ogretmenlerin Islam diisiincesindeki yorumlar ile ilgili diisiinceleri benzerlik
gostermektedir. DKAB &gretmenlerinin biiyiik bir gogunlugu Islam diisiincesindeki yorumlarin
ortaokul programindan kaldirilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu diisiincelerini “ortaokul dii-
zeyi igin agir olmasi, 6grencilerin anlamakta giiclitk cekmeleri, 8grencilerin kafasinin karismasina
sebep olmasi, ¢cok kapsamli olarak ele alinmis olmasi” gibi gerekeelerle temellendirmekeedirler.
Ortaokul diizeyinde Islam diisiincesinde yorumlarin kaldirilmast gerektigini belirten DKAB 6gret-
menlerinin bu konudaki diisiincelerinden bazi rnekler asagida yer almakeadir.

“Islam diisiincesindeki yorumlar iinitesi ortaokul diizeyi icin agir”.

“Islam diisiincesine yorumlar dinitesi ortaokul miifredatindan ¢ikarimals”.

“Dinin yorumlart iinitesi. Ogrenciler anlamakta zorlaniyor. Belki de en az anladiklars iinite”.

“Islam diisiincesinde yorumlar vinitesi 7. Sinif dgrencilerinin seviyelerine agir gelmektedir”.

“Islam diisiincesinde yorumlar. Unitenin gereksiz oldugunu diigiiniiyorum. Bunun yerine ibadetlerle alakals

namaz ve orugla ilgili boliim olmast daha faydals olacaknr”.

7. siiflarin son iinitesi olan dini yorumlar ve mezhepler iinitesi kafa karigtirics. Gerek yok. Ozellikle de

tasavvufi akimlar: gereksiz goriiyorum’.

“Din anlayisindaki farkliliklar ortaokul diizeyi igin cok kapsamly. Kesinlikle cikariimalidir’.
“Dini anlayslar degil, dinin kendisi anlatilmaly”.

[slam diisiincesinde yorumlarin ortaokul diizeyinden kaldiriimast gerektigini belirten DKAB
ogretmenlerinin 6nemli bir kismi bu tiniteye ait konularin lise diizeyinde ele alinmasinin daha uy-
gun olacagini belirtmislerdir. DKAB 6gretmenleri bu diisiincelerini; “Islam diisiincesindeki yorum-
lar dinitesi ortaokulda olmamaly, lisede olmalidir”, “Islam diisiincesinde yorumlar iinitesinin ortaokul
icin agir oldugunu diisiiniiyorum. Lise miifredatina dahil edilirse daha verimli olur”, “Islam diisiince-
sinde yorumlar konusunun ortaokul 7. Sinif dgrencilerinin anlamas: i¢in zor oldugundan daha ileri ki

sinsflara konulmas” seklinde aciklamuglardir.

DKAB égretmenlerinin bir kismi ise Islam diisiincesinde yorumlar iinitesinin mevcut haliyle
ortaokul diizeyi i¢in uygun olmadigint ve sadelestirilmesi gerekrigini ifade etmislerdir. Unitenin
liseye kaydirilmast gerekeigini veya bu miimkiin degilse hafifletilmesini 6neren bir 6gretmen bu

diisiincesini “Islam diisiincesinde yorumlar sadece lisede yer almals veya hafifletilmeli” diyerek agikla-
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mustir. Bir baska 6gretmen ise “Islam diisiincesinde yorumlar dinitesi 7. sinif daba sade ve basit diizeyde
anlatilmaly” diyerek mevcut igerigin 6grenciler icin agir olduguna isaret etmistir. Bir diger ogret-
men de icerigin sadelestirilmesi kapsaminda “..yorumlardan sadece ismen bahsedilmeli” diyerek

benzer bir noktaya isaret etmistir.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenleri Islam diisiincesinde yorumlar iinitesi ile ilgili olarak
bu tnitenin kaldirilmasi, icerik ve kapsaminin azalulmasi, yeni bazi yorumlarin ilave edilmesi gibi
cesitli boyutlara temas etmislerdir. Unitenin kaldirilmasint isteyen bazi 6gretmenler, bu {initenin
yerine Kur'an, hadis ve ahlak gibi konulara agirlik verilmesini 6nerirken, bazi 6gretmenler mevcut
icerigin daraltlmasi ve hafifletilmesini talep etmislerdir. Bir DKAB 6gretmeni ise énceki prog-
ramda 11. Sinifta olan tinitenin yeni programda 10. Sinifa alinmasini isabedi bulmadigint ve ders
islerken sorun yasadigini dile getirmistir. Bir baska 6gretmen ise {inite kapsaminda “Vahhabilik”

gibi akimlara da yer verilebilecegini belirtmistir.

DKAB 6gretmenlerinin bazilart genel bir tanimlayici kavram olarak Islam diisiincesinde yo-
rumlar yerine “Itikadi-fikhi mezhepler” kavramini kullanarak bu konudaki diisiincelerini paylas-
mustir. Ogretmenlerin itikadi-fikhi mezhepler ile ilgili diisiince ve onerileri Islam diisiincesinde

yorumlar temasinda vurguladiklari ile benzer niteliktedir.

Ortaokul ve IHOda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin gogunlugu itikadi-fikhi mezhepler
konusunda 6grenci seviyesi icin agir olmasini gerekge gostererek kaldirilmasini ve lise diizeyinde
verilmesini dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin goriislerinden bazt drnekler asagida yer
almaktadir:

“Ortaokulda mezhepler, dinler, Alevilik liseye ertelenebilir’.

“Ozellikle mezhepler konusu seviyeye uygun sinsfia yer almuyor. Bunun diizenlemesini istiyorum”.

“Itikadi mezhepler cikarimals. Cocuklar farkini anlayamuyor...”

“Mezhepler konusu lise seviyesinde verilmelidir’.

“Mezhepler iinitesi ortaokul 6grencilerinin seviyesinin cok distiinde, ¢ikarilmals’.

“Mezhepler ortaokul icin agir gelmektedir. Cikarilabilir. 9 sinfta daba wygun olabilir”.

7. sinif mezhepler konusu icin erken oluyor”.

Bazi DKAB 6gretmenleri, ortaokul DKAB 6gretim programindaki mezheplerle ilgili icerigin
fazla ve ayrinuli ele alinmasina temas ederek bu icerigin sadelestirilmesi ve daralulmasi gerektigini
ifade etmislerdir. C)gretmenler bu distincelerini; ‘mezhepler daha sade olmalr”, “mezhepler konusuna
daha az yer verilmeli”, “Mezheplerin daha yiizeysel anlatilmast ve yer verilmesi”, “Mezhepler konusu
itikadi ve ameli olarak genis yer tutmaktadsr. Daraltilabilir” seklinde dile getirmiglerdir. DKAB 6g-
retmenlerinin bazilari ise mezhepler ile ilgili icerigin genisletilmesine isaret ederek 6zellikle ehl-i
stinnet mezheplerin daha ayrinuli anlatilmasi gerektigine vurgu yapmuglardir. Bir dgretmen ise
ders kitaplarinda mezhepler hakkindaki teorik bilgilerden ziyade pratik bilgiler ile drneklere yer

verilmesine isaret etmistir.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenleri mezhepler ile ilgili birkag noktaya temas etmislerdir.
Bazi 6gretmenler mezheplerle ilgili icerigi genis bularak azalulmasi gereketigini beliremis, dzellikle

gliniimiizde yaygin olmayan bazi mezheplerin ¢ikarilmasini teklif etmiglerdir. Diger bazi dgret-
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menler icerigin genisletilmesi onerisinde bulunmustur. Bir 6gretmen zellikle Alevilik ile ilgili ige-
rigin fazla olmasi nedeniyle azaltlmasini ve mezheplerle ilgili icerigin genisletilmesine temas etmis,

bir diger 6gretmen ise Mutezile mezhebinin eklenmesini 6nermistir.

Ortaokul ve THOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri tasavvufi yorumlar konusunda ii¢ temel
egilim gostermekeedir. Bir grup 6gretmen tasavvufi yorumlarin ortaokul diizeyinde yer almamasi
gerektigini, diger bir grup égretmen tasavvufi yorumlar konusunun zenginlestirilmesini istemis,
bazi 6gretmenler ise mevcur igerigin sadelestirilmesini énermislerdir. Mevcut igerigin zenginles-
tirilmesini teklif eden 6gretmenler zellikle tilkemizde varligini devam ettiren giincel tasavvufi
yorumlara yer verilmesinin yaninda, tasavvufi gelenek icinde 6ne ¢ikan sahsiyetlerden 6rneklerin
de igerikte yer almasini 6nemsemektedirler. Bazi 6gretmenler ise mevcut igerigin azalulmasinin

faydali olacagini belirtmistir.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenleri ise agirlikli olarak tasavvufi yorumlara yer verilmemesi
veya daha az yer verilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin diistincelerin-

den baz1 6rnekler agagida sunulmugtur:

“Tasavvuf konulars, cok detayls incelenmis, masals: anlatilar var”.

“Islam diisiincesindeki tasavvufi yorumlarin gereksiz detaylandirildigin diisiiniiyorum”,
“12. siniflardaki tasavoufi yorumlar konusu ya kaldirilmals ya da daha az yer verilmelidir”.
“Tasavouf ve tarikatlar konusu azaltlmaly”

“Tasavvuf ile alakals konular daraltilabilir’.

Ortaokulda gorev DKAB 6gretmenlerinin nemli bir kismi Alevilikle ilgili icerigi oldukea de-
taylt bulmakta ve azalulmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu diistincelerini temellendirirken ise
ozellikle Alevilik kapsaminda aktarilan kavramlarin ve diger detaylarin 6grencileri zorladigini be-

liremekeedirler. Igerigin azaltilmasini 6neren 6gretmenlerin diisiincelerinden bazi 6rnekler soyledir:
Alevilik genel anlamda miifredatta olmalr. Ancak detay kissmlar: cikarilmaly’.
“Alevilik ile ilgili konularda fazla ayrntrya girildigini diigiiniiyorum. 7. sinsf igrencileri igin Cem'e ve Cem'de
yapilan ritiiellere ayrintls yer verilmis’.
Alevilik cok ayrintly anlatiliyor, bu kadar ayrint: gereksiz. lasavouf konusu da cok ayrmtily, o da uzun’.
Alevilikle ilgili konulara diger yorumlardan fazla yer verilmektedir. Bu konu biraz daba kisaltilabilir’.

Alevilik konusunun azaltilmas: gerekir. Sahsen bu zamana kadar bir tane alevi igrencim olmads. Giilbenk,
musahiplik kavramlarini neden zorla déretiyoruz ki ortaokul cocuguna, anlayabilmis degilim. Zaten terimler

onlarin korkulu riiyasi. Alevilik ayri bir baslk altinda olsun ancak ozer bilgi yeterli diye diisiiniiyorum”.

DKAB 6gretmenlerinden bazilart ise Alevilik konusunun ortaokul kademesi miifredatindan
¢ikarilmasini 6nermislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri degerlendirildiginde Alevili-
gin lise diizeyinde verilmesini daha fazla destekledikleri anlagilmaktadir. Aleviligin lise diizeyinde
verilmesinin istenmesinde konu igeriginin detayli olmasi, ayrica ogrencilerin gelisim 6zellikleri

nedeniyle konunun bazi detaylarini anlamakta zorlanmalari hususuna vurgu yapilmustr.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin Alevilikle ilgili diistinceleri iki kategoride deger-
lendirilebilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun olusturdugu bir grup Alevilikle ilgili igerigi oldukca
detayli bulmakta ve azalulmasi gerektigini diisiinmektedir. Bu 6gretmenlerin diisiincelerinden ba-

zilar1 soyledir:
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“12. sinsf Alevilik-Bektagilik konusunun fazla ayrints bilgilerle dolu oldugunu diisiiniiyorum. Bu, bircok 6g-

rencimin de ifade ettigi bir konu’.
Alevilikle ilgili bilgilerin yeniden gozden gegirilip sadelestirilmesi gerekiyor”.
Alevilik azaltilmals, inang konulars arttiribmaly”.

Lisede gorev yapan diger bazt 6gretmenler ise Alevilik konusunun 6gretim programindan ¢i-
karilmasini 6nermiglerdir. Bir 6gretmen Alevilik konusunun ¢ikarilarak mezhepler konusuna daha
fazla agirlik verilmesi gerektigini ifade ederken, bir bagka 6gretmen Alevilik konusunun anlagilmast
icin gerekli olan temel bazi konularin verilmesinin 6nemine aufla sunlar dile getirmistir: “Alevilik
konularinin temeline dayaly bir konu yok. Ya en bagtan her seyi anlatilmaly, mabiyeti agiklanmals ya
da tamamen kaldirilmaly. Yoksa farkly bir dinmis algisi ortaya cikiyor, zira alevi birisi bir digeriyle ayn:
seye inanmzyor”.

Islam diisiincesindeki yorumlar temast altinda verilen goriisler toplu olarak incelendiginde,
ozellikle ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin Islam diisiincesinde yorumlar konulari-
nin programdan ¢ikarilmasi, sadelestirilmesi ya da lise kademesine kaydirilmasi goriisiinde olduk-
lar1, bazi lise 6gretmenlerinin de benzer goriisler zikrettigi anlagilmaktadir. Kuskusuz bu veriler,
Tablo 48'deki (DKAB derslerinde Islam icerisindeki farkls itikadi, fikhi ve tasavoufi yorumlara yer
verilme durumu) verileriyle beraber degerlendirmek gerekmektedir. Tablo 48'de goriildigi tizere
ogretmenlerin yaklasik yarist Islam igerisindeki farkli itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara prog-
ramda yeterince yer verildigini, %33 ila %42 arasinda degisen bir oran ise daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirtmigtir. Daha az yer verilmesi veya hi¢ yer verilmemesi gerektigini belirtenlerin
orant ise %14 ler civaridir. Bu anlamda 6gretmenlerin ¢ogunlugu Islam diisiincesindeki yorumlara
yeterince yer verildigi ya da daha fazla yer verilmeli goriislerindedir. Bu boliimde ise 287 goriis bu-
lundugu ve bunlarin hepsinin ayr1 6gretmenler tarafindan belirtilse bile bu rakamin ankete katilan
ogretmenlerin %15’ine tekabiil ettigi unutulmamalidir.

8.2.2. ibadet Konular:

[badet konulart ana temasi ve alt temalarina ait bulgular Tablo 149'da gosterilmistir.

Tablo 149: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gtkarilmast istenen ibadet konulart ana temast ve alt tema-
larina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul HO Lise Toplam
[badet Konulari 6 23 19 42 90
Namaz 3 34 20 7 64
Hac - 11 6 1 18
Zekat 1 6 1 1 9
Orug - 5 1 1 7
Abdest-Gusiil - 2 2 2 6
Toplam 10 81 49 54 194

DKAB &gretmenlerinin, 6gretim programina eklenmesi/gtkarilmasint 6nerdigi konulardan bi-
risi de ibadet konularidir. Bazi DKAB 6gretmenleri dogrudan “ibadet konular1” seklinde genel bir
kavramsallagtirma kullanirken, bazilari bu ana temanin alt temalari baglaminda spesifik ibadet tiir-

lerine atfta bulunmuglardir. Tablo 149'da hem ana tema hem de alt temalar birlikte yer almaktadur.

DKAB &gretmenlerinden elde edilen bulgular incelendiginde tiim egitim kademelerinde 6gret-

menlerin biiyiik bir cogunlugu ibadet konularinin icerik olarak arturilarak zenginlestirilmesine y6-
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nelik énerilerde bulunmuslardir (Acuner, 1996, s. 50). Cinar’in ¢alismasinda da 6gretmenler daha

ok inang ve ibadetle ilgili konularin programa eklenmesi gerektigi belirtmistir (Cinar, 2005, s. 95).

Ortaokul ve IHOda gbrev yapan 6gretmenlerden ibadet konulart ile ilgili igerigin arttirilmast

gerektigini diisiinen égretmenlerden bazilarinin gorisleri asagida yer almaktadir:

“Iman ve ibadet konularina daba cok yer verilmeli”

“Giinliik ibader ve roplumda yer alan dini wygulamalar ders kitaplar: icinde daba fazla yer alabilir. Dualar,

mukabeleler, cenaze, diigiin vb.”

“Ibadetle ilgili konulara daha detayl: yer verilmeli”.

“Ibadet konular: daha genis zamana yayilmals. 8. sinifa kadar iyice pekistirilecek bir program hazirlanmalr”.

“Yorum bigimleri ¢ikarilmals, degerler egitimine ve ibadet konularina daha cok yer verilmeli’.

DKAB 6gretmenlerinden bazilari ibadet konularinin mahiyeti geregi uygulama boyutlar1 bu-
lunduguna aufla ibadetlerin uygulanma bigimlerine yonelik icerigin de zenginlestirilmesini giin-
deme getirmislerdir. Bu konuda bir 8gretmen “lbadetlerin yapilisini daha ayrintils anlatan iinite
cklenmeli” diyerek buna isaret etmistir. Bir diger 6gretmen de benzer bir bakis acisiyla sunlar
dile getirmistir: “lbadetlerin uygulamalarinin dabha ayrintil olmasi; farz, vacip ve siinnetlerinin daha
ayrintily islenerek, uygulanabilir sekilde olmas: gerektigini dijsiindiyorum...”. Baz1 6gretmenler ise
ibadetlerin 6gretiminde uygulama yapurabilme imkaninin olmasi gerektigini dile getirmiglerdir.
DKAB 6gretim programinin temel yaklagim olarak ibadetlerin uygulamali olarak 6gretilmesini 6n-
gormedigi bilinmektedir. Bununla birlikte 6gretilen bilgilerin teorik kalmasi nedeniyle uygulama
yaptlmasina yonelik diistinceler bazt 6gretmenler tarafindan paylasilmistr. Asagida bu diisiinceye

dair bazi 6rnekler yer almaktadir.
“lbadetlerin oFretiminde uygulama imkaninin sunulmas:”
“lbadet konulars uygulama olarak artirimaly”.

Ibadet konularinin sekilsel anlatiminin yaninda ayrica ibadetlerin ig anlam1 ve nigin yapilmast
gerektigini temellendiren icerigin arcurilmasi gerektigini belirten dgretmenlerden birisi bu konu-
daki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “lbadetleri neden yapryoruz? Ornegin; Namazda yapt-
gimiz hareketlerin anlami veya hac iinitesinde yapilan ritiiellerin aslinda ne anlama geldigi ile ilgili
biraz daha aciklama yapilabilir”.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin tamamyi, ibadet konular ile ilgili igerigi oldukea ek-
sik bulduklarini ifade etmis, bu ¢ercevede icerigin arcurilmast ve daha ayrinuli bir sekilde islenmesi

gerektigini belirtmiglerdir. Lise DKAB 6gretmenlerinin goriislerinden bazilari soyledir:

“lbadet konularinda icerik zayif. Lise diizeyindeki dgrenciye gusiil abdesti 6gretmeden felsefesini igretmeyi
dogru bulmuyorum. Her sinif diizeyinde sene basinda namaz/abdest/oruc gibi konular: islemek zorunda kals-

yorum. Ciinkii ¢ocuklarin ibtiyact var’.
“Inang esaslar: ve ibadetler daha ayrintils islenecek sekilde diizenlenmelidir”.
“Lisede ibadetlerle ilgili konularin eklenmesi kesinlikle gerckiyor”.

“Liselerde ibadet konulari yok denecek kadar azaltilds. Bence namaz, orug gibi Islam’in sartlars olan konular

miistakil bir iinite olarak her lise diizeyinde belli oranda konulmals...”
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“Tbadetler. Ciinkii her okulda secmeli dersler yok. Ibadetlerin DKAB programindan kaldirilmast cok biiyiik

eksiklik”.

DKAB 6gretmenleri ayrica ibadet konularinin alt temalari olarak namaz, orug, hac, zekat gibi
ibadetlere spesifik olarak atifta bulunmuslardir. Ibadetler icerisinde 6zellikle namaz ibadetine daha
fazla vurgu yapildig1 anlagiimakeadir. Bu konuda goriis belirten Ortaokul, IHO ve lise kademe-
sinde gorev yapan égretmenlerin biiyiik cogunlugu namaz konusunun igerik olarak arttirilmasi ve
zenginlestirilmesini 6nermektedirler. Ozellikle Ortaokul ve IHO'da gorev yapan dgretmenler bu
konuda somut 6neri olarak da namaz ibadeti ile ilgili icerigin tiim sinif seviyelerinde belirli oranlar-
da verilebilecegini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazt 6rnekler

asagida yer almakradir:

“Namaz iinitesinin biitiin siniflarda kisa da olsa hatirlatilmasi”.
“Namaz Unitesi 5.sinif itibariyle baglaysp 8.sinif bitene kadar parca parea islenmelidir”.
“Namaz iinitesinin, abdest konusunun yaslar: geregi 7. veya 8. siniflarda tekrar edilmesi’.

“Islam diisiincesinde yorumlar dinitesinin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yerine ibadetlerle alakals

namaz ve orugla ilgili boliim olmasi daba faydaly olacaktir’.

“Namaz ibadeti her sinifin miifredatinda olmalidir”.

“Lise DKAB'da namaz konusu yani kilinsszyla ilgili hi¢ bilgi yok. Namazin kilinisi ve cemaatle namaz konu-

lars dizerinde durulmalidir.

Ortaokul ve [HOda gorev yapan bazi gretmenler meveut namaz {initesi igin ayrilan siirenin
yetersiz kaldigina isaret etmis ve stirenin arcurilmast gerekrigini belirtmiglerdir. Bir 6gretmen bu
konudaki diisiincesini soyle aciklamistir: “Namaz dinitesi miifredat olarak cok genis, ancak zaman
kastls”. Bir baska 6gretmen ise bu duruma; “Namaz dinitesi icin siire yeterli gelmemektedir” seklinde
vurgu yapmistir. Bazi dgretmenler ise namaz {initesine ayrilan siirenin yetmemesini gerekge goste-

rerek mevcut icerigin sadelestirilmesini dile getirmislerdir.

Bazi DKAB &gretmenleri namaz ibadetinin uygulama boyutunun da dikkate alinarak icerigin
zenginlestirilmesi dnerisinde bulunmuglardir: Bir 6gretmen bu konudaki diisiincesini soyle dile ge-
tirmistir: “Namaz, abdest vb. konular wygulamaly olarak verilebilir. Ders saati az oldugu icin su anda
yeterince veremedigimizi diisiintiyorum’”. Bir diger 6gretmen de benzer bir yargty: su ciimlelerle ifade

etmistir: “Namaz konusuna daha fazla yer verilmeli ve wygulamaya zaman birakilmals”.

Ortaokul ve IHO'da gbrev yapan ve bu konuda fikirlerini belirten 6gretmenlerin bazilar orugla
ilgili icerigin arturilabilecegini dile getirirken, bazilart orug tnitesinin daha st siniflara alinmasi
veya tiim sinif diizeylerinde belirli oranda verilmesi dnerisini giindeme getirmislerdir. Lise kademe-
sinde gorev yapan 6gretmenler de orugla ilgili icerigin arturilmasina yonelik goriis bildirmiglerdir.
DKAB égretmenlerinin bu konudaki diisiincelerinden bazilari agagida yer almaktadur:

“Orug konusuna iist siniflarda yer verilmeli”.

“Ibadetler, ozellikle namaz, oruc daba cok olmalidir”.

5. sinif orug dinitesinin 5, 6, 7, 8 lere seviyeleri ayarlanarak verilmesi. Ayn: sekilde namaz, inang iinitelerinde

de olmalr. Ogrencilerde kaliciligini saglamak icin”.

Hac ve Kurban ibadeti ile zekat ibadeti konusunda Ortaokul ve THOda gdrev yapan ve bu ko-




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri

. 170

nuda 6neride bulunan DKAB 6gretmenlerinin ¢cogunlugu, mevcut tinite igeriklerinin detayli oldu-
gunu ve hafifletilmesi gerektigini diistinmektedirler. DKAB 6gretmenlerinden birisi bu durumu;
Zekat , hac ve kurban konular: daha yiizeysel olmal” cimlesiyle agiklarken, bir diger 6gretmen “hac
konusu agir geliyor cocuklara, daha az detay verilmeli” diyerek meveut icerigin 6grenciler icin agir
geldigini ve sadelestirilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer bir durumun zekat tinitesi i¢in de ge-
cerli oldugunu bir baska 6gretmen su sekilde aciklamistr: “En biiyiik sorun cocuklarin yasina uygun
konular verilmeli. Ortaokul icin zekar miktarlarmin dgretimi zamanlama hatast oluyor ve cocuklar
dersten sikilwyor. Zekatin mahiyetini ogretmekten ziyade hesaplamalarwyla cocuklar: boguyoruz”. Baz
ogretmenler ise hac ve zekat tinitelerinin tamamen kaldirilabilecegini dile getirmiglerdir. DKAB
ogretmenlerinden bazilari ayrica abdest ve gusiil gibi ibadetin 6n sart1 olan konularin da 6gretim

programinda yeterli diizeyde islenebilmesi gerektigini vurgulamuglardir.

8.2.3. inang Konular:

Inang konulari ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 150°de gosterilmistir.

Tablo 150: DKAB Ojgretim Programina eklenmesi/gikariimast istenen inang konulart ana temast ve alt temala-
rina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Inan¢ Konular 6 13 18 21 58
Inangla {lgili Yaklagimlar - 15 9 13 37
Allah Inanat 1 8 4 7 20
Kaza-Kader Inanci 1 4 - 10 15
Melek Inanci-Gériinmeyen Varliklar - 5 3 2 10
Ahiret Inanct - 2 2 3 7
Baul Inanglar-Hurafeler - 5 1 -

Yaratilis - - - 2 2
Toplam 8 52 37 58 155

DKAB 6gretmenleri, 6gretim programina eklenmesi/cikarilmast baglaminda inangla ilgili baz1
konulara temas etmislerdir. Inang konulart ana temasina dogrudan atifla goriis bildiren 6gretmen-
lerin yaninda inangla ilgili alt temalara dair de oneriler sunulmugtur. Asagida her biri ile ilgili

detaylar yer almaktadir.

Elde edilen veriler incelendiginde tiim egitim kademelerinde gérev yapan DKAB &gretmenle-
rinin, inan¢ konularina 6gretim programinda daha fazla yer verilmesi gerektigi konusunda hemfi-
kir olduklari anlagiimakeadir. flkokul, ortaokul ve IHOda gorev yapip bu konuda goriis bildiren
ogretmenler inang konularina daha fazla yer verilmesi 6nerisi ile birlikte icerigin mahiyetine dair
bazi detaylar da aktarmiglardir. Bu kapsamda inang konularinin daha kapsamli bilgi ve 6rneklerle
anlatulmasi, inang konularinin égrencilerin ihtiya¢ ve sorularina cevap verebilecek diizeyde zengin
bir icerikle sunulmasi, inan¢ konularinin akli temellendirmelerle islenmesi gibi boyutlara isaret

etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilari agagida yer almaktadir:
“Iman ve ibadet konularina daha cok yer verilmeli”.

“Inang ile ilgili konular eklenmeli. Ozellikle 7. ve 8. sinif 6grencileri igin akilc bir inang benimsetilmesi din

dagretiminin etkili olmast ve dgrencinin ibtiyacini karsilayabilmesi adina onemlidir’.
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“Inang konularina daba fazla yer verilmesi ve inangla ilgili genclerin karsilastigi soru ve cevaplara da yer

verilmeli”.

“Iman esaslar daha kapsamly ve akli ispatlariyla agiklantp irneklendirilmeli”.

Lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri de inangla ilgili igerigin dgretim progra-
minda daha fazla yer bulmasi gerektigini diistinmektedir. Bu kademedeki 6gretmenler ise inang
konularinin hazirlanmasinda bazi kriterlerin dikkate alinmasinin 6nemli oldugunu vurgulamiglar-
dir. Inang konularinin temelleri ve delillileri ile &gretilmesi, giincel konularla ve bilimle iligkilen-
dirilerek ele alinmasi, 6grencilerin siiphe ve sorgulamalarina tatmin edici nitelikle verilmesi, inang
esaslarinin belli bir manuk biitinligi icinde sunulmasi gibi hususlar en ¢ok vurgulanan boyutlar:

olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilari soyledir:
“Inang konular: temelleriyle birlikte delilleri ile kapsamls bir sekilde anlatilmals”.
“Inang konusunda daba carpic, giincel ve bilimsel konular islenmesi”.
“Inang esaslar: ve ibadetler daba ayrintils islenecek sekilde diizenlenmelidir”.
“Itikadi siiphe ve sorulara daba cok yer verilmeli”

Tbadet ve inang konular: GGrencilerin ihtiyag duydugu sekilde ve vicdanlarini harekete gecirecek sekilde olma-
lidrr”.

Inang meseleleri parca parca islemek zorunda kalyoruz. Inang esaslaring toplu ve sirastyla islemenin daha
mantikly oldugunu diisiiniiyorum. Asirr bilgi var konularda. Ogrenciyi aragtirmaya yonlendirecek daha basit

ve anlagilir hale getirecek yeni bir miifredata ibtiyacimiz var”

“Itikadi konular kitaplarda bilimsel bir bakss agiswyla da aktarimaly”.

Inang ana temast ile iliskili olarak bazi 6gretmenler gesitli alt temalara deginmislerdir. Bu kap-
samda en fazla vurgulanan alt temalardan birisi inangla ilgili cesitli felsefi yaklagimlardir. Bu ko-
nuda goriis beyan eden DKAB 6gretmenlerinin tamamina yakini ateizm, deizm vb. inancla ilgili
yaklagimlara yer verilmesini desteklediklerini ve igerigin zenginlestirilmesi gerektigini beliremisler-
dir. Ancak gretmenlerin bu yaklagimlarla ilgili igerige daha gok Islam inancini korumaya yonelik
savunmaci bir anlayisla yaklagtiklart anlagilmaktadir. Ornegin; ortaokulda gorev yapan bir 6gret-
men “Cocuklarm inanglarini bozacak yaklasimlara cok mantikly cevaplar olusturulmaly” diyerek buna
isaret etmektedir. Bir baska 6gretmen ise benzer bir yargiy: su sekilde beliremistir: “Ateizm, deizmi
vs. giiriitecek argiimanlarin oldugu iiniteler olmal”. THO'da gorev yapan bir 6gretmen ise dgrenci-
lerin kafasinin karismamasi icin bu konuda bir icerigin 6gretim programina eklenmesini énemli
gordugint ‘8. simiflarda deizm ile ilgili akimlara karsi dérencilerin kafalarmin karismamas: icin
igerik zenginlestirilmeli” yargisi ile agiklamugstir. Bir bagka 6gretmen de benzer bir yargiy: soyle dile
getirmistir: “Sosyal medyada one siiriilen inang ve yasam tarzlar: hakkinda farkindalik saglayacak bir
iiniteye acil ibtiyag vardir. Ogrenci ailede ve okulda égrendiklerine degil sosyal medyada gordiiklerine
gore sekillenebiliyor”.

2018 yilinda kabul edilen ortadgretim DKAB programinda ateizm, deizm, agnostisizm, mater-
yalizm, nihilizm vb. konulari igeren “inancla ilgili meseleler” tinitesi yer almaktadir (MEB, 2018b).
Lisede gorev yapan 6gretmenlerin bu konuda bir icerigin varligina olumlu bakuklar: ancak meveut
igerigi yeterli gormedikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin &zellikle inangla ilgili bu yaklasimlar

konusunda &grencilerin ihtiyag, beklenti ve sorgulamalarina tatmin edici diizeyde cevap verebile-
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cek bir icerigin yapilandirilmasi gerektigini dile getirdikleri goriilmektedir. DKAB 6gretmenlerinin

bu konudaki diisiincelerini yansitan bazi 6rnekler soyledir:
“Ibadet konular1 ve ateizm gibi akimlar hakkinda kafa karisikligina sebep olan sorular ile cevaplari eksik”.
“Ogrencilerin sorularini karsilayacak ateizm ve deizm konulari”.
“Deizm ve ateizmi ¢iirlitecek konular eklenmeli, genglerde ¢ok fazla bu akimlara ilgi var”.
“Giincelligini koruyan ve genglerin ilgisini ¢eken ateizm, deizm ve benzeri yaklagimlarin yanliglarini ve
zararlarini anlatan, Islam’a yonelttikleri suglamalara cevap igeren tiniteler eklenmesi gerekir”.

“Kelam konularinin eklenmesi gerektigini diisiintiyorum. Ateizm, deizm gibi konular var fakat kelamin

bu felsefi yaklagimlara getirdigi cevaplar ve agiklamalar yetersiz”.

Inang konulart igerisinde alt tema olarak DKAB égretmenlerinin iizerinde durdugu bir diger
konu Allah inancidur. [lkokulda gorev yapan bir 6gretmen ilk iinitelerin Allah’t ve Hz. Muhammed’i
tanimaya yonelik olmasina yonelik bir 6neride bulunmustur. Ortaokul ve IHO'da gérev yapan
DKAB égretmenleri ise Allah inanci konusunda iki temel boyut tizerinde durmaktadirlar. Bunlar-
dan ilki mevcut Allah inanci iinitesinin 5. Sinif seviyesinde verilmesinin isabetli gorillmemesidir.
Digeri ise Allah inanci tinitesinin iceriginin zenginlestirilmesine yoneliktir. 5. Sinif diizeyinde Al-
lah inanct tinitesinin 6grencilerin seviyesi i¢in agir bulan 6gretmenlerden bazilart bu diistincelerini

su sekilde agiklamuslardir (ayrica bk. Kaya, 2014, s. 129):
“S. Sinsf miifredatinda inang konular: cok erken veriliyor’.

Allakyin sifatlar: konusu 5.simiftan alingp 8.sinaflara verilmeli”.

5. Smifta Allal’in sifatlar: konusu dgrencilere agir gelmektedir”.

Allah inanci konusunun igeriginin zenginlestirilmesine yonelik olarak bir 6gretmen Allabin
varliginin delilleri adly iinite konulabilir” yargisini ifade ederken, bir baska 6gretmen Allak’a iman
ve Imanin sartlars konularinin daha ayrimtil islenmesi gerekir” demek suretiyle bu diisiinceyi des-
teklemektedir. Ayrica Allahs tanima konulars eklenmeli”, ‘Allahin varligi ve birligini delillendiren
ornekler arttirdmaly”, “Allah’in esmasinin yansimalar: eklenmeli” gibi yargilar da diger baz1 6gret-

menler tarafindan dile getirilmistir.

Lise kademesinde ise DKAB 6gretmenleri genel olarak Allah inanci kapsamindaki icerigin zen-
ginlestirilmesine dair diisiincelerini paylasmuglardir. Bu kapsamda “7evhid konularinin daha fazla
islenmesi”, “Allah tanimaya yonelik konularm zenginlestirilmesi, Allah’in varliginin delillerinin gelis-

tirilmesi” gibi boyutlar 6n plana gikarilmistir.

Kaza ve kader inanct baglaminda ortaokulda gérev yapan ve goriis bildiren DKAB 6gretmen-
lerinin ¢ogunlugu tinitenin ortaokul diizeyinde degil lise kademesinde verilmesi gerektigine vurgu
yapmuislardir. Bir 6gretmen bu durumu séyle dile getirmistir: “Kaza ve kader daba ileri yaglarda
verilebilir...”. Bir baska dgretmen de benzer bir distinceyle “8. Swf kader konusu liseye birak:l-
mals” diyerek bu fikri desteklemistir. Bir diger 6gretmen de 8. Siniftaki kader konusunun basit-
lestirilmesi ve daha fazla 6rneklerle anlaulmast hususunu giindeme getirmistir. Lisede gorev yapan
DKAB 6gretmenleri ise bu kademede kaza kader konusunun mutlaka bulunmasi gerektigine vurgu
yapmuglardir. 2018 yilinda degistirilen ortadgretim DKAB programindan kaza-kader konusunun
cikarilmig olmasi 6gretmenler tarafindan destek gérmemistir. Bu konuda 6gretmenlerin diisiince-

lerinden bazilari s6yledir:
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“Iman konular: lise miifredatinda biraz daha genis yer almals. Ozellikle Kader konusu”.
“Kader ve kaza ile ilgili jinitenin tekrar miifredata eklenmesi gerekiyor”.
“Kader konusu, diger inanglar ve felsefi diisiincelerle ilgili konular arttirilmaly’.

“Kader konusu daha detayli irneklerle ve somut olarak konulara eklenebilir”.

Melek inanci/goriinmeyen varliklar konusunda ortaokul ve IHOda gérev yapan égretmenlerin
tam bir goriis birligi icerisinde olmadiklari goriilmektedir. DKAB 2000 Ilkbgretim Programlari
baglaminda yapilan bir ¢alismada ise 6gretmenlerin %66,6’s1 melek, cin, seytan gibi soyut varliklar
tanitmay amagclayan konularin miifredatta yer almasina olumlu bakmuglardir (Tastekin, 2004, s.
191). Ancak ayni calismada bazi 6gretmenler bu konularin &grenci seviyesinin iistiinde olmast,

ogrencileri tedirgin etmesi vb. sebeplerle kaldirilmasini talep etmiglerdir.

Elimizdeki aragtirmaya dondiigiimiizde, 2018 ortaokul DKAB 6gretim programinda Melek
ve Ahiret Inanci {initesinde “Goriilen ve Goriilmeyen Varliklar” ile “Melekler ve Ozellikleri” ko-
nulart bulunmaktadir. Bazi 8gretmenler cin, seytan, melek gibi konularin ¢ikarilmasi gerekeigini
disiiniirken, bazilari bu konuda bazi eklemelerin yapilmasini 6nermektedirler. Gériinmeyen var-
liklardan cin konusunun eklenmesi gerektigini bir 6gretmen su ciimlelerle aciklamaya ¢alismistir:
“Kiyamet, cehennem ve cinler konusu da ayrintily eklenmeli. Cocuklar sagma sapan videolar izleyip
inanzyorlar ciinkii. Sonra diizeltmek i¢in cok ugrasiyoruz”. Bir baska 6gretmen ise “Cin, seytan, melek
tinitesi ¢rkardmal;” demek suretiyle tam tersi bir diisiinceyi dile getirmistir. Ortadgretim DKAB
ogretim programinda ise melek inanci/gdriinmeyen varliklar kapsaminda bir konu bulunmamak-
tadir. Bu kademede gorev yapan iki 6gretmen bu tiir bir konunun miifredata eklenmesi gerektigini
dile getirmistir. Ogretmenlerden birisi bu diisiincesini oyle agiklamistir: “Abiret, cennet, cehennem,
cin, kabir konulart Kurandan somut agiklamalarla anlatilmali. Konularla ilgili ayetler bir biitiin

olarak verilmeli”.

Ahiret inanci temast baglaminda gériislerini paylasan tiim DKAB 6gretmenleri icerigin zen-
ginlestirilmesine dair fikirler ileri stirmiiglerdir. Abirer hayatr daha belirgin anlatilmals”, “Abiret ve

dirilisin delilleri ayrintily ele alimmaly” gibi yargilar bu baglamda zikredilebilir.

Baul inanglar/hurafeler temast sadece ortaokul kademesinde sinirli sayida 6gretmen tarafin-
dan dile getirilmistir. Bu dgretmenler, 6grencilerin bilinglenmesi i¢in baul inanglar konusunun
eklenebilecegini belirtmiglerdir. Bir 6gretmen bu konuda “Toplumdaki yaygin olan hurafe kaynakl:
inansslarla ilgili bir dinite olabilir” derken, bir diger 6gretmen “Cocuklarin bilinglenmesi igin batil

inanglar konusu eklenmeli” yargisiyla bu fikre destek vermistir.

Lise kademesinde gorev yapan iki 6gretmen ise yaratls ile ilgili bir konuyu giindeme getir-
mistir. Bu iki 6gretmen yaratilis kapsaminda bir icerigin 6gretim programinda olmasi gerektigini
vurgulamugtir. Ogretmenlerden birisi bu konudaki diisiincesini soyle agiklamugtir: “Yaratilss, inan,

evrendeki nizam ve diizenle ilgili sorular ve Islam dini agisindan bunlara verilecek cevaplar eklenmeli”.

8.2.4. Ahlak ve Degerler

Ahlak ve degerler ana temasi ait bulgular Tablo 151°de gosterilmistir.
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Tablo 151: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmasi istenen ahlak ve degerler ana temasina y6nelik

bulgular
Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Ahlak ve Degerler 9 61 33 24 127

Ahlak ve Degerler temast kapsaminda DKAB 6gretmenlerinden elde edilen veriler bir biitiin
olarak degerlendirildiginde neredeyse tamamina yakini bu alandaki icerigin ¢esitli yonleriyle mut-
laka arttirilmast ve zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ilkokul kademesinde gorev ya-
pan DKAB 6gretmenleri ahlak ve degerlere dair igerigin genisletilmesi, miistakil bir degerler tini-
tesi eklenmesi, ogretmenlerin degerler egitimi konusunda mesleki gelisimlerinin saglanmast gibi

boyutlara deginmislerdir.

Ortaokul ve [HO'da gérev yapan DKAB &gretmenlerinin de ahlak ve degerler temasi bagla-
minda benzer 6neriler sunduklar: tespit edilmistir. Her iki kademede de ana diisiince olarak ahlak
ve degerler alanindaki icerigin zenginlestirilmesi hususunun 6n plana ¢ikarildig: gériilmekeedir.
Sadece birkag¢ dgretmen meveut programdaki icerikle ilgili yasanan sorunlar nedeniyle spesifik
olarak bazi tinite igeriklerinin azaltlabilecegini belirtmiglerdir. DKAB 6gretmenleri igerigin ge-
nigletilmesi ve zenginlestirilmesine yonelik diisiincelerini somut bazi nerilerle agiklamiglardir. Bu
kapsamda her sinif diizeyinde ahlak ve degerlerin ardisik bir mantikla 6gretilmesi, ahlak ve deger-
lerin etkinliklerle 6gretimi, ahlak ve degerlerin 6gretiminde hikaye, kissa, siir gibi unsurlarin kul-
lanilmasi, somut ahlaki davraniglara yer verilmesi, adab-1 muageret konularinin eklenmesi, giincel
konularin ahlak ve degerlerle iliskili olarak ele alinmast, Islam ahlakina dair igerigin eklenmesi ve

bazi siniflardaki ahlak tinitelerinin iceriginin azalulmasi hususlari dile getirilmistir.

Bazi 6gretmenler, ahlak ve degerlere dair icerigin her sinif diizeyinde yer almasi konusunu “h-
laki degerlerin kisa kisa diger siniflarda da islenmesi ve her konunun ardindan kisa etkinlik yapilmaly”,
“Daha inceki programda yer alan ablak iiniteleri tekrar gelmeli”, “Ister iinite ister her iinite sonunda
bir baslik olarak ablaki konular eklenmeli” gibi ctimlelerle ifade etmeye calismiglardir. Ahlak ve de-
gerlerin 6gretiminde etkinliklerin kullanilmasini 6nemseyen 6gretmenlerden birisi ise bu konudaki
diistincelerini soyle aciklamuslardir: “Eklenmesini istedigim konu olarak degerler egitimi diyebilirim.

Her ahlaki davranisa ait konuda bol wygulamals etkinliklerin yer almasi gerektigini diisiiniiyorum...”.

Ahlak ve degerlerin 6gretiminde hikaye, kissa ve siir gibi unsurlarin icerikte yer almasinin veri-

mi arttiracagini belirten bazi 6gretmenlerin bu konudaki diistinceleri soyledir:
Ablak konular: iinlii sairlerimizin dizeleri ile renklendirilmeli ve gerekirse bu dizeler ezberlenilmelidir”.
Ahliki konularda kissa ve hikdyelere (sahib olmast kaydiyla) daha fazla yer verilmelidir”.
Abhlaki ornek olaylara daha fazla yer verilmeli”.
Abhlak konular: daha fazla hikayelestirilmeli”.

Ahlak ve degerlerin soyut kavramlar olmasinin 6tesinde somut davranig bigimleri olarak da
ogrencilere dgretilmesi gerekeigini diisiinen bazi 6gretmenler bu hususa “daba cok ahlaki davranss
bicimleri uygulamaly olarak Géretilmeli”, “ibadetler ve ablak konularmda davranisa yonelik etkinlere
yer verilmesi”, “ablaki pratikleri konu alan miistakil iiniteler” seklinde yargilarla deginmislerdir. Bazt

ogretmenler de benzer bir mantikla bu konudaki diistincelerini “adab-1 muageret” kavramu ile giin-
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deme getirmis ve somut adab-1 muaseret konularinin eklenmesini énermislerdir.

Toplumsal hayatta birgok giincel konu ve sorun baglaminda ahlak ve degerlerin 6nemli bir kat-
ki sunabilecegi diisiincesiyle bazi 6gretmenler, giincel konularin ahlak ve degerlerle iliskili olarak
ele alinmasi gerektigini dile getirmiglerdir. Bu kapsamda internet ve sosyal medya kullanimi, cevre
sorunlari, teknoloji gibi hususlara isaret edilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden
bazilart asagida yer almakeadur:

“...sosyal medyanin dini acidan sakincalar: ve nasil kullanilmas: gerektigi, ...ozel hayatin gizliligi gibi ko-

nular’.

“Giincel konular olarak internet ve sosyal medya kullanimz eklenmelidir’.

“Insan hatklars, demokrasi, cevre duyarliligr ayri bir iinite olmalidir”.

“Giincel konularin ablaki yonlerinin eklenmesini istiyorum’.

“Sosyal medyanin kullanim ablakina yonelik egitim biiyiik bir ibtiyactir. Ciinkii sosyal medya ya da internet
kullanimz hayatin degismez bir gercegi oldn. Cocuklar sosyal medyada giinliik hayattan daha farkls ve rahat
bir sekilde davranabiliyorlar, birbirlerinden gordiikleri bazen normal bazen wygun olmayan kalwp davransslar:
tekrarliyorlar, bu davranislar yerlestikten sonra giinlitk hayatlarina tesir etmeye bagliyor. Teknoloji kullanimin
dogru yasi ve siiresi de cocuklarmn ablak: gelisiminde onemli bir rol oynuyor. Oynadiklar: siddet icerikli oyun-
larm onlarm saldirgan davranislarina sebep oldugunu abliklarini etkiledigine dair bir biling de gereklidir”.

DKAB bgretmenlerinden bazilari ahlak ve degerler baglaminda ézellikle Islam ahlaki gerge-
vesinde bazi igerikler tizerinde durmuglar ve buna yénelik igerigin zenginlestirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu konuda 8gretmenlerin distincelerinden bazilari soyledir:

“DKAB alaninda tiim ders kitaplarinda Kuran 1 Kerim'in evrensel ilkelerine yer verilmesi gerekir”.

“Islam ablakinda istenmeyen kitii davransslara yer verilmeli”.

“[slamda Mahremiyet daba detayl rneklerle verilmelidir”.

“Kuran ablakyla ilgili bir iinite eklenebilir”.

“Daha énce miifredatta bulunan lslam'in yasakladigr davranislar”.

Birkag¢ 6gretmen ise mevcut 8gretim programindaki bazt tinitelere auf yaparak igeriklerinin
azalulmastna dair fikir beliremislerdir. Ornegin; bir 6gretmen 6. Siniftaki temel degerlerimiz iini-
tesinin kisalularak namaz tinitesine daha fazla vakit ayrilabilecegini belirtirken, bir diger 6gretmen
7. sinifta ahlaki davraniglar tinitesinin kisaltilip artan siirenin hac ve kurban tinitesine aktarilabile-
cegi dnerisini dile getirmigtir. Bir bagka 6gretmen ise milli ve manevi degetlere yonelik iceriklerin
azalularak farkli konulara agirlik verilmesine yonelik olarak sunlari ifade etmistir: “Milli ve manevi
degerler ders igeriklerinin azaltilbmasi, bunun yerine Kuran Kerim ayetlerine bilim 1siginda yer veril-
mesi, biylece ogrenciyi daba fazla tefekkiire, arastirmaya ve kegfetmeye yonlendirecek ders iceriklerinin
hazirlanmasi, Arapeasinz okuduklars, temel inang esaslarmn yer aldigs kussal kitaplarma daha fazla

hakim olmalarin: saglayacakir’.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenleri de ahlak ve degerler temasi baglaminda icerigin zengin-
lestirilmesi gerektigine dair diisiinceler ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin bu kapsamda zellikle
ahlak ve degerlerin 6rneklerle ele alinmast, hayatin farkli alanlarindaki etik konulara deginilmesi,
adab-1 muaseret konularinin eklenmesi, internet ve sosyal medya kullanimi gibi giincel konulara

yer verilmesi, bilgi agirlikli degil, daha cok felsefi ve diisiinceye dayali bir igerik sunulmasi gibi
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hususlara vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilart

asagida sunulmustur:
Ahlaki konularda gegmisteki insanlarm yasantisini etkileyici bicimde verilmesi”.
“Inang meseleleri ve etik konular konulmalidr. Meslek etigi, saglikta etik vb. gibi”.
Ahlaki degerlere daha fazla yer verilmeli, bilgi agirlikls degil de vizerinde diisiiniilebilecek yeterlilikte olmaly”.
Ablaki konulara daha cok agirlik verilmeli, ozellikle lise diizeyinde nasibat seklinde degil, felsefi bir diisiince

sistemiyle verilmeli”.
“Sosyal medya kullanima, sosyal medyada kul hakk: mutlaka islenmeli’.

“Degerlerimizle ilgili konular daba cok hem sahabe hayatindan hem de peygamberlerimizin hayatindan or-
neklerle desteklenmelidir’.

8.2.5. Peygamberler ve Din Biiyiikleri

Peygamberler ve din biiyiikleri ana temasi ve alt temalarina ait bulgular Tablo 152'de gosterilmistir.

Tablo 152: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmasi istenen peygamberler ve din biiyiikleri ana temast
ve alt temalarina ydnelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Hz. Peygamber 5 12 10 17 44
Diger Peygamberler 4 15 4 5 28
Sahabeler/Alimler 1 13 3 2 19
Toplam 10 40 17 24 91

DKAB 6gretmenleri tarafindan Peygamberler ve Din Biiyiikleri ana temasi kapsaminda Hz.
Peygamber, diger peygambertler ve sahabeler olmak tizere {i¢ alt temaya dair éneriler sunulmustur.
Ogretmenler, ogretim kademelerine gore Hz. Peygamber 6gretimi ile ilgili benzer noktalara isaret
etmekle birlikte bazi farklt bazi 6nerileri de giindeme getirmislerdir. Ilkokul kademesinde gorev
yapan dgretmenler Hz. Peygamber ile ilgili icerigin tekrara diisiilmeden zenginlestirilmesini dile
getirmiglerdir. Normal ortaokulda gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin bitylik gogunlugu icerigin
arttirilmast ve zenginlestirilmesine yonelik aciklamalar yapmislardir. Bu kapsamda Hz. Peygambe-
rin ahlaki yoniiniin 6ne gikarildigs érneklerin ¢ogalulmasi, daha sistematik bir sekilde anlaalmast,
Hz. Peygamberin yasam felsefesini yansitan olaylarin eklenmesi gibi boyutlara vurgu yapilmistir.
Kaya'nin (1998, s. 245) yapug: calismada da orta dereceli okullarda gérev yapan 6gretmenler Pey-
gamberimizin hayati, hadis ve kissalara daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir (ayrica
bk. Acuner, 1996, s. 50). Bir dgretmen ise secmeli Hz. Muhammed’in Hayau dersi ile DKAB
dersindeki igerik ¢cakigmasinin 6grencilerin sikilmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu konuda
ogretmenlerin diisiincelerinden bazilari asagida yer almaktadir:

5. sintftaki Hz. Muhammed'in ailesi ve kisilik ozellikleri daba ok 6rnek hikayeyle desteklenmeli. 6. sinsftaki

Hz. Muhammed'in hayati konusu daba sistematik anlatilmals. Gorsellerle irnek hikayelerle desteklenmeli’.

7. sintftaki peygamberimizin insani ve peygamberlik yonii daha cok ornek vererek agilmals.
“Hz. Peygamberin ablaki yasantisindan daha fazla ornekler verilmeli”.

“Peygamberin hayatindan ornek hikayeler altinda peygamberimizin yasam felsefesini anlatan olaylar daha
cok eklenmeli”.
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“Peygamberimizin hayat: konusu din dersinde ve ayrica secmeli derste ortak konu olmast olumsuz sonuglara

sebep oluyor. Ogrenciler ayni konuyu bazen ayni drneklerle tekrar etmesi sikict hale getiriyor”.

[HO'da gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu imam Hatip Ortaokullarin-
da Hz. Peygamberin hayat dersinin ayrt bir ders olarak varligi nedeniyle DKAB dersindeki Hz.
Peygambere yonelik icerikle cakistigini ve yiizden DKAB programinda bu konudaki igerigin revi-
ze edilmesi gerektigine vurgu yapmuslardir. Ogretmenlerin bu husustaki diisiincelerinden bazilart

soyledir:

“Imam Hatip din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde Peygamberimizin hayat ile ilgili @initeler

cikarilmalidir ¢iinkii ayri ders olarak islenmektedir”.

“Peygamberimizin Hayau ile Din kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerindeki Peygamberimizin Ha-
yatina dair konularda farklilik olusturulmali. Ciinkii Imam Hatip ortaokullarinda bu durum 6g-

rencileri sikiyor”.

“Imam Hatip ortaokulunda galistyorum. Bu nedenle ITHO'da DKAB ders kitaplarinda Pey-
gamberimizin hayat {initesi yerine her sinif diizeyinde farkl: bir tinite konulabilir. Ciinkii bizde 2

saatlik Peygamberimizin hayat adinda 6zel bir ders var...”

DKAB &gretmenleri ayrica DKAB derslerinde Hz. Peygamber 6gretimi baglaminda diger bazi
hususlara da temas etmislerdir. Ornegin, bir 6gretmen Hz. Peygamberin sadece belirli bir kronoloji
veya savaslarla anlatilmamast gerektigini soyle agiklamistir: “Hz. Peygamberin hayat: sadece Islam
tarihi ve savagslar: olarak anlatilmamaly”. Bir baska 6gretmen ise ortaokul kademesinde gorev yapan
diger DKAB 6gretmenlerinin de temas ettigi bir konu olarak Hz. Peygamberin ahlaki y6niine dair
icerigin zenginlestirilmesi gerektigine “Peygamberimizin hayats neredeyse her kademede ayn: standart

bilgilerden ziyade ablaki yoniiyle daha ¢cok anlatilmals” ctimlesiyle isaret etmistir.

Lisede gdrev yapan DKAB 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu Hz. Peygamber ile ilgili ige-
rigin zenginlestirilmesi ve detaylandirilmasini dile getirmiglerdir. Bu baglamda Hz. Peygamberin
stinnetlerine daha fazla yer verilmesi, hayatina dair daha detayli bilgiler verilmesi, Hz. Peygamberin
klasik bir mantikla degil, kisiligi, rnekligi gibi hususlari 6nceleyen daha ilgi ¢ekici bir anlayisla ele
alinmas, asir1 yiiceltici bir bakus agistyla olaganiistii bir peygamber gibi anlaulmamast hususlarina

deginmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazt érnekler soyledir:
“Peygamberimizin siinnetlerine daba cok yer verilmelidir’.
“Peygamberimizin hayatinda bilgisinin, zekasinin, cesaretinin on plana ¢ikarilmast gengler igin etkileyici olur”.

“4. sinsftan bu yana cocuk din dersi goriiyor ama konular hep ayni, tekrardan ibaret. Farkl: ornekler, fark-
Iy igerikler ele alinmaly. Kronolojik bir Hz. Mubammed'in hayatindan ziyade kisiligi iizerinde durulmals.
Ornekler, okuma parcalar: cogaltilmaly, gorsel video vb. desteklenmeli. ozellikle lise diizeyi bu konuda cok

Jakir...”
“Hz. Mubammed'in hayat hikayesi anlatilirken ogrencilerin yas gruplarima denk gelen kisilerin hikayeleri

tanitiimaly”.

“Hz. Peygamberin hayats ile ilgili konularin giincellenmesi gerekiyor. Zira igrenciler Hz. Peygamberin haya-
tinz Ggrenirken siradan bir insanin hayatini ogrenmiyormug gibi goriiyorlar ve ciddiye almayorlar. Yontem ve

tekniklerin giincellenmesi gerekiyor”.

“Peygamberimizin hayatinin taribselliginin yaninda ornek olaylarla giincele gelinmesi”.
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DKAB 6gretmenleri Hz. Peygamber disinda diger peygamberlerin de 6gretim programinda
yer almast hususuna “peygamber kissalar1”, “peygamberler tarihi”, “kissalar” gibi kavramlari kul-
lanarak temas etmislerdir. Elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde tiim egitim
kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin peygamber kissalarinin 6gretim programinda daha fazla
yer almasini istedikleri goriilmektedir. Ornegin; ilkokulda gérev yapan bir ogretmen “diger peygam-
berlerin hayatina yer verilebilir” derken, ortaokulda gorev yapan bir diger 6gretmen ‘peygamberlere
ait kissalar daba fazla olabilir” diyerek benzer bir diisiince ortaya koymustur. [HO'da gérev yapan
bir diger 6gretmen de ayni sekilde diistincesini “..peygamberler taribi eklenebilir” yargisiyla ifa-
de etmistir. Lisede gorev yapan 6gretmenler de benzer bir bakis acisina sahip gozitkmektedir. Bu
kademedeki ogretmenlerden bazilari bu hususu ‘peygamberlerin hayatr eklenmeli”, “diger peygam-
berlerin hayatlarina da yer verilmeli, onlarmn yasadig: miicadeleler islenmeli” seklinde ctimlelerle dile
getirmiglerdir.

DKAB 6gretmenleri, ayrica sahabeler, alimler ve din biiytikleri ile ilgili bazi iceriklerinde 6gre-
tim programina eklenebilecegini ifade etmislerdir. Bu kapsamda ilkokulda gérev yapan bir DKAB
ogretmeni ¢ocuk sahabeler ile ilgili bir icerigin eklenmesini 6nerirken, ortaokulda gorev yapan
ogretmenler de ornek sahabeler ile hanim sahabelere yonelik bir icerigin dnemli katk: saglayacag:
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin diisiincelerinden bazilari asagida yer almakrtadur:

“... Peygamber Efendimizin hayatiyla, éérencinin kademesine wygun sahabelerin hayatlarina, Siinnet-i

Seniyyeye ve hadis igrenimine de yer verilmesi elzemdir”.

“Sahabelerden Ornek Sabsiyetler eklenebilir”.

“Her iinite sonuna ‘Bir sahabe tanzyorum’ baglikls bir konu eklenebilir”.
“Sahabe biiyiikleri, lslam alimleri, peygamberleri tanima artirilmals”

[HO'da gorev yapan DKAB 6gretmenleri de bu diisiinceyi; “Sahabe hayatlar: miistakil bir iinite
olarak biitiin siniflarda olmals ya da peygamberlerin hayatlarinda oldugu gibi iinite sonlarma yerlesti-
rilmeli”, “Oncii sabsiyet hayatlar: eklenmelidir. Sahabe, onder insanlar vb.” gibi ciimlelerle destekle-
mislerdir. Lisede gorev yapan 6gretmenler de benzer bir sekilde sahabe hayatlari ile Mehmet Akif,
M. Hamdi Yazir, Aksemseddin, A. Hamdi Akseki ve benzeri bilinen ve yakin zamanda yasamis

sahsiyetlerin de yer almasini 6nermislerdir.

8.2.6. Giincel Dini Konular

Giincel dini konular ana temast ait bulgular Tablo 153’te gosterilmistir.

Tablo 153: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen giincel dini konular ana temasina

yonelik bulgular
Ana Tema Ilkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Giincel Dini Konular 3 30 20 33 86

DKAB 6gretmenleri 6gretim programina eklenmesi/gikarilmasi sorusu baglaminda 6gretmen-
lerden elde edilen bulgular incelendiginde tiim egitim kademelerinde gorev yapanlarin giincel dini
meselelerin gretim programinda mutlaka yer almasi gerektigi fikrini benimsedikleri goriilmekte-

dir (Acuner, 1996, s. 50). Bazi 6gretmenler bu konudaki diisiincelerini genel bir tanimlama olarak
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“glincel dini meseleler”, “glincel konular”, “giincel fikhi konular” gibi kavramlarla ifade ederken,
bazilart bu ¢ercevede spesifik bazi konulara da atifta bulunmuglardir. Veriler incelendiginde 6zel-
likle kamuoyunda da ¢okea tartsilan ve muhtemelen 6grencilerin de derslerde merak ederek giin-
deme getirdigi meseleler, DKAB 6gretmenlerinin bu konulara dair gesitli bilgilere yer verilmesini

istemelerinde etkili olmaktadir.

[lkokul kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin bazi 6nerileri 6grencilerin gelisim
ozellikleri agisindan zorluk olusturma potansiyeli tasimakla birlikte muhtemelen bu tiir konularin
DKAB dersleri agisindan 6nemini vurgulamak icin belirtilmis gozitkmektedir. Ornegin; bir DKAB
ogretmeni ‘giincel meseleleri ele alacak iinite ya da konu bagliklar: olmal;” derken, bir diger 6gretmen
“Giincel fikhi meseleler. Tesettiir, faiz, kul hakk: vs.” diyerek belirli bazt konulara deginmistir. Ilkokul
kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinden bu konuda goriis beyan edenlerin sayisinin ti¢
olmast da 6gretmenlerin cogunun bu tiir konulari ilkokul kademesinde islemeye yonelik yogun bir

taleplerinin olmadigini géstermektedir.

Ortaokul ve THOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri de giincel dini meseleler baglaminda
ozellikle helal ve haramlar, toplumsal cinsiyet, faiz, tesettiir, kredi ile ev alma, evde kopek besleme,
flore, dévme yaptirma, sosyal medya ve din iliskisi, organ nakli, Islam’a gore evlilik ve kadin gibi
konulara atifta bulunmuglardir. Giincel dini meseleler kapsaminda giindeme getirilen bu konu-
larin DKAB 6gretim programinin amaglarini zorlayacagt séylenebilir. Yukarida da ifade edildigi
tizere bu tiir konular, 6grencilerin giindelik hayatlarinda kargilagtiklari ve merak ettikleri konular
olup 6gretmenlere cesitli sorular sorduklari icin DKAB 6gretmenleri de bu hususlar dile getirmek-

tedirler. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilart asagida sunulmustur:
“Giincel dini meseleler, ogrencilerin ilgi ve ibtiyaclarina yonelik konularn eklenmesi’.
“Faiz, tesettiir eklenmelidir”.

“Kredi ile ev almaktan, evde kipek beslemeye; flortten, divme yaptirmanin abdeste engel olup olmadigina

varincaya dek yeni nesili ilgilendiren onlarca sorunun hicbiri programda yok’.

“Helal ve haramlar iinitesi eklenmeli. Giincel konulart icermeli. Ornegin; sosyal medya ve din iliskisi, organ

nakli, kisacast giincel konular dini agidan degerlendirilmeli”.
“Islam’a give evlilik ve giyim eklenmeli”.
“Giincel dini meseleler konusu her sinif seviyesine gore eklenebilir”.

Ortadgretim DKAB 6gretim programinda 12. Sinifta “Giincel Dini Meseleler” adiyla bir tini-
te yer almaktadir. Lise de gérev yapan DKAB &gretmenleri bu tinitenin varligini 6nemsemekle
birlikte iceriginin arturilmasina yonelik onerilerde bulunmuglardir. DKAB 6gretmenlerinin bu
konudaki diisiincelerinden bazi 6rnekler soyledir:

“Giincel meselelere daha fazla yer verilmelidir”.

“Giincel konular ele alinmalr. Din, kitaplarda yazilan ve sadece peygamberin yasadigr gercek hayatta asla

yasanamayan bir hikaye gibi olmaktan ¢ikarilmals”.

“Giincel dini meseleler biitiin iinitelerin sonuna eklenen bir boliim olabilir’.

“Islam dininin ekonomiye, ticarete, bankaciliga, sinema tiyatroya ve gincel sanat dallarinin timiine dair

yaklasimi konulmals...”
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“Giincel dini meseleler 9, 10, 11. siniflardan itibaren verilmeye baslanmaly’.

“Uygulama temelli olmayan agiri soyut bazi konular eksiltilmeli onun yerine giincel dini meseleler biitiin lise

siniflarina yayilmals.
“Giincel fikhi meselelere daba cok yer verilmeli igrencilerin dikkatini daba cok cekiyor”.

8.2.7. Diger Dinlerin Ogretimi

Diger dinlerin 6gretimi ana temasi ait bulgular Tablo 154te gosterilmistir.

Tablo 154: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen diger dinlerin 6gretimi ana temasina

yonelik bulgular
Ana Tema [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Diger Dinlerin Ogretimi 2 49 21 10 82

DKAB bgretmenleri diger dinlerin 6gretimine yonelik bazt 6nerilerde bulunmuglardir. Ozel-
likle ortaokul ve ITHO'da gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu, 2018 6ncesi
DKAB 6gretim programinda yer alan dinler ve evrensel dgiitleri initesinin tekrar programa dahil
edilmesi gerektigini diisitnmektedirler. Bu konuda bazi 6gretmenler dogrudan bu tarz bir tinitenin
yer almasina deginirken, bazi 6gretmenler bunu gerekgelendirerek agiklamislardir. Ornegin; 6gren-
cilerin Islam dinini daha iyi anlamalari ve konumlandirabilmeleri igin diger dinleri 6grenmesinin
faydali olacagint diisiinen bir 6gretmen sunlari dile getirmistir: “Islam’in neden hak din oldugunu
tam anlamyla kavramalar: icin Yahudilik ve Hristiyanlik tarihinden de kisaca bahsedilmelidir diye
diigiiniiyorum”. Bir bagka 6gretmen 8grencilerin Budizm ve yeni dini hareketlere ilgisi ve bu inang-
larin kavramlart ile Islam’in karsilagtirmalt 6gretilmesi gerektigine su ciimlelerle atifta bulunmus-
tur: “Budizm ve yeni dini hareketlere dair konular bilhassa 7 ve 8lerde ogrencinin giindemini mesgul
ediyor. Kazanimda dogrudan isim vermeden veya vererck farkly dinlerdeki ibader wygulamalar: ile
Lslam karsilastiriimals. Bunun icin akademik destek alinmals. Her ne kadar halen tartisilmakta ise de
meditasyon, yoga, dua, namaz kaviamlar: zaman zaman birbirinin yerine kullanilmaktadrr. Ogrenci
hangi davranisin ve ibadetin hangi etkileri oldugunu 6Grenmeli. Bunlar 6retilirken ince Islam’in uygu-
lamalars anlanilmals...”. Diger dinleri 6grenmesinin dgrencilere kazanim saglayacagini diistinen bir
diger 6gretmen ise sunlart ifade etmistir: “8. sznzfta diger dinlerin ¢ikarilmast iyi olmads bence. Merak
ediyorlar ciinkii. Farkl: dinler hakkinda bilgi sahibi olmalar: dinler hakkindaki kiiltiirlerini gelistirir”.
Bir baska 6gretmen ise dinlerle ilgili daha giincel bilgiler verilmesi gerektigini “Diger dinlere ait

basma kalsp bilgiler yerine daha giincel bilgiler yer almal:” seklinde agiklamistur.

Ortadgretim DKAB 6gretim programinda diger dinlerin 6gretimine y6nelik “Hint ve Cin Din-
leri” ile “Yahudilik ve Huristiyanlik” adiyla miistakil iki tinite bulunmaktadir. Lisede gorev yapan
DKAB 6gretmenlerinden énemli bir ¢ogunlugu Hint ve Cin dinlerine yonelik icerigin ayrintli
oldugunu diistinmekeedirler. Hint dinlerinin ayrinuli oldugunu ve sinirlandirilmasi gerektigini bir
ogretmen soyle dile getirmistir: “Hint dinlerinin cok ayrintily oldugunu diisiiniiyorum, sinirlandiri-
labilir”. Bir diger d6gretmen de 6grencilerin sikilmasina sebep oldugu gerekgesini de ilave ederek
benzer bir yarg belirtmistir: “12. sinif kitabinin son iinitesi (Hint ve Cin Dinleri) ok fazla ayrint.
Cocuklar dinlemek istemiyor ve sikilryor”. Bir baska 6gretmen icerige yonelik diger dinlerin goriis

ve ritiiellerine kisaca deginilebilecegini ifade ederken, bir digeri dinler tarihine dair konulara daha
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fazla yer verilmesi gerektigini dile getirmistir. Benzer goriisler Kayanin (1998, s. 244) calismasinda

da zikredilmistir. Bir 6gretmen de Hint ve Cin dinlerinin ¢ikarilmasini dnermistir.
8.2.8. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti

[slam kiiltiir ve medeniyet ana temas ve alt temalarina ait bulgular Tablo 155’te gsterilmistir.

Tablo 155: DKAB Ojgretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen Islam kiiltiir ve medeniyeti ana temast ve
alt temalarina ydnelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
[slam Kiiltiir ve Medeniyeti 3 20 15 24 62
[slam Cografyast - - 2 1 3
Din ve Bilim - - - 5 5
Goéniil Cografyamiz - - -

Toplam 3 20 17 36 76

DKAB 6gretmenleri Islam kiiltiir ve medeniyeti kapsaminda degerlendirilebilecek gesitli ko-
nulara dair tespitlerde bulunmuslardir. Bazi 6gretmenler “Islam kiiltiir ve medeniyeti”, “kiilciir
ve medeniyet”, “Islam medeniyeti” gibi gesitli kavramlar kullanarak bu konudaki diisiincelerini
belirtirken, bazilart DKAB 6gretim programinda yer alan {inite adlarina referansla goriislerini ifade

etmislerdir.

[slam kiiltiir ve medeniyeti ana temast gergevesinde ilkokul kademesinde gorev yapan 6gret-
menlerin ¢ok fazla bir 6nerisi s6z konusu degildir. Sadece birkag gretmen diger derslerde de bu
tarz konular olmasindan dolay: kiiltiir konularinin igeriginin fazla olmamast gerektigine dair agik-
lamalarda bulunmuslardir. Ortaokul ve IHO'da gorev yapan DKAB 6gretmenleri bu tema gerge-
vesinde farkli 6nerilerde bulunmuglardir. Bazi 8gretmenler [slam'da bilim, kiiltiir ve medeniyeti
kapsamina giren igerigin arttirilmast ve zenginlestirilmesine yonelik diisiincelerini “Islam medeni-
yetine dair konular artirilabilir”, “Tiirk Islam Kiiltiirii ile ilgili diniteler icerik olarak gorsel, isitsel un-
surlarla vs. daba da zenginlestirilebilir”, “Gegmisten giiniimiize Islam medeniyeti konularina yeterince
yer verilmeli” gibi yargilarla dile getirmislerdir. Bazi 6gretmenler bu konudaki meveut tinitelerle
ilgili sorunlara isaret etmislerdir. Ornegin; bir 6gretmen Islam kiiltiir ve medeniyeti konularinin
son Unitelerden ziyade daha énceki tinitelere yerlestirilmesine isaret etmistir. Bazt 6gretmenler 5.
Sinifta yer alan “¢evremizde dinin izleri” initesine yonelik tespitler yapmus, bu ¢ergevede tinitenin
ogrenci ilgisini ¢cekmemesi nedeniyle kaldirilmasi, kisalulmast veya mistakil bir {inite yerine bu
tinite konularinin diger tinitelere dagitilmasini nermislerdir. Bir 6gretmen bu ana tema ¢erge-
vesinde “Islam’da sanat ve estetik” gibi bir iinitenin eklenmesini teklif etmistir. Bu kademedeki
DKAB &gretmenlerinin 6nemli bir kismi 6zellikle Islam bilim tarihi baglaminda Miisliiman bilim
onciilerine dair bir icerigin 6gretim programina eklenmesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden birkag 6rnek soyledir:
“Islam’in yetistirdigi bilim adamlars, Islam’in bilime bakis agist yer verilmeli”.

“Yurdumuzda ve diger iilkelerde yakin taribte yasamis Islam alimlerinin hayatlars, eserleri ve Islam’in anla-

stimasina ve yayilmasina olan katkilar:’.

“Miisliiman bilim adamlar: ve buluglar: eklenmelidir”.
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Lisede gdrev yapan DKAB 6gretmenleri de bu ana tema gercevesinde cesitli onerilerde bulun-
muglardir. Birka¢ 6gretmen kiiltiir tinitelerini gereksiz bulurken, bazi 6gretmenler bu konudaki
igerigin zenginlestirilmesini teklif etmislerdir. Ozellikle bazt 6gretmenler Tiirklerin Miisliiman ol-
masina etki eden sahsiyetler konusu ile ilgili olarak ya konunun abartili oldugunu veya tamamen
¢ikarilmast gerektigini belirtmistir. Ornegin; bir 6gretmen meveut igerige yonelik olarak “Ziirklerin
Miisliiman olmasina katk: saglayan alimler konusu biraz abartil. Imam Safii, Imam Esari'nin bu
konuyla alakasi olmadiginy diisiiniiyorum”. Bir diger 6gretmen ise diistincesini “Tirklerin Miisliiman
olmasinda etkili olan sabsiyetler iinitesinin cikaribmas: gerekiyor” ciimlesiyle ifade etmistir. Baz1 6g-
retmenler bu ana temaya dair icerigin zenginlestirilmesini giindeme getirmislerdir. Bir 6gretmen
igerigin cok yogun ve sikict olmamasi ve Islam kiiltiir ve medeniyetinin giizel bir sekilde tanitilmast
gerektigine vurgu yapmis, diger bazi 6gretmenler ise Miislitman bilim insanlari ve diistiniirlerine
dair bilgiler verilmesini 6nermislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazi 6rnekler

asagida sunulmusgtur:
“Islam bilginleri ve onlarin felsefi calismalar: hakkinda 6grenciler bilingsiz”.
“Onemli Miisliiman filozof ve diiiinirlerin baglica konulardaki goriis ve onerileri eklenmelidir”

[slam kiiltiir ve medeniyetinin alt temasi baglaminda IHO'da gorev yapan iki dgretmen ile
lisedeki bir DKAB 6gretmeni 6grencilere Islam cografyast ve Miisliiman iilkeler hakkinda bilgi

verilebilecegini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri soyledir:

“Islam cografyast, cocuklara Miisliiman iilkeler ve halklar: tanitabiliriz”.

“Yeni konular eklenmeli mesela Miisliimanlarm yasadiklar: iilkelerdeki sorunlar. Islam cografyalar: hakkinda

genel bilgiler”.

“Diinya tizerinde Miisliimanlarinin nerelerde ve hangi sartlarda yasadigini gecmisten giiniimiize taribi siireciyle

bilgi veren (6rnegin Endiiliis, Kirim gibi hala bize goniil bagryla bagly din kardeslerimizin hakkinda vb.) iiniteler

eklenmeli, milli ve manevi suur icerikli metinler, taribi olaylara yer verilmelidir”.

Din ve Bilim alt temasina sadece lise kademesindeki birkag 6gretmen temasta bulunmus ve
icerigin din bilim iliskisini kuracak sekilde yapilandirilmasini teklif etmislerdir. Goniil cografyamiz
alt temasi baglaminda ise agirlikli olarak tinitenin kaldirilmasina yénelik fikirler ileri stiriilmisgtiir.

Bu konudaki birkag gdriis asagida yer almakreadir:

“9. Sinif 5. Unitenin igeriginin kopyala yapistir bilgilerle hem akly hem gizii yordugunu diisiindiyorum. Ci-
karilmast daha yerinde bir karar olacaknr. 9. Sinif 6grencilerimizin zihni seviyelerine fazla geldigini diisii-

niiyorum. Ogrencilerimizi gozlemledigimizde inang ibadet konularina daba ilgili oldugunu gormekteyim”

“Goniil Cografyamiz ¢ikariimaly. Tarib dersi icin daba uygun’.

8.2.9. Dinin Kaynaklari

Dinin kaynaklari ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 156'da gosterilmistir.

Tablo 156: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen dinin kaynaklari ana temast ve alt
temalarina y6nelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Kur'an-1 Kerim 7 16 14 8 45
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Hadis - 3 1 3 7
Toplam 7 19 15 11 52

DKAB 6gretmenleri [slam dininin iki temel kaynag1 olan Kur'an-1 Kerim ve Hadis ile ilgili bazt
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Kur’an-1 Kerim alt temast baglaminda ilkokulda gérev yapan
DKAB 6gretmenleri Kur’an ile ilgili icerigin gelistirilmesine ve diizenlenmesine yonelik bazi 6ne-
riler sunmuglardir (ayrica bk. Acuner, 1996, s. 50). Bu kapsamda bir 6gretmen Kur’an’in ve diger
kutsal kitaplarin indirilis siirecine dair daha detayli bilgi verilmesini 6nerirken, bir diger 6gretmen
Kur’an Ginitelerinin tematik olmasini, baska bir 6gretmen ise miistakil olarak ‘Kur’an-1 Tanryalim”
adli bir @inite eklenmesini teklif etmistir. Ogretmenlerden birisi ise “Islam’t Tantyalim” iinitesi igin-

de yer alan Kur’an'in i¢ diizeni konusunun ¢tkarilmasina dair goriis beliremistir.

Ortaokulda gérev yapan DKAB 6gretmenleri 6gretim programinda Kur'an ile ilgili icerigin
zenginlestirilmesi ve arturilmasina ydnelik onerilerde bulunmuslardir. Bu gergevede 6zellikle
Kur'an’in sadece Arapga metin olarak okunan bir kitap gibi algilanmamasi, anlam ve icerigine
dair konularin eklenmesine yonelik oneri birgok 6gretmen tarafindan dile getirilmisti. DKAB
ogretmenlerinin Kur'an-1 Kerim ile ilgili icerigin gelistirilmesine yonelik diistincelerinden bazilari

asagida yer almaktadir.

“Kuran-1 Kerim'in ana konular: ve kissalara daba cok yer verilmelidir’.

“Peygamberimizin hadislerinin, Kur'an-1 Kerim'in icerik olarak daha fazla anlatilmast’.

Ayetler cocuklarin anlayacag: dille, etkinliklerle ogretilmeli ve agiklanarak Kuranin anlasilmas: zor bir kitap
imajindan ¢ikarilarak cocuklarin ilgisini ceken bir kitap haline getirilmelidir”.

“5-8 diizeyi Kurandan siire tanitims, niizul sebebi, Kuran-1 Kerim'i okutmaya tesvik edecek konu, kissa, ayetler.

Ornek; Miiminun Siiresi, Ziimer siiresinden bir boliim, cenneti tasvir eden bir biliim, surelerden bir béliim

eklenebilir’.

“Kuran'in ayet ayet okunmast ile ilgili iiniteler rnegin: namazla ilgili biitiin ayetler’.

[HOda gorev yapan DKAB 6gretmenleri de Kur'an ile ilgili igerigin zenginlestirilmesi gerek-
tigine dair benzer bir perspektif ortaya koymuslardir. Bu kademedeki 6gretmenler Kur’an ayet
meallerinin verilmesi, Kur'an'in ana konularinin tanitilmasi, Kur'an’t tanima ve anlamaya odakla-
nilmast, surelerin indirilig sebepleri gibi konulara temas ederek icerigin gelistirilmesine dair 6ne-
riler sunmuglardir. Kur'an’t anlamanin énemine vurgu yapan bir 6gretmen distincesini “Kuran:
anlamaya yonelik hayatimizin kilavuzu oldugunu benimsetmeye yonelik ¢alismalar yapilmaly” ciimle-
siyle ifade ederken, bir diger 6gretmen benzer bir yargiy: soyle dile getirmistir: “Kuranz tanima ve
anlamaya yonelik daha genis icerik verilmelidir”. Bunun disinda baska bir 6gretmen “Kuranin ana

konular: eklenmeli” derken, bir digeri “Surelerin niizul sebepleriyle aciklanmasi”na vurgu yapmusur.

Lisede gorev yapan DKAB 6gretmenleri de ortaokul kademesindeki 6gretmenlerle benzer bir
bakus acisina sahip gozitkmekeedir. Lisedeki DKAB 6gretmenleri de Kur'an ile ilgili ierigin zen-
ginlestirilmesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu ¢ercevede Kur'an’t tanima, Kur'an tarihi, ayet
tefsirlerinin daha &gretici olmasi, Kur’an’t anlama ve yorumlama yéntemleri, ayetlerin indirilis se-
bepleri gibi boyutlarda igerigin gelistirilmesine atifta bulunulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki

diisiincelerinden dikkat ¢eken bazilari sdyledir:

Ayet tefsirleri daha igretici evkinliklerle secilmeli”
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“Eklenmesini istedigin konular: kutsal metinleri okuma, anlama ve yorumlama ile ilgili tefenitkler”.
“Kur'an't mealen ve ana hatlarwyla tanima ve tanitma konular: eklensin’

“Unite sonlarida bulunan ayet iceren kisimlar yetersiz kalmaktadrr. Kitaplarda bilinmeyen bir rubsuzluk

mevcut’.

Hadis alt temasi gercevesinde dile getirilen hususlar da Kur’an-1 Kerim alt temast ile benzer zel-
likler tasimaktadir. DKAB 6gretmenleri Hadisler ile ilgili igerigin genisletilmesine vurgu yapmis-
lardir. Ortaokulda gérev yapan bir 6gretmen bu konudaki diisiincesini su climlelerle ifade etmistir:
“...konuyla baglannly, ablaki igiitleri iceren hadislerden sistematik olarak ders bagina ii¢ hadis ve iizeri
gibi eklenebilirse daha dolu, verimli olacagini diisiiniiyorum. Ayni zamanda ailelere de topluma da
katk: saglayacaktsy”. THOda gorev yapan bir dgretmen ise hadislerin dindeki yeri ve baglayiciligina
dair bir perspektifin eklenmesinin dnemine isaret etmistir. Lisede gorev yapan bir bagka 6gretmen
konulara ilgi ¢ekici bazi hadislerin eklenmesini dnerirken, bir digeri 6grencilerin hadislerin sthhati

(mevzu hadis-sahih hadis ayrimi) konusunda bilgilendirilmesinin 6neminde atfta bulunmustur.
8.2.10.Islam ve Insan

[slam ve insan ana temast ait bulgular Tablo 157'de gosterilmistir.

Tablo 157: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen Islam ve insan ana temasina yonelik

bulgular
Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Islam ve Insan - - 1 7 8

[slam ve insan temasi kapsamina girecek bazi hususlar 6zellikle lise kademesindeki DKAB 63-
retmenleri tarafindan dile getirilmistir. [HOda gérev yapan bir 6gretmen Islam ve Kur'an agi-
sindan insan ve onun 6zelliklerine dair bir konunun eklenmesini énermistir. Lise de gérev yapan
DKAB ogretmenleri de bu tema kapsaminda ozellikle insanin varolus amact ve gayesi ile hayau
anlamlandirma boyutlarina temas etmislerdir. Lisede gorev yapan dgretmenlerin diisiincelerinden

bazilari asagida sunulmugtur:

“Uslam’tn bir bakss agist, bir yasam felsefesi de olduguyla ilgili konu veya iinitelerin olmasi gerektigini diisiiniiyo-
rum. Konular aslinda giizel seciliyor, miifredati begeniyorum. Ancak igrencilerin de bir din dersi yargisi var, sizel

ders, kolay ders, dinlemesem de olur, zaten beni ilgilendirmiyor, ben inanmayorum seklinde tavirlar: oluyor...”.

“Insanin hayatr boyunca bir sinavda oldugu ve nigin diinyaya geldigi konulart daba cok ornekleriyle yer

almalr’.

Ayrica insanligin olusumu ve gayesini ifade edecek konular da genisletilebilir”.
8.2.11. Sure-Dua Ogretimi

Sure ve dua 6gretimi ana temasi ait bulgular Tablo 158'de gosterilmistir.

Tablo 158: DKAB Ogretim Programina eklenmesi/gikarilmast istenen sure ve dua dgretimi ana temasina

yonelik bulgular
Ana Tema flkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Sure-Dua Ezberleme 2 4 - 1 7
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Aragtirmaya kaulan birka¢ 6gretmen sure-dua ezberleme kapsamindan birkag 6neriyi dile ge-
tirmislerdir. Ilkokul kademesinde gérev yapan iki 6gretmen bu kademe namaz sureleri ve ezber-
lenecek dualarin daha fazla olabilecegini belirtmislerdir. Ortackulda gorev yapan 6gretmenlerden
li¢ tanesi namaz sureleri ve dualarin daha fazla olmasini énerirken, bir 6gretmen dua ezberlerinin
olmamasi gerektigini belirtmistir. Lise de gorev yapan bir 6gretmen ise bu kademede sure ezberi
olmasi gerektigine dair diisiincesini aktarmigtir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerin sayist ol-
dukea az gozitkmektedir. Dolayisi ile sure-dua ezberleme temast baglaminda 6gretmenlerin geneli

agisindan ciddi bir problem durumunun s6z konusu olmadig; sdylenebilir.

8.3. DKAB Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde En Cok Zorlandiklar:

Konular

Aragtirma kapsaminda DKAB derslerinde 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde en ¢ok zor-
landiklari konularin neler olduguna yénelik acik uclu soru sorulmus ve elde edilen bulgular 6g-
retmenlerin gérev yapmis olduklari 6gretim kademesi ile cesitli tema ve alt temalara gore tasnif
edilerek degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar: biitiinciil olarak ortaya koymak tizere ncelikle
veriler ana temalara gore asagidaki Tablo 159'da belirtilmis olup, ardindan ana temalar alt tema

agilimlari ile birlikee ilgili tablolarda incelenmistir.

Tablo 159: DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklart konularin ana temalara gore dagilimu

Ana Tema Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Islam Diistincesinde Yorumlar 27 349 230 161 767
Inan¢ Konular: 38 181 129 132 480
Ibadet Konular: 3 121 46 12 182
Ahlak ve Degerler 1 18 10 16 45
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti 2 3 1 33 39
Diger Dinlerin Ogretimi - 6 9 18 33
Sure-Dua Ezberleme 1 8 5 2 16
Hz. Peygamberin Hayati - 3 3 8 14
Giincel Dini Konular - - 1 8 9
Kur'an'da Bazi Kavramlar - - - 4 4
Din ve Laiklik - - - 3 3
[slanvda Bilgi Kaynaklart - - - 3 3
Toplam 72 689 434 400 1595

Tablo 159 incelendiginde ilkokul kademesinde DKAB &gretmenlerinin dgrenciler agisindan so-
yut olarak degerlendirilebilecek inan¢ konularinin 6gretiminde zorluk yasadiklari anlagilmaktadir.
[lkokul 4. Sinifta soyut inang konulart gretim programinda yer almamakla birlikte 6grencilerin
Allah, ahiret, 6liim vb. soyut konularda merak ettikleri sorulari yoneltmelerinin inang konularinin
anlatlmasinda belirli bir zorluk olusturdugu diisiiniilebilir. Ayrica DKAB &gretmenleri ilkokul 4.
Sinif diizeyinde her ne kadar bir iinite veya konu olarak yer almasa da Islam diisiincesinde yorum-
larin 6gretiminde de zorluk yasadiklarini belirtmiglerdir. Bu iki temel alan disinda ilkokul kade-
mesinde diger konularin 6gretiminde ciddi bir zorluk yasamadiklari sonucuna varilabilir. Nitekim
4. Sinif DKAB 6gretim programinda grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak daha somut

konulara odaklanilmasinin bunda etkili oldugu anlagilmakradr.
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Ortaokulda gérev yapan DKAB ogretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari konular sirastyla daha
cok Islam diisiincesinde yorumlar, inang konulari ve ibadet konularinda yogunlasmaktadir. Orta-
okul DKAB 6gretim programinda bu ti¢ alan ile ilgili cesitli tinitelerin bulunmasi ve bu tinitelerin
igeriginin mahiyetinden kaynaklt baz1 zorluklar oldugu anlagilmaktadir. Ornegin; Islam'da din igi
farkly itikadsi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin nicin var oldugunu anlamlandirma veya soyut inang ko-
nularinin anlagilmasinda olusan zorluklar bu baglamda zikredilebilir. [HOda gorev yapan DKAB
ogretmenleri de normal ortaokullarda gérev yapan ogretmenlerle benzer konularin dgretiminde
zorluk yasadiklarint belirtmislerdir. Ortaokul ve I[HO’larda uygulanan DKAB 6gretim programi-

nin aynt olmasi nedeniyle bu konularin 8gretiminde ayni zorluklara isaret edildigi séylenebilir.

Lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri ise en ¢ok zorlandiklari konular olarak
strastyla Islam diisiincesinde yorumlar, inang konulari, Islam cografyasi, kiiltiir ve medeniyeti ile
ilgili konular, diger dinlerin 6gretimi, ahlak ve degerler alanina daha fazla vurgu yapmuislardur. Il-
kokul ve ortaokul kademesinden farkli olarak liselerde 6gretim programindaki icerik farkliligindan
kaynakli Islam kiiltiir ve medeniyeti, diger dinlerin 6gretimi gibi farkli konularin 6gretiminde
de bazi zorluklar yasandig1 anlagilmaktadir. Menkii¢’tin (2019, s. 82) yapug: calismada da lise
ogretmenlerinin anlatrken en ¢ok zorlandiklari konular iman, ibadet ve mezhep konular: oldugu

goriilmektedir.

DKAB &gretmenlerinin 8grenme-6gretme siirecinde en ¢ok zorlandiklart konulara yénelik her
bir ana tema gegitli alt temalar ve bu temalarda 6ne ¢ikan hususlar baglaminda incelendiginde daha

saglikli bir degerlendirme yapmak miimkiin olacakur.
8.3.1. Islam Diisiincesinde Yorumlar

[slam diisiincesinde yorumlar ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 160’ta gosterilmistir.

Tablo 160: Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklart Islam diisiincesinde yorumlar ana temast ve alt temalarina yonelik

bulgular

Ana Tema/Alt Temalar flkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Islam Diisiincesinde Yorumlar 7 183 100 28 318
Itikadi-Fikhi Mezhepler 18 135 99 90 342
Tasavvufi Yorumlar 1 17 16 28 62
Alevilik 1 14 15 15 45
Toplam 27 349 230 161 767

Ortaokul ve lise DKAB &gretim programlarinda Islam diisiincesinde yorumlar; siyasi-itikadi
yorumlar, fikhi-ameli yorumlar ve tasavvufi yorumlar seklinde ti¢ temel kategori tizerinden ele
alinmaktadir (MEB, 2018a, 2018b). Alevilik, DKAB &gretim programinda tasavvufi yorumlar
altnda bir konu olarak ele alinmakla birlikte DKAB 6gretmenleri tasavvufi yorumlar diginda spe-
sifik olarak bu kavrami da giindeme getirdikleri i¢in alt tema olarak kabul edilmis ve Tablo 160’a
eklenmistir. Bazt DKAB &gretmenleri dogrudan ana temaya isaret ederek “Islam diisiincesinde
yorumlar” geklinde bir kullanimi tercih ettikleri i¢in bu kavramsallastirma kullanilmus, diger bazt
ogretmenler sadece bu ana temanin alt temalarina isaret ettiklerinden dolay1 her bir alt temanin

frekanslarina da Tablo 160’ta yer verilmistir.
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DKAB 6gretmenleri [slam diisiincesinde yorumlar baglaminda birbirine benzer ve ayni anlama
gelen farkli kavramsal kullanimlarla bu konudaki diisiincelerini agiklamislardir: Ornegin; Islam
diisiincesinde yorumlar icin “yorumlar, Islam dininde yorum bigimleri, din anlayisindaki farkli-
liklar, dini yorumlar, farkli din anlayslart ve yorumlar:™; Itikadi-Fikhi yorumlar icin; “mezhepler,
itikadi-fikhi yorumlar/mezhepler, Islamda itikadi ve fikhi yorumlar, mezhebi yorumlar”; tasavvufi
yorumlar i¢in “tasavvufi yorumlar, tarikatlar, tasavvufi yaklagimlar, Islam diisiincesinde tasavvufi

yorumlar”; Alevilik icin “Alevilik, Alevilik-Bekrasilik” gibi kullanimlar tercih etmislerdir.

[lkokul diizeyinde bu konu égretim programinda yer almamakla birlikte bu kademede gorev
yapan égretmenlerden bazilari [slam diisiincesinde yorumlarla ilgili zorluk yasadiklarini ifade et-
miglerdir. Muhtemelen bu 6gretmenler ya program disinda bu konu ile ilgili sorulara muhatap
olup 6grencilere bunlari aciklarken zorluk yagamakta ya da diger kademelerde gorev yaptiklari

zamanlarda yasadiklari zorluklara isaret etmekeedirler.

Ortaokul ve IHO'da gorev yapan dgretmenlerin Islam diisiincesinde yorumlar konusunda ya-
sadiklari zorluklarin sebepleri incelendiginde daha ¢ok “dgrencilerin gelisim zellikleri agisindan agir
bulunmas:” hususuna vurgu yapildigr goriilmektedir (bk. Zengin, 2010, s. 133). Bunun disinda
ayrica konunun “cok fazla ve detayly bir icerige sahip olmasi, sinifta dini farkliltklarin anlatiminda
yaganan zorluklar, ders saatinin konu icin yetmemesi® gibi etkenlere isaret edilmistir. Islam diisiince-
sinde yorumlar konusunu 8grenciler icin agir bulan 6gretmenlerden bazilari bu konudaki diisiin-

celerini soyle aciklamiglardir.
“Bence yas grubu igin agir bir iinite”
“Cocuklar bu konular: ortaokulda anlayabilecek durumda degiller...”
“Yaslar itibariyle anlamaktia zorlanzyorlar”

“..bu konu tam olarak ortaokulda anlatilmamaly diye diigiinityorum. Cocuklar dinlemek icin dinliyor. Yas

itibariyle cogu anlamamatkta”

Sunif diizeyine gore soyut bir konu”

“... miifredat icerigi cok agrr. .. Islam diisiincesinde yorumlar iinitesini anlamakta zorlantyorlar.

“Ders isleme yoniinden degil de 6grencilerin kavramasi yoniinden en zorlanilan konulardan”

Ortaokulda calisirken mezhepler konusunu igrencilerimin bir kismu zor algilryordu”

7. sintf kitabindaki felsefi tasavoufi yaklagimlar iinitesi o kademe icin uygun degil”

[slam diisiincesinde yorumlara yonelik icerigi 6grenci seviyesi i¢in agir bulan égretmenlerden
bazilart “Mezhepler ve tasavvufi yorumlaria ilgili konular ortaokulda degil lise miifredatinda verilmeli”
diyerek bu konunun lise diizeyinde islenmesinin daha uygun olacagini belirtmislerdir. Ogretmen-
lerden birisi dini farkliliklart anlama ve anlamlandirma konusunda &grencilerin zorluk yagadik-
larina atfla sunlari dile getirmistir: “Onlar igin kabullenmesi cok zor. Itikadi yorumlarda hep “peki
hangisi dogru?” sorusunu soruyorlar”. Bir baska DKAB 6gretmeni [slam diisiincesinde yorumlar
konusunun teorik ve soyut kaldigini, ¢esitli ornekler ve giincel sorunlarla ele alinmasinin daha
faydali olacagin: ifade etmistir. Bir baska DKAB 6gretmeni ise 6grencilerin dini inang profille-
rinin farklilik arz etmesinden kaynaklanan zorluga isaret ederek sunu beliremistir: “Farkl: inane
ve mezheplerden dgrencilerin oldugu okulda gorev yapryorsaniz, ayni ortamda farkliliklar: anlatmak

ve kabullendirmek ortaokul seviyesinde zor oluyor”. Bazt 8gretmenler de meveut icerigin yiizeysel
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kaldigina ve 6grencileri tatmin etmedigine vurgu yapmis ve dgrencilerin bu ihtiyaclarini karsila-
mak istediklerinde siirenin yetersiz geldigini beliremislerdir. Ogretmenlerden birisi bu durumu su
climlelerle agiklamustir: ... giinkii miifredat icerige cok fazla girmemizi istemiyor, bu konuyu fazlastyla
merak eden cocuklara her ne kadar biraz daha icerige girerck aciklama yapsak da ratmin olmuyorlar ve

ders saatimiz yetersiz geliyor”.

Lise kademesinde Islam diisiincesinde yorumlarin 6gretiminde zorluk olusturan hususlara ba-
kildiginda “ogrenci ilgisini cekmemesi, konunun DKAB dersine sigmayacak kadar genis olmast, din-
deki yorum farklilklarin: érencilerin anlamlandirmakra zorlanmalar?” gibi etkenlere isaret edildigi
tespit edilmistir. Bu konularin 6grencilerin ilgisini cekmedigini belirten bir gretmen bu diisiince-
sini soyle dile getirmistir: “Islam dinindeki farkls tarikat ve cemaat yorumlars, Mevlevilik, Bektasilik,
Yesevilik vs. higbir ogrencinin dikkatini ¢cekmiyor. Bu icerikleri dinlemeye bile tenezziil etmiyorlar’.
[slam diisiincesinde yorumlar konusunun DKAB dersine sigmayacak kadar genis bir konu oldu-
guna isaret eden bir diger DKAB 6gretmeni ise sunlari belirtmistir: “Islam diisiincesinde yorumlar
vinitesi: ciinkii bu iinite basl bagima farkls bir ders yani mezhepler taribinin ve kelam dersinin yeterince
verilmesiyle ancak saglikly bir sekilde anlagilabilir kanaatindeyim”. DKAB 6gretmenlerinden bazila-
r1, 8grencilerin [slam'daki yorum farkliliklarini anlamlandirmakta zorlandiklarini ve bu durumun

onlarda bir kafa karisikligina sebep olduguna da isaret etmis ve su hususlara dikkat gekmislerdir:

”... bu noktada égrencilerin cogunlugu Islam tek din iken bu kadar ayr: diisiincenin coklugunu zibhinlerinde
telif edememektedirler. Bundan dolay: kulak verip anlamaya calisan ogrenciler mezheplere ne liizum var diye
hakly olarak itiraz ediyorlar ki bu durumun zenginlikten ziyade ayrismaya sebebiyet verdigi fikrini savun-

maktadirlar”.

“Mezhepler konusu ozellikle Gérenciler agisindan biraz kafa karisikligina sebep olmakta”

Aleviligin 6gretiminde zorluk yasadigini belirten ortaokul kademesinde gérev yapan DKAB 6g-
retmenleri “Ggrencilerin Alevilik hakkinda bilgilerinin olmamasi, 6grenciler arasinda gruplasmalara sebep
olmas, ogretim programinda Alevilik ile ilgili kavramlarn ¢ok fazla olmass” gibi etkenlere isaret eder-
ken, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenler ise dgrencilerin Alevilik konusuna ilgi duymadiklarini

belirmislerdir. DKAB 6gretmenlerinin bu konudaki diisiincelerinden bazilari asagida yer almaktadir:
Alevilik konusu. Sebebi de igrencilerimin bu konu hakkinda hicbir fikrinin olmamast”
Alevilik. Ciinkii cocuklar arasinda gruplasmalar oluyor”.
“Dlevilik konusunda ok fzla terim hullansldis igin zorlansliyor”

“12. siniflarda Alevilik konusunda zorlanmastim. Bu kadar yer verilmesini gereksiz bulmugtum. Okulda sa-
dece bir dgrencim aleviydi. Diger igrencilerin hi¢ ilgisini cekmemigti. Onlar da dinlemek istemeyince anlatma

istegi de kalmzyor insanda’.

8.3.2. Inan¢ Konular

Inang konulari ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 161'de gosterilmistir.
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Tablo 161: Ogretmenlerin en ok zorlandiklart inang konulart ana temast ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Inan¢ Konulari 17 38 16 36 107
Kaza-Kader Inanci 9 77 69 25 180
Allah Inanct 4 25 12 13 54
[nangla Ilgili Yaklagimlar - 5 4 43 52
Ahiret Inanct - 13 11 9 33
Soyut-Gaybi Konular 7 12 8 3 30
Melek Inanci-Gériinmeyen Varliklar 1 10 7 1 19
Yaratili - 1 2 2 5
Toplam 38 181 129 132 480

DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari konular arasinda inanca yoénelik konularin da
onemli bir yer tuttugu anlagilmaktadir. DKAB &gretmenlerinin bazilari bu durumu ifade etmek
tizere dogrudan “inan¢ konular” kavramini kullanirken, digerleri inan¢ konulari kapsaminda yer
alan alt temalara isaret etmiglerdir. DKAB &gretmenleri anlatiminda zorluk yasadiklar: inang konu-
larini ifade etmek tizere “inang, inangla ilgili soyut konular, inangla ilgili tiniteler, itikadi konular,
iman esaslari, akaid konulari, soyut-gaybi konular” gibi kavramlar kullanmiglardir. DKAB 6gret-
menlerinin inan¢ konularinda zorluk yagamalarinin en temel sebebi olarak bu konularin soyut
olmast ve dgrencilerin anlamakta zorlanmalari boyutunun éne ¢ikugr anlagilmaktadir. Ogretmen-
lerin bu konudaki diisiincelerinden bazi 6rnekler asagida yer almakeadir:

“Inangla ilgili soyut konular”

“Inang konusu, soyut kavram cok fazla”

“Inang konularin: anlamakta zorlanwyorlar”

“Inang konularin: somutlastirarak kavramalarin saglamak ibadet konularmdan biraz daba zor”

“Y.sinsflarda inang esaslart konusu cocuklar: diisiiniince seviyelerinin distiinde kalyyor”

“Inang konusu kitaplarda yeterince agiklayict srnekli degil”

Lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri de inang konularinin 6gretiminde zorluk
yasamalarina kaynaklik eden bazi hususlara isaret etmiglerdir. Diger kademelerde oldugu gibi ko-
nularin soyut olmast yaninda “iman, varlik delilleri, vahiy alma, inan¢ ve yasam pratigi arasindaki
celiskiler, inang konularimin cok uzun olmas” gibi sebeplere vurgu yapmuglardir. Bu konuda belirti-

len hususlardan bazilari goyledir:

“Imanin mahiyeti”

“Vahiy almaya kimsenin sabit olamamas:”

Akideyle ilgili konular. Genglerin diigiinsel ve yasamsal pratik celiskileri, itikadi konular: akli bir yere oturtama-

malart ve Grnek olamayisimiz”

“Inang konularimn cok uzun anlatiliyor olmasi, gereksiz yere uzun tutulan konular, ayrint diyebilecegimiz

konulara girilmesi”

Kaza-kader konusu da DKAB &gretmenlerinin anlatmakta zorluk yasadiklari konularin bagin-
da gelmekeedir. Yapilan bagka bir ¢alismada da, kaza-kader konusu en ¢ok zorlanilan konu olarak
belirtilmistir (Astkoglu, 2011, s. 488). Bu konunun soyut ve égrenciler icin agir oldugu yine bazi

calismalarda 6gretmenler tarafindan giindeme getirilmistir (bk. Zengin, 2010, s. 135). Bagka bir

189




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmenlfrine Goére Din Dersleri

. 190

aragtirmada da 6gretmenlerin genel olarak dgrencilerin inang konulariny, zellikle ise Allah’in varli-
g1 ve kader konularint 6grenmede zorlandiklar belirtilmistir (Bulut vd., 2014, s. 235). Kaza-kader
konusuna ortaokul kademesinde gérev yapan dgretmenler daha fazla vurgu yapmuglardir. Bun-
da ortaokul 8. sinif DKAB 6gretim programinda kaza-kader iinitesine yer verilmis olmasinin ve
derslerde bu konu kapsaminda esitli hususlarin dile getirilmesinin etkili oldugu soylenebilir. Lise
kademesinde kaza-kader konusuna ortaokul kademesinden daha az vurgu yapilmast, 2018 yilinda
DKAB 6gretim programlarinda yapilan revizyonda lisede kaza-kader konusuna yer verilmemesinin
etkisinden soz edilebilir. Kaza-kader konusunda yasanan en biiyiik zorlugun konunun mahiyetin-

den kaynaklandigt ve 6grenciler icin soyut bir konu olmasinin etkili oldugu anlagilmaktadir.

Allah inanci da soyut kavramlar nedeniyle DKAB 6gretmenlerinin ders isleme siireglerinde zor-
luk yasadiklari bir diger konuyu olusturmaktadir (bk. Zengin, 2010, s. 133). Ilkokul kademesinde
Allab’in varligt ve bu baglamda sorulan sorulara cevap verilmesinde zorluk yasandigi anlagilmak-
tadir. Ortaokul kademesinde Allah inanci konusunun &grenciler icin agir geldigi de belirtilmistir.
Bir DKAB 6gretmeni bu durumu su sekilde ifade etmistir. “5. Snzf Allah inanct iinitesi. Cocuklarin
yas araligs ve iinitedeki soyut kavramlarin coklugu diisiiniildiigiinde iinitenin 5. sinif seviyesinde olmasi
agrenciler ve bizgler icin zorlayici olabiliyor”. Hem ortaokul hem de lise kademesinde gorev yapan
DKAB 6gretmenleri “Allah’in sifatlart” konusunun 6gretiminde de zorluk yasadiklarina siklikla
vurgu yapmuglardir. Ortaokul ve lise kademesinde Allah inanct kapsaminda ayrica Allah'in varlig:
ve birliginin delillerinin 6gretimi yaninda lise kademesinde kétiilitk probleminin de zorluk olus-

turdugu tespit edilmistir.

Inang konular1 baglaminda 6zellikle lise kademesinde ateizm, deizm gibi inangla ilgili yaklagim-
larin 6gretiminde DKAB 6gretmenlerinin zorluk yasadiklari anlagilmaktadir. 2018 yilinda yapilan
ogretim programi revizyonunda bir {inite olarak eklenen bu konunun (MEB, 2018b) felsefi arka

plani ve kamuoyundaki tartismalar nedeniyle DKAB 6gretmenlerini zorladigt sdylenebilir.

Ahiret inancinin dgretiminde zorluk yasayan DKAB 6gretmenlerinin bazilari dogrudan “ahiret
inanct” kavramini kullanirken, bazilart ahiret ile iliskili “yeniden dirilme, kiyamet, cennet ve ce-
hennem, berzah, sirat kopriisii, ahiret hayatnin sathalart” gibi diger kavramlara isaret etmislerdir.
DKAB 6gretmenleri soyut olmakla birlikte ayni zamanda merak uyandiran bu tiir konularda 6g-

rencilerin ¢ok ayrint1 istediklerine vurgu yapilmistir.

DKAB 6gretmenlerinin gretiminde zorluk yasadiklari bir diger konunun meleklere iman ile cin
ve seytan gibi gorilemeyen varliklarla ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu konunun ortaokul 6grenci-
lerinin giindeminde daha fazla yer isgal ettigi goriilmektedir. DKAB 6gretim programinda ortaokul
7. Sinifta melek ve ahiret inanct tinitesinde goriilemeyen varliklarla ilgili bir konunun varligy, ayrica
mahiyeti geregi gizemli ve merak uyandirici bir konu olmasinin bunda etkili oldugu goriilmekeedir.

[lkokul ve lise diizeyinde 6gretim programinda bu kapsamda bir konu bulunmamaktadir.

DKAB 6gretmenlerinden bazilari zorlandiklari bir konu olarak yaraulis konusuna isaret et-
mislerdir. Imam Hatip ortaokulunda gorev yapan bir 6gretmen “evrenin yaratilmasi” konusunda
zorluk yasadigini belirtirken, normal ortaokulda gérev yapan bir 6gretmen ise “insanin yaratilis
sebebi” konusunu dile getirmistir. Lise kademesinde gorev yapan bir 6gretmen ise evrim meselesi-
nin 6grenciler {izerindeki etkisi nedeniyle insanin yaratlist ve canliligin nasil olustugu konusunda
zorluk yasadigini belirtmistir.
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8.3.3. Ibadet Konular1

[badet konular1 ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 162°de gésterilmistir.

Tablo 162: Ogretmenlerin en ok zorlandiklari ibadet konulart ana temast ve alt temalarina yonelik bulgular

Ana Tema/Alt Temalar Tlkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Ibadet Konular 1 9 6 7 23
Namaz 1 60 21 1 83
Hac ve Kurban - 31 15 1 47
Zekat 1 18 4 1 24
Ibadet Uygulamalari - 1 - 2 3
Orug ve Ramazan - 2 - - 2
Toplam 3 121 46 12 182

DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari konular arasinda ibadetlerle ilgili bazi konular da
yer almaktadir. DKAB &gretmenlerinin bir kismi ibadetlerle ilgili zorlandiklari konulart belirtmek
tizere genel bir tanimlama olarak sadece “ibadet konulari” kavramint kullanirken, digerleri ibadet
konular1 kapsaminda yer alan namaz, orug, hac, zekat gibi alt temalara isaret etmislerdir. Ortaokul
kademesinde gorev yapan ogretmenlerin diger kademelere gore ibadet konulart ile ilgili daha ¢ok
zorluk yasadiklari anlasilmakcadir. DKAB 6gretmenleri ibadet konularinin anlatimindan kaynakls
bir zorluk yagamaktan ziyade bu konudaki tinitelerin islenmesi icin siirenin yeterli olmamasina
vurgu yapmiglardir. DKAB 6gretmenleri bu durumu; “zaman ve uygulama alani yetersizligi nedeni
ile ibader konulars”, “ibader konular: ciinkii siire yeterli gelmiyor”, “zorlandigim iinite yok. Sadece
ibadetler konusunda bazen zaman sikintisi yasanabilir’, “Bu ogrenme alaninin detayly olmast ve be-
lirlenen ders saatleri siiresinde tam bir dgrenmenin gerceklesememesi sebebiyle kazanimlar bazindaki
bu dinitelerin saatleri artirilmalidir” gibi ifadelerle agiklamiglardir. [HOda gérev yapan bir DKAB
ogretmeni ibadetlerin aile ve sosyal hayatta uygulanmas ile ilgili eksikliklerin 8grencilerin ibadet
konularint igsellestirmelerini zorlastirdigina isaret ederek sunlart sdylemistir: “Ogrendigi ibadetlerin
sosyal ve aile hayatinda wygulanisint bulamamasi nedeniyle ibadetleri igsellestirememek”. Ortaokulda
gorev yapan bir DKAB 6gretmeni ise “lbadetler cok kapsamly. yetistireyim derken 6gretme konusunda
bask: altinda kalyyoruz, ogretemiyoruz” demek suretiyle hem siirenin yeterli olmadigina hem de

bunun baski olusturduguna deginmistir.

Lise kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri, 6grencilerin ibadet konularint uygulama
konusunda istekli olmamalari, ibadetlerin sekil ve fikhi yéniinden ziyade igerik ve anlamina odak-
lanilmast, lise egitimi siiresince ibadet konularina yeterince yer verilmemesi gibi hususlara temas

etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerinden bazilari s6yledir:

“...uygulamaya gecirme konusunda ibadetler ve ablaki konular. Ciinkii menfaatlerine uymadigini agikea

belirtiyorlar”

“Lbadet konulars. Sekil ve fikhi yonii ¢abuk gecilmeli. Icerik ve manaya odaklanilmals bence. Konular her
sinifta tekrar ediyor gibi”

“Temel ibadetlerin 4 yillik egitim dgretimde yer almamas: biyiik kayip. Kameti bilmeyen igrenci yetistiriyoruz
diye diisiiniirken ibadetlerin hicbirini bilmeyen nesil diretiyoruz. Bizim amacimiz nedir? Ciinkii miifredat

Islamiyet'in etrafinda dolasiyor ama Islamiyeti vermiyor”
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[badet konularindan namaz iinitesi ile ilgili olarak ortaokul kademesinde yasanan zorlugun ana
sebebi, konunun kapsamli olmasi ancak yillik planda ayrilan siirenin yeterli gelmemesi ile ilgili go-
zitkmektedir. Ogretmenler tarafindan namaz {initesinin daha genis bir siirece yayilarak islenmesine
yonelik olduk¢a fazla vurgu yapilmistr. DKAB 6gretmenlerinin bu konudaki distincelerinden

bazi 6rnekler agagida yer almakeadir:

“Namaz ibadeti. Az zamana cok kazanim konulmug, vakit yeterli olmuyor. Namaz ibadeti bir doneme yayimaly”

“Namaz konusu. Ciinkii siire yeterli degil ve konular cok yogun. Bu sebeple igrencilere anlatilmak istenenin hep-

sini veremiyoruz. Namaz vinitesi daha uzun Bir siirece yayilmalidir”.

“6. Sintf namaz iinitesi. Cok yogun bir sekilde anlatilmakradsr. Gerekli olan farz namazlar, Vim, teravih na-

mazlare anlatilmals. Geri kalan namaz cesitlerine girilmemeli. Ogrenciler konu yogunlugundan bunalmakta.

Ogretmen de konuyu yetistirememekten, yeterince kaviatamamaktan bunalwyor. Velbasil 6. Stnif namaz iinitesi

cok degil, agir: yogun’.

“Cok yogun olan namaz iinitesi igin ayrian siire kisa oldugu iigin kazanimlar yeterince verimli tamamlanamamaktadir”.

“6. sintflarda namaz konusu yetismiyor yillara boliinmeli”.

Ortaokul kademesinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinin hac ve kurban ibadeti iinitesinin
ogretiminde de bazi zorluklar yasadigi anlagilmakeadir. DKAB 6gretmenleri ana hatlariyla; “tinite
iceriginin genis olmasi ve siire sorunu”, “6grenci seviyesi icin agir olmast”, “6grencilerin giinlitk
yasantilart ile iligkili olmamasi”, “6grencilerin hac ile ilgili 6n bilgilerinin yeterli olmamasi” gibi hu-
suslara isaret etmiglerdir. Bazt DKAB 6gretmenleri icerigi 6grenci seviyesi i¢in agir bulduklarindan
dolay1 bir 6nceki 8gretim programinda oldugu sekliyle hac ve kurban ibadeti konusunun tekrar 8.
sinifa alinmasini onermiglerdir. DKAB 6gretmenlerinin hac ve kurban ibadeti kapsaminda belirt-
tikleri goriislerden bazilari s6yledir:

7. simiflarda ki hac dinitesi cok zor genel itibari ile...”

“...Hac ve Kurban Uniteleri. Konular ¢ok, zaman ise yetersiz oldugundan”.

7. Snsf Hac ve Umre iinitesi ile 8. sinif Zekat iinitesi ogrencilerin giinliik hayatlaryla iliskili degil. Bunun yerine

ibadetlerin faydalar: ve inemi ile ilgili 4-12 sinif aras sarmal bir iinite olabilir”.

“Hac konusu. Bu kadar ayrintl olmasinz dogru bulmuyorum’.

“Hac ve kurban dinitesindeki kavramiar, hac mekanlarmdaki hikayeler inceden cocuga verilmemigse zorlanzyorum’”.

Lekat ve hac ciinkii bulunduklar kademe icin wygun degiller”

“Hac iinitesi 8'e tekrar geri verilmeli”.

DKAB o6gretmenleri, zekat ibadeti konusunda da belirli zorluklara isaret etmislerdir. Zekat
tnitesinin bulundugu sinif seviyesi icin uygun olmamasi, ayrinuli olmasi ve dgrencilerin giinlitk
yasantilart ile iliskili olmamasi gibi hususlara vurgu yapilmaktadir. 5. Sinifta yer alan ramazan ve

orug ibadeti {initesinin de 8grencilerin yaslari nedeniyle seviyelerine uygun olmadig belirtilmistir.

8.3.4. Ahlak ve Degerler

Ahlak ve degerler ana temasina ait bulgular Tablo 163’te gdsterilmistir.

Tablo 163: Ogretmenlerin en gok zorlandiklart ahlak ve degerler ana temasina yénelik bulgular
Ana Tema [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Ahlak-Degerler 1 18 10 16 45
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DKAB 6gretmenleri “ahlak, ahlak konulari, ahlaki degerler, ahlak ve degerler, deger konulart,
ahlak tiniteleri, degerler egitimi” gibi kavramlar1 kullanarak ahlak-degerler alanina giren konularin
ogretiminde zorluk yasadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ahlak-degerler konularinin 6gre-
timinde yasadiklar1 zorluklarin sebeplerine bakildiginda ahlak konularinin soyut olmasi, basit ve
stkict olmasinin ilgiyi azaltmasi, ders kitaplarinda ahlak-degerlerle ilgili icerigin yetersiz olmast,
ogrencilerin ahlaki ilkeleri uygulamadaki isteksizlikleri, ahlaki degerler konusunda rol model ek-
sikligi gibi konunun mahiyetinden ya da ders kitaplarindaki icerik veya 6grencilerden kaynaklanan

sorunlara isaret etmislerdir.

Ortaokulda gorev yapan bir DKAB 6gretmeni degerler konusunun grenciler icin basit ve sikict
geldigini ve bunun ilgiyi azaltugini su ctimlelerle ifade etmistir: “Temel degerler konusu igrencilere siks-
c1 geldigi icin ve fazlaca yer verildigi icin dikkatlerini cekmekte zorlansyorum. Ayrica igrenciye cok kolay
geliyor, ilgisini cekmiyor”. Baska bir 6gretmen “..cocuklara bir iinite boyunca ahlak konusu anlatinca
ve size ahlak ogretecegim gibi bir durum olunca ders stkict oluyor” derken, bir diger 6gretmen Ahlaki ve

kiiltiirel konular: basit bulmalar:” diyerek bu konuda yasadiklari zorluga vurgu yapmislardir.

Ahlak-degerler konusunda ders kitaplarindaki igerigin 6grenciler icin yetersiz olduguna ve ge-
listirilmesi gerektigine deginen 8gretmenlerden bazilarinin bu konudaki tespitlerinden 6rnekler
asagida yer almaktadur:

Ahlak konularmin wygulanmas: ve igrencilerdeki olumlu degisim... En basitinden kaba ve kiifiirlii konusma-

mak cocuklar icin cok zor olabiliyor. Bu konuda etkili hikayeler ya da gercek olaylar ders kitaplarina konabilir”

Abhlaki kavramlarm dgretiminde cocuklara yonelik kiiltiiriimiizde var olan edebi metinlerin yetersiz olmast,

kaliteli okuma parcast irnekleri bulmakta igretmeni zorluyor”

“Genglik ve Degerlerimiz. Ciinkii dolu degil.”

Ahlak ve degerler ile ilgili konularin uygulamaya bakan boyutlarinda 6grencilerin isteksizliklerine
vurgu yapan bir DKAB 6gretmeni bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: “Uygulamaya gecir-
me konusunda ibadetler ve ablaki konular. Ciinkii menfaatlerine wymadigins agikea belirtiyorlar”. Baska
bir 6gretmen ise 6grencilerin ahlaki degerleri bilmelerine ragmen uygulama konusundaki isteksizligin
motivasyonunu olumsuz etkiledigini su ctimlelerle aciklamustir: “Ablaki degerlerle ilgili iiniteler. Asln-
da her dgrenci dogruyu biliyor, sanki bosuna anlatryormus gibi hissediyorum kendimi”. Ahlaki degerler
konusunda &grenciler icin rol model eksikligine deginen bagka bir 6gretmen de Ahblak konularmnda

Miisliimanlarin giizel 6rnek olmamasi”nin zorluk olusturduguna vurgu yapmustir.
8.3.5. Islam Kiiltiir ve Medeniyeti

[slam kiiltiir ve medeniyeti ana temast ve alt temalarina ait bulgular Tablo 164'de gosterilmistir.

Tablo 164: Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklari Islam kiiltiir ve medeniyeti ana temasi ve alt temalarina yonelik

bulgular

Ana Tema/Alt Temalar flkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Islam Kiltiir ve Medeniyeti 2 3 1 12 18
Islam ve Bilim - - - 10 10
Goéniil Cografyamiz - - - 11 11
Toplam 2 3 1 33 39




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Ogretmm/erine Goére Din Dersleri

. 194

DKAB &gretmenleri, Islam kiiltiir ve medeniyeti ile ilgili 6gretim programinda gegen bazi ko-
nularin 6gretiminde zorluk yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu konularin lise kademesindeki 6gret-
menler tarafindan daha fazla dile getirildigi goriilmekeedir. Konularin 6grenciler tarafindan basit
bulunmasi, ders kitaplarindaki icerigin begenilmemesi, konularin biitiinliik i¢inde verilmemis ol-
masi gibi daha ¢ok bu tiir konularin ele alinis ve hazirlanis bicimindeki eksikliklere yonelik sebep-

lere isaret edilmistir.
8.3.6. Diger Dinlerin Ogretimi

Diger dinlerin 6gretimi ana temasi ve alt temalarina ait bulgular Tablo 165’te gosterilmistir.

Tablo 165: Ogretmenlerin en gok zorlandiklart diger dinlerin égretimi ana temast ve alt temalarina yonelik

bulgular

Ana Tema/Alt Temalar [lkokul Ortaokul [HO Lise Toplam
Diger Dinlerin Ogretimi - 6 9 9 24
Hint ve Cin Dinleri - - - 6 6
Hristiyanlik-Yahudilik - - - 3 3
Toplam - 6 9 18 33

Diger dinlerin 6gretimi konusunda DKAB 6gretmenlerinin ¢ok bityiik bir zorluk yasamadikla-
11 soylenebilir. Zorluk yasadigini belirten ¢ok az sayidaki DKAB 6gretmeni de sadece bu temalara
isim olarak atfta bulunmus, zorluk olusturan sebeplere dair fazla bir detay belirtmemistir. Bu ko-
nuda lise kademesindeki bir 6gretmen Yahudilik ve Hiristiyanlik tinitesinin fazla detayli olmasinin

kendisi agisindan bir zorluk olusturdugunu ifade etmistir.
8.3.7. Sure-Dua Ogretimi

Sure-dua 6gretimi ana temastina ait bulgular Tablo 166'da gosterilmistir.

Tablo 166: Ogretmenlerin en ok zorlandiklari sure ve dua 6gretimi ana temasina yonelik bulgular
Ana Tema [lkokul Ortaokul IHO Lise Toplam
Sure-Dua Ogretimi 1 8 5 2 16

Sure-Dua 6gretimi konusunda ilkokulda gorev yapan bir DKAB 6gretmeni “dua ve surelerinin
anlamlarinin 6gretimi’nde zorluk yasadigini belirtirken, diger kademelerdeki DKAB 6gretmenleri
ise bazi 6grencilerin sure ve dualari ezberlemekte zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Calisma gru-
bundaki 6gretmen sayisi dikkate alindiginda bu konuda DKAB 6gretmenlerinin nemli bir sorun

yasamadiklari anlagilmaktadir.

8.3.8. Diger Temalara Yonelik Bulgular

DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari konular arasinda bazi konular az da olsa zikredilmis-

tir. Bu konular toplu olarak 167'da verilmistir.

Tablo 167: Ogretmenlerin en gok zorlandiklart diger konulara yénelik bulgular

Ana Tema [lkokul Ortaokul HO Lise Toplam
Hz. Peygamberin Hayati - 3 3 8 14
Giincel Dini Konular - - 1 8 9
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Kur’an'da Bazi Kavramlar - - - 4 4
Din ve Laiklik - - _

[slanvda Bilgi Kaynaklar - - - 3

Toplam - 3 4 26 33

DKAB 6gretmenlerinin bazilari, herhangi bir gerekee belirtmeden sadece Hz. Peygamber
ile ilgili konularin 6gretiminde zorluk yasadiklarini belirtirken, bazi 6gretmenler birkag hususa
isaret etmiglerdir. Ornegin; Imam Hatip Ortaokulunda gorev yapan égretmenlerden birisi Hz.
Peygamberin evlilikleri konusunu anlatirken zorlandigini ifade ederken, bir bagka 6gretmen “Hz.
Peygamberin doga sevgisi gibi konularda ¢ocuklar ¢ok sikiliyor” diyerek icerigin dgrenci ilgisini
cekmemesine deginmistir. Lisede gorev yapan bir DKAB 6gretmeni de Hz. Peygamberin evlilikleri
konusunda zorlandigini, Bir bagka 6gretmen “teblig, tebyin, tesri, temsil” gibi Hz. Muhammed’in
peygamberlikle ilgili gérevlerini ifade eden kavramlarin 6gretiminde zorluk yasadigini belirtmistir.
Lise kademesinde ayrica Hz. Peygamberle ilgili konularin tekrar etmesi, anlatmdaki dil ve tslup

gibi konularin 6grencilerde ilgisizlige neden oldugu ifade edilmistir.

DKAB 6gretmenlerinin bazilar giincel dini konular, Kur'an'da gegen bazi kavramlar, din ve
laiklik ile Islam'da bilgi kaynaklart konularinda zorluk yasadiklarini beliremislerdir. Bu konularda
zorluk yasadigint belirten égretmenler oldukea sinirlt sayidadir. Ozellikle lise kademesindeki 6g-
retmenlerin bahsedilen konulara dair az da olsa bazt zorluklar yasadiklari séylenebilir. Ornegin;
lise kademesinde gérev yapan bazi 6gretmenler giincel dini konular kapsaminda ozellikle Islam'da
kadinin konumu, tesettiir ve aile hayat gibi konularda zorluk yasadiklarini belirtirken, baska bir
ogretmen ihlas, ihsan vb. Kur'an'da gecen bazi kavramlari ¢ocuklara anlatmakta zorlandigini ifade
etmistir. Bir diger 6gretmen ise [slam'da bilgi kaynaklarinin birbirleriyle tutarligi konusunun anla-

uminda sorun yasadigini séylemistir.

195
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9. Degerlendirme, Sonug ve Oneriler

Bu arasurmada DKAB 6gretmenlerinin din dersleri ile ilgili cesitli konulardaki goriisleri incelen-
mistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye genelinde okullarda gérev yapan tim DKAB &gretmenle-
ri olusturmustur. Arastirmanin drneklemi ise TUIK Bolge Siniflamast Diizey 1 referans alinarak
belirlenmistir. Buna gore Diizey 1 bélgelerinden her birinde 100’e yakin katlimer olacak sekilde
anket calismasi yuriitilmistiir. Anketlerin goniillik esasina gore ve okul disinda yapilmasi sebebiy-
le bélgeler bazinda ankete katulim oranlart degisiklik gostermistir. Toplam 1961 6gretmen ankete
kaulmis, bunlardan 1919’u dikkate alinmistir. Arasurmanin sonuglarinin iilke genelindeki DKAB
ogretmenlerinin gériislerini yansitugt soylenebilir. Veriler degerlendirilirken 6nceki ¢aligmalarla

karsilagtirmalar yapilmis ve siireg icerisindeki degisim ve devamlilik ortaya konmaya calisilmistr.

Arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin, zorunlu ve segmeli din derslerinin egitim sistemi igerisin-
deki statiisii, zorunlu DKAB derslerinden muafiyet, ders saatlerinin yeterliligi, programlar: incele-
me durumu ve 6gretim programlarinin hazirlanmasi siireglerine paydaslarin katilimi konularindaki

gorisleri incelenmistir.

Ogretmenlerin yiiksek bir oranda (%93) okullarda zorunlu din dersini onayladiklari goriilmek-
tedir. Kaymakcan (2009, s. 28) da benzer bir sonuca ulasmistr. Kiigitk 8lgekli bir ¢aligmada ise
ogretmenlerin DKAB dersinin segmeli olmasi fikrine dnemli oranda karst ¢ikuklari goriilmekeedir
(Kesgin, 2014, s. 235). Bu veriler 6gretmenlerin, 1982 éncesinde oldugu gibi “okul midiirlerinin
anlayisina” birakilan, iszede bagls, kimi okullarda program ici, kimi okullarda program dist okutulan
“bagibosluk” havasindaki uygulamalara (bk. Bilgin, 1973, ss. 278-280) geri déniis olmasini iste-
mediklerini gostermektedir. Bunun yaninda zorunlu DKAB dersinden belli sartlar dogrultusunda
muafiyet hakkinin olmast gerektigi de 5nemli 6l¢iide destek bulmaktadir. Ogretmenlerin %59,4’i
muafiyet hakkinin olabilecegi goriisiindeyken %7,9’u bu konuda kararsiz durumdadir. Kimlerin
muaf olabilecegi hususunda ise, katlimcilarin sadece beste biri katilmak istemeyen herkese mu-
afiyet hakki taninmasi goriisiinii benimserken, Islam disindaki diger din ve inang mensuplart ile
mevcut uygulamada oldugu sekliyle sadece Yahudi ve Hristiyanlara bu hakkin verilmesi goriiglerini
benimseyenlerin orani daha yiiksektir. Bu gercevede bir tartigma konusu olan Alevilerin dersten

muaf olmalarina, 6gretmenlerin olumlu bakmadiklari gériilmektedir.

Ogretmenlerin 6nemli oranda DKAB ders saatlerini yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Onceki
yapilan ¢alismalarda yeterli gorenlerin oraninin daha diisiik ¢tkmasindan (Karacelil, 2010, ss. 156-
157; Kaymakean, 2009, s. 28), ders saatlerinin biitiin kademeler i¢in ikiser saat yapilmasi degisik-
liginin olumlu kargilandig1 sonucuna ulagilabilir (Avci, 2019, s. 78). Ancak 6gretmenlerin nemli
bir kisminin (%42,2) hala ders saatlerini yetersiz gordiikleri de anlagilmaktadir. Bunda DKAB
derslerindeki konu yogunlugunun etkisi olabilecegi gibi (Kayan, 2020, s. 122), yapilandirmaci
ve 8grenci merkezli 6grenme yaklagimlariin gerektirdigi etkinliklere (Okumuglar, 2007; Zengin,

2017b) yeterince vakit kalmamasinin da etkisi olabilir.

Se¢meli din derslerine gelindiginde, 6gretmenlerin bu derslerin kaldirilmas: fikrine karsi ¢ik-
malari, se¢meli din derslerini olumlu kargiladiklar: géristinii (Altun, 2019, s. 40; Bahgekapuly,
2013, s. 195; Ciftci, 2017, s. 147; Giirer & Keskiner, 2016, s. 235) desteklemektedir. Ankete

kaulan 6gretmenlerin cogunlugu, bu derslerin se¢meli kalmasi gerektigi gorisiindedir. Ancak 6g-
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retmenlerin yaklagik ligte birinin se¢meli statiideki bu derslerin zorunlulugunu savunduklari da
anlagilmaktadir. Se¢meli din derslerinin zorunlu olmasini isteyen dgretmenlerin bu dersleri 6gren-
ciler agisindan onemli gordiikleri icin mi yoksa bu derslerin segmeli olmast sebebiyle kargilagtiklar:
dezavantajlar nedeniyle mi (Altun, 2019, s. 87; Aslamact & Gok, 2019, s. 365; Ciftci, 2017, s.
214; Gorer, 2015, s. 24; Meydan, 2015, ss. 687-688) zorunlu olmasint savunduklarinin ayrica

nitel ve nicel calismalarla incelenmesi gerekmekeedir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kisminin dgretim programlarinin tamamint inceledigi anlagtimak-
tadir. Daha 6nceki yapilan caligmalardaki verilerle (Kaymakcan, 2009, s. 34; Kog, 2010, s. 121;
Yiirtik, 2014, s. 178; Zengin, 2013a, s. 12) karsilasurildiginda DKAB 6gretim programinin tama-
munt inceleyen 8gretmenlerin oraninda énemli bir arus oldugu gorillmekeedir. Bu artista meveut
programlarin daha onceki programlardan daha kisa olmasinin etkisi olabilir. Keza programlarin
hacimli olmasinin &gretmenlerin programin tamamini incelemesini olumsuz sekilde etkilemis ola-

bilecegi Kaymakcan (2009, s. 34) tarafindan dile getirilmistir.

DKAB derslerinin daha ¢ogulcu ve demokratik bir sekilde olusturulmasina katki saglayaca-
g1 distinilen MEB digindaki paydaslarin DKAB $gretim programi gelistirme siireclerine kaul-
mast fikrine (Kaymakcan, 2008) dgretmenlerin biiyiik oranda destek verdikleri goriilmektedir.
Kaymakcan'in (2009, ss. 36-37) yaptig1 calismayla karsilastirildiginda, Diyanet Isleri Bagkanligin-
dan goriis alma fikrine her iki arastirmada da yiiksek bir destegin oldugu anlagilmaktadir. Diyanet’i
ise egitim konusuyla ilgilenen sivil toplum 6rgiitleri, diger din temsilcileri, Alevi sivil toplum kuru-
luglart ve egitim sendikalari izlemektedir. Ancak Kaymakcan'in ¢alismasinda bu gruplardan goriis
alma fikrine daha yiiksek oranda destek verildigi, bu ¢alismada ise her grup i¢in bu destegin 6nemli
olciide azaldigr dikkat ¢ekmektedir. Bunun sebepleri tizerine farkli aragtirmalarin yapilmasi, 6zel-
likle 15 Temmuz siireci sonrast sivil toplum kuruluslarina karsi olusan siiphelerin bunda etkisinin
olup olmadiginin irdelenmesi gerekmektedir (15 Temmuz darbe girisiminin Ilahiyat 6grencilerinin
dini gruplara bakus: tizerindeki olumsuz etkisi icin bk. Cebeci vd., 2019, ss. 108-109).

Ogretmenlere Islam ve Islam igi yorumlarin 6gretimi kosunda gesitli sorular da yoneltilmistir.
[slam &gretimi konusunda dgretmenlerin sirastyla “giincel dini meseleler” (%83,9), “ahlak” (%72),
“inang” (%62,4), “ibadet” (%59,1) ve “Hz. Muhammed” (%56,6) ile ilgili konulara daha fazla yer
verilmesi gerektigini diistindiikleri, “din kiiltiir ve medeniyet” konularina ise yeterince yer verildi-
gini distindiikleri goriilmekeedir. Aragtirmaya kaulan 6gretmenlerin cogunlugunun “giincel dini
meseleler” ile ilgili konulara daha fazla yer verilmesi gerekeigini diistinmesi daha dnceki ¢alisma-
larda DKAB 6gretim programlarinin giincel hayata uygun sekilde hazirlanmadig: (Cinar, 2005, s.
89) ve 6grencilerin giinliik hayatta kargilagtiklari dini problemlerin ¢dziimiine 151k tutacak diizeyde
olmadig1 (Tastekin, 2004, s. 198) bulgularini desteklemekte, ve o donemden bugiine bu hususta
onemli bir iyilestirmenin yapilmamis oldugunu gostermektedir. Adinda “Ahlak Bilgisi” gegen bir
dersin, 6gretmenler goziiyle, yeterince ahlak konularina yer vermiyor olmasi ise ayrica iizerinde

durulmasi gereken bir konudur.

DKAB ve segmeli din dersleri gretim programlarinda Islam dini ile ilgili igerigin olusturul-
masinda “Kur’an ve siinnetin ortaya koydugu temel ilkeler”in esas alindig belirtilmektedir (MEB,
2018b, s. 8). Arastirmaya katlan gretmenlerin biiyiik cogunlugu da “DKAB ve segmeli din ders-
leri 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dininden Kur'an ve Siinnetin anlattig: sekliyle

bahsedilmektedir” yargisina katlmistir. Ogretmenlerin cogunlugunun DKAB ve segmeli din dersi
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dgretim programlari ve ders kitaplarinda Islam dinine yonelik igerigi 6gretim programlarinin temel

felsefesi ve amaglarina uygun bulduklar: anlagilmakeadir.

Benzer sekilde 6gretmenlerin gogunlugunun DKAB ve se¢meli din dersleri 8gretim programla-
r1 ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayigiyla toplumun genel din anlayisint uyumlu buldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik iigte biri ise kismen uyumlu bulmaktadir. Ogretmenlerin
licte birinin program ve ders kitaplarinda benimsenen din anlayisini kismen yeterli gérmeleri,
toplumdaki farkli din anlayiglarinin program ve ders kitaplarina yeterince yansimamast ile irtibatlt
oldugu distiniilebilir (Kaya, 2014, s. 119; 2004, s. 199).

[slam ici ogulculuk baglaminda égretmenlere DKAB dersinde Islam igerisindeki farkli itikadi,
fikhi ve tasavvufi yorumlara yer verilme durumu da sorulmustur. Ogretmenlerin ortalama yarisi-
nin meveut igerigi yeterli buldugu, yaklagik tigte birinin ise bu konulara daha fazla yer verilmesi
gerektigini diisiindiigi gortilmekeedir. Ancak 6zellikle “fihki” yorumlara daha fazla yer verilmesi
gerektigini diistinenlerin oraninin digerlerinden yiiksek olmasi, fikhi yorumlar ile ilgili icerigin
arttrilmasing daha 6ncelikli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu bulgunun farkli mezheplerin
yogun olarak yasadigi bélgelerde yapilan calismalarin (Dogru, 2016; Gindiz, 2013; Karacelil,
2010) bulgularini destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

DKAB dersleri ile ilgili “en hararetli tartisma konusu” (Kaymakcan, 2010, s. 209) olan Alevi-
lik ile ilgili sorulara gelindiginde, 6gretmenlerin DKAB dersinde Alevilige yer verilmesine biiyiik
oranda olumlu bakuklart (bk. Kaymakean, 2009, s. 57; Turan, 2017, s. 890), bunun yaninda
kaulimeilarin %59,9’unun DKAB dersinde Alevilige yeterince yer verildigini, %43,5’inin ise diger
[slam i¢i yorumlarla birlikte diisiiniildiigiinde Alevilige daha fazla yer verildigini diisiindiikleri

goriilmektedir.

Alevilerin yogun olarak yasadigs bolgelerde yapilan calismalarda Alevilige daha fazla yer veril-
mesi gerektigi yoniindeki gorislere (Kaya, 2014, s. 141) ragmen bu ¢alismada Alevilige daha fazla
yer verilmesi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin oraninin diisiik olmast (%13,3), bu ¢alismanin
tilke genelinde yapilmis olmasi ve belli bolgeler disinda 8gretmenlerin bu konudaki icerigin artu-
rilmasina ihtiyag duymamalari ile agiklanabilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%76,1) Alevilik ile

ilgili ayr1 bir semeli ders fikrine karst ¢ikmasi da benzer bir sekilde aciklanabilir.

Alevilik 6gretmenler tarafindan birden fazla olgu ile tanimlanmistir. Bu baglamda DKAB 6g-
retmenlerinin, Kaymakcan'in (2009, s. 58) calismasinda oldugu gibi, Aleviligi agirlikli olarak bir
yasam bicimi, S$ia'nin bir kolu, siyasi bir olusum olarak degerlendirme egilimlerinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Aleviligin Islam disinda farkli bir dini olusum olarak gériilme orant ise ol-
dukga diisiiktiir. Bunun yaninda Aleviligin mezhep-tarikat olarak goriilme oraninin da ¢ok yiiksek
olmadig: goriilmekredir (krs. Kaya, 2014, s. 134; Ozdemir vd., 2013, s. 1125).

Aleviligin nasil tanimlanacagy ile ilgili kamuoyunda tam bir uzlagt olmamasi ve bu konuda farkls
goriisler bulunmasinin DKAB 6gretmenlerinin goriislerine yansidigt soylenebilir. Bunun yaninda
DKAB 6gretim programlarinda “Alevilik-Bekrasilik” icin yapilan “tasavvufi yorum” nitelemesinin
Alevileri tam olarak yansittigini diisiinenlerin oraninin da diisiik oldugu gériilmektedir. “DKAB
ogretim programi ve ders kitaplarinda Aleviligin Islam diisiincesinde tasavvufi bir yorum olarak

tanimlanmasint dogru buluyorum” yargisina “evet” cevabint verenlerin orani %31,4 ¢tkmistir. Bu
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yargtya “hayir” cevabini verenlerin oraninin da diisiik (%32,7) olmasi, farkli Alevi anlaysglarinin
olmasiyla agiklanabilir. Bu sebeple, bir sonraki soruda DKAB ders kitaplarinda Alevilik ile ilgili
bilgilerin biitiin Alevilerin bakis agisini yansitugt goriisiinde olan 6gretmenlerin orani oldukea dii-

stk iken (%5,1) Alevilerin ¢ogunlugunun bakis agisint yansictgin diisiinenlerin orant %45,5tir.

Alevilik konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin kendilerini yetersiz gorme orani diisiik olmakla
birlikte yaridan fazlasinin kendisini kismen yeterli gérmesi dikkat cekmekeedir. Kaymakcan (2009,
s. 60) ve Turan'in (2017, s. 891) yapugt calismalarda da benzer oranlarin ¢tkmis olmasi Alevilik
konusunda 6gretmen yeterliliklerini giindeme getirmekte ve bu hususla ilgili yiiksek din 6gretimi

ve hizmet i¢i programlarinin tekrar gozden gegirilmesi gerektigini gostermekeedir.

Ogretmenlerin Alevilik 6gretiminde ihtiya¢ duyuldugunda ders kitabt disinda daha gok inter-
netten aragtirma yaptiklari, Alevilik ile ilgili akademik kaynaklara bagvurduklar: ve diger DKAB
ogretmenleri ile bilgi aligverisinde bulunduklari anlagilmakeadir. Alevi 6nder ve temsilcilerinden
bilgi alma oraninin diisiik olmast bu konuda yeterli bir iletisimin heniiz olusmadigini ortaya koy-
maktadir. Alevi 6nder ve temsilcileri ile iletisimin artturilmasinin 6zellikle Alevilerin yogun olarak
yasadig1 yerlerde derse karst giiven probleminin agilmasinda olumlu bir katk: saglayacag: soylene-
bilir (Kaya, 2014, s. 161). Internet gaginda olmamiz ve gretmenlerin bu konuda en gok internete
bagvurmasi sebebiyle ise internet ortaminda 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklarinda ulasabilecekleri

saglikli bilgi kaynaklarinin olusturulmasi 6nem arz etmekeedir.

Dinlere teolojik bakisa gelindiginde, Kaymakcan'in (2009, s. 45) calismasinda oldugu gibi,
ankete katilan DKAB 6gretmenlerinin en ¢ok diglayici modeli benimsedikleri; bunu kapsayict mo-
delin izlemekte oldugunu, cogulcu modelin ise kabul gérmedigini soyleyebiliriz. Her iki calismada
ulagilan oranlara bakildiginda ise DKAB 6gretmenlerinin diglayici yaklagimi benimseme duru-
munda ciddi bir fark olusmadig1, ancak kapsayici ve coguleu yaklasimlar konusunda 6nemli farklar
olustugu goriilmektedir. Bu farkliliklarda sorularin tam olarak ayni olmamasinin etkisi olabilecegi
gibi, arastirmalarin yapildigt yillarda hakim olan sosyo-politik fikir iklimlerinin de etkisi olabilir.
Bununla beraber bu konularin derinlikli konular oldugu ve anketlerle tiglii modele indirgenerek

tartistimasinin sakincalart oldugu da unutulmamalidir (bk. Yemenici, 2014, s. 168).

DKAB 6gretmenlerinin farkli din ve inanglara karsi sosyokiiltiirel tutumlarint belirlemeye yo-
nelik sorularda ise, katlimeilarin ¢cogunlugunun “farkli din ve inan¢ mensuplari ile sosyal ve kiil-
tiirel iliskilerimizi devam ettirmeliyiz” ve “Farklt dini inanislarin olmast iilkemiz icin zenginlikeir”
yargilarina katldiklart gériilmekeedir (sirastyla %81,9 ve %67,1). Ancak “Ulkemizde Islam disin-
daki farkli din ve inanglari yaymaya yonelik faaliyetler dini 6zgiirlikler kapsaminda kabul edilme-
lidir” yargisina kaulanlarin orani %28,7°de kalmisur. Kaymakcan'in (2009) calismasina katilan
ogretmenlerin ise farkli din ve inan¢ mensuplari ile sosyal ve kiiltirel iligkilerin devam ettirilmesi,
farkli dini inaniglarin olmasinin tilkemiz icin zenginlik oldugu ve farkli din ve inanglar1 yaymaya
yonelik faaliyetlerin serbestce yapilabilmesi gerektigi yargilarina daha yiiksek oranlarda kauldiklar:
(strastyla %97,9, %81,3 ve %35,3) anlagilmaktadir. Kaymakcan’in (2009) calismast ile kargilast-
rildiginda DKAB 6gretmenlerinin diger din ve inang gruplarina karst sosyokiiltiirel tutumlarinda
onemli oranda degisiklikler oldugu goriilmektedir. DKAB 6gretmenlerinin goriislerindeki bu de-

gisimin nedenlerinin farkl: caligmalarla ortaya konmasi gerekmektedir.
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Diger din ve inanglarin gretimi konusunda 6gretmenlerin goriislerinin daha net 6grenilebil-

mesi i¢in sorular “diger dinler” ve “ateizm, deizm gibi yaklagimlar” seklinde ayr1 ayri sorulmustur.

Ogretmenlerin yiiksek oranda DKAB derslerinde diger dinler hakkinda bilgi verilmesi fikri-
ni destekledigi, cogunlugun DKAB derslerinde diger dinlere yeterince yer verildigini diisiindigi
(%64,9), sadece dortte birinin diger dinlere daha fazla yer verilmesi gerektigi goriisiinde oldugu
gorilmektedir. Kaymakcan'in (2009, s. 53) calismasinda da ayni oranda kaulimcinin bu goriis-
te olmasi dikkat cekicidir. Burada zikredilmesi gereken bir husus da bu soruya verilen cevaplar
ile 6gretmenlerin calisugr okul kademesi arasinda anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmamis olmasi-
dir. Giincel programlar incelendiginde diger dinlere lise (ortadgretim) kisminda yer verildigi, ilk
ve orta kisimlarinda (ilkogretim) ise diger dinlere herhangi bir tinite ayrilmadig goriilmektedir
(MEB, 2018a). Buna ragmen ilk ve orta okullarda gorev yapan 6gretmenlerin bu hususta lisede gé-
rev yapan dgretmenlerden ayrismamis olmast, 8gretmenlerin DKAB programinin biitiintini disii-
nerek bu soruya cevap vermesi ile agiklanabilir. DKAB derslerinde ateizm, deizm gibi yaklagimlara
yer verilme durumuna gelindiginde, hi¢ yer verilmemeli secenegini isaretleyenlerin oraninin disiik
olmasi (%10,4) DKAB 6gretmenlerinin ateizm, deizm gibi yaklagimlarla ilgili bilgi verilmesini
olumlu degerlendirdiklerini gdstermekeedir. Bu yaklagimlarla ilgili yeterince bilgi verildigini dii-
stinen dgretmenlerin orani yiiksek olmakla beraber (%39,8), 6gretmenlerin tigte birinden fazlast

(%35,9) bu yaklasimlar hakkinda daha fazla bilgi verilmesi gerektigini diistinmektedir.

Diger dinlerin 6gretiminin 6grencilere etkisi konusunda 6gretmenlerin daha ¢ok 6grencile-
rin kendi inanglarmna dair bilin¢ kazanmalari ve kendi inanclarini savunmalarina katk: saglamasi
boyutlarint 6ne ¢ikardiklari gorilmekeedir. Kaymakcan’in (2009, s. 53) calismasinda da ogret-
menlerin benzer yargilara yiiksek oranda kauldiklari anlagilmaktadir. Kaymakecan (2009, s. 53)
bu sonuglardan, égretmenlerin diger dinlerin 6gretimi hususunda biiyiik oranda “gelencksel” ve

“savunmact” gerekeeleri benimsedikleri sonucuna ulasmistur.

Ancak bunun yaninda gretmenler diger dinleri 6grenmenin inang karmasasina sebep olacagt
onermesine katlmadiklari goriilmekte, ayrica diger dinleri 6grenmenin farkli din mensuplarina
hosgoriiyii arturacagint da diistindiikleri goriilmektedir (benzer bir bulgu icin bk. Kaymakcan,
2009, s. 53). Ogretmenlerin bu diisiincelerinin, DKAB 6gretim programlarinda yazilan hedeflerle
uyumlu oldugu séylenebilir (MEB, 2018b, s. 9).

Ateizm, deizm gibi yaklasimlari 6grenmenin 6grencilere etkisi konusunda ise 6gretmenler daha
cok dgrencilerin kendi inanclarina dair biling kazanmalari ve kendi inanglarint savunmalarina kat-
ki saglamasi boyutunu 6ne ¢tkarmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin yarist ateizm ve deizm gibi yakla-
stmlar1 6grenmenin 6grencilerin bilingli bir tercih yapmalarina katk: saglayacagini diistinmekeedir.
Diger dinleri 6grenmenin 8grenciler tizerine etkisi sorusunda verilen cevaplardan farkls olarak, bu
yaklagimlar1 6grenmenin farkli inan¢ mensuplarina kargi hosgoriiyii arttiracagini diisiinen dgret-
men oraninin diisitk oldugu gorillmekeedir. Buna karsin, diger soruya verilen cevaplardan farkls
olarak, 6gretmenlerin yaklagik beste biri atezim, deizm gibi yaklagimlari derste 6grenmenin 6gren-

cilerin inang karmasasi yasamasina ve bu inanclara yonelmesine sebep olacagini diisiinmekeedir.

Katilimeilarin yarisindan biraz fazlasi (%51,5) giincel DKAB &gretim programi ve ders prog-

ramlarinda diger dinlerle ilgili verilen bilgilerin hem Islam hem de ilgili dinin bakis agsin1 yanstt-
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ug1 goriisiindedir. Bunda, Hz. Davut, Hz. Musa ve Hz. Isa gibi peygamberlerin hem Islam dini
anlatilirken hem de diger dinler anlatilirken bahsedilmesinin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ogret-
menlere diger dinlere nasil yer verilmeli sorusu ydneltildiginde ise yarisindan fazlasinin (%59,7)
hem Islam hem ilgili dinin bakis agistyla karsilastirmalt anlatilmast gerektigini belirttigi goriilmek-
tedir. Bu oran bir dnceki soruda verilen cevaplarla beraber degerlendirildiginde, ankete kaulan 6g-
retmenlerin yarisindan fazlasinin giincel 6gretim programi ve ders kitaplarinda diger dinlerin kar-
stlastirmalr olarak anlauldigini diisiindigii ve yine yarisindan fazlasinin bu yaklagimi benimsedigi
anlagilmaktadir. Ateizm, deizm gibi yaklagimlar konusunda égretim programinda “Islam dininin
bakis agisina gore” ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2018b, s. 28). Ogretmenle-
re bu yaklagimlara nasil yer verilmesi gerektigi soruldugunda ise 6gretmenlerin yiizde kirkindan
fazlasinin dgretim programlarindaki bu ilkeyi onayladiklar: anlagilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (%53,5) bu yaklagimlarin anlatiminda kargilastirmali bir ydntem kullanilmast
gerektigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Sadece ilgili yaklagimin bakis agistyla bu yaklagimlarin derse

konu edilmesini isteyenlerin orani ise oldukea diistiktiir.

Hristiyanlik ve Yahudilik ile ilgili segmeli ders olmast fikrine 8gretmenlerin yiiksek oranda karg:
ctkuklar goriilmekeedir (%77,9). Bu oranin Alevilik ile ilgili semeli din dersine karst ¢ikanlarin
orani (%76,1) ile benzerlik gdstermesi dikkat ¢ekicidir. Aleviler iizerine yapilan bazi ¢alismalarda
(Bayrak, 2019, s. 92) kaulimcilarin Alevilik ile ilgili se¢meli bir ders olmas: fikrini destekledigi
goriilmektedir (ayrica bk. Alevi Calistaylarr Nibai Rapor, 2010, s. 159). Hristiyan dini énderle-
rinin de benzer gekilde se¢meli Hristiyanlik dersini talep ettigi bilinmektedir (Hendek, 2020).
Ogretmenlerin bu talepler kargisinda biiyiik oranda olumsuz bir tavir almasinin altinda Alevilik,
Hristiyanlik ve Yahudilik gibi se¢meli din derslerinin programa eklenmesinin bazi sorunlari ortaya
cikaracagini diisiinmeleri olabilir (Kaymakcan, 2006b, ss. 29-30). Ancak se¢meli din derslerinin
programa eklendigi 2012 siirecinde de dile getirilen bir¢ok endisenin (6rnegin dersleri secen 6gren-
cilerle se¢meyen 6grenciler arasinda ayrisma olacag) ortaya ¢tkmamis olmast (Bahgekapili, 2013,
ss. 161-162) hesaba katilmalidir. Her haliikarda, hukuki olarak imkan dahilinde olan farkl: din,
inang ve dini yorumlar hakkindaki se¢meli derslerin, 6gretmenlerin muhtemel endiselerinin de

dikkate alinarak programa eklenmesi diisiintilebilir.

Diger dinlerin 6gretiminde kendini yeterli gorenlerin orani %40, kismen yeterli gorenlerin
orant ise %50,2°dir. Ateizm, deizm gibi yaklagimlarin 6gretimi konusunda da 6gretmenlerin benzer
cevap verdikleri gorilmektedir. Bu konularin 6gretiminde kendini yetersiz goren dgretmenlerin
oraninin oldukea diisiik olmasi 6gretmen yeterlikleri acisindan olumlu bir gelisme olmakla birlikte
ogretmenlerin yarisinin bu konularda kendisini kismen yeterli gormesi bu hususlarda hala atilma-
st gereken adimlarin bulundugunu (ilahiyat programlarinda iyilestirmelerin yapilmasi, hizmet ici

egitim gibi) gostermektedir.

DKAB &gretmenlerinin diger din ve inanglarin égretiminde ihtiya¢ halinde ders kitaplar: di-
sinda bagvurduklari kaynaklar incelendiginde, akademik calismalar, internetten aragtirma yapma
ve meslektaglarla bilgi aligverisinde bulunmanin daha yiiksek oranda tercih edildigi goriilmektedir.
Bununla birlikee diger kaynak tercihlerine gore daha diisiik oranda olsa da 6gretmenlerin diger din
ve inanglarin kendi kaynaklarina da bagvurduklari anlagiimaktadir. Dogrudan diger din ve inang-

larin temsilcilerinden bilgi alma orani ise oldukea diisitk goziikmekeedir. Bunda bu tarz bir bilgi
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kaynagina ihtiyag duymama durumu etkili olabilecegi gibi, 6gretmenlerin ders yiikii ve mesai gibi
teknik meseleler yiiziinden bu tiir bir kaynag: daha diisiik diizeyde tercih etmeleri de diistiniilebilir.
Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri igin herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama orani da
oldukea diistiktiir. Bu da diger din ve inanglarin gretiminde daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyup ders
kitab1 disinda ¢esitli kaynaklara bagvurduklarini gostermektedir.

Din derslerinin temel yaklagimlari konusunda, égretmenlere programlarda bu yaklagimlarla
ilgili yeterli bilgi olup olmadigy, yeterlikleri, bu yaklagimlari uygulama durumlari ve bu yaklagim-
lar1 anlamak i¢in bagvurduklari kaynaklar ile ilgili sorular sorulmugstur. Bununla beraber zorunlu
ve segmeli din dersleri arasinda fark olup olmamasi gerekeigi ve hizmet ici egitim ile ilgili sorular

da sorulmustur.

DKAB 6gretim programlarinda, dersin temel felsefesini olusturan “yapilandirmaci 6grenme
yaklagim1”, “beceri temelli 6grenme”, “mezhepler iistii yaklagim” ve “dinler acilimli yaklagim” hak-
kinda yeterli bilgi ve aciklama bulunmaktadir yargisina 6gretmenlerin daha ¢ok “kismen” cevabi-
nt verme egiliminde olduklari goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi hakkinda yeterli
bilgi oldugunu diisiinenlerin orani %40,9 iken bu oran mezhepler istii yaklagim icin %28,6’ya,
beceri temelli 6grenme yaklagimi icin %24,8’¢, dinler agilimli yaklagim icin ise %18,8’¢ kadar
diismektedir. Ogretmenlerin goziiyle programlarda bu yaklagimlar hakkinda yeterli bilgi olmayrst,
ogretmenlerin yeterliklerini ve uygulama durumlarini da etkiledigi soylenebilir. Ogretmenler tara-
findan bu dért yaklasim arasinda programda en az yeterli bilgi bulundugu belirtilen dinler agilimli
yaklasim ayni zamanda 6gretmenlerin en az kendini yeterli gérdiigii (%34,5) ve en az uyguladigini
disiindigii (%20,5) yaklasimdir. Buna karsin bu dért yaklasim icinde programlarda hakkinda
daha yeterli bilgi bulundugu diistiniilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6gretmenlerin kendini

en ¢ok yeterli gordiigii (%51,9) ve en ¢ok uyguladigini diisiindtigii (%36,4) yaklagimdir.

Bu yaklagimlari tam olarak uyguladigini sdyleyen 6gretmenlerin oraninin %40’lara kadar bile
ulagmamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bunun dgretmenlerin kendi degerlendirmeleri oldugu, “tam
olarak uyguladigini” belirten 6gretmenlerin de ne 6l¢tide bu yaklagimlari tam olarak uyguladiklar
ayri bir aragtirma konusudur. Bu yaklagimlarin — 6zellikle dinler agilimli ve mezhepler tstii yakla-
simlarin — tam olarak uygulanmamasi dersin temel yaklagiminda teorik ile pratik arasinda 6nemli
farkliliklar ortaya ¢tkmasina sebep olabilecektir. Bunun yaninda bu yaklagimlarin tam olarak uygu-
lanmamasinda, 6gretmenlerin bu yaklasimlarin programlara tam olarak yansimadigint (Glindiiz,
2013, s. 131) ya da bu yaklagimlarin pratikte uygulamasinin gii¢ oldugunu (Zengin, 2010, s. 130)

diisiinmelerinin etkisi olabilir.

DKAB dersinin temel yaklagimlari konusunda 6gretmenler 6gretim programi disinda ihtiyag
halinde ¢esitli kaynaklara bagvurmakta olup, bu konuda akademik ¢alismalar, internetten arastir-
ma yapma ve meslektaglarla bilgi alisverisinde bulunma daha yiiksek oranda tercih edilmektedir.
Ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri icin herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymama orani

oldukea distiktiir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin “zorunlu DKAB dersiyle secmeli din dersleri arasinda dini
inang ve ibadetleri benimsetme ve uygulatma hususunda fark olmalidir” yargisina katulmamalar
ya da kararsiz olmalar dikkat cekicidir. Segmeli din derslerinin ve DKAB dersinin program yapi-

larinin, igeriklerinin ve anlayislarinin oldukea yakin olmasinin (Aslamact & Gok, 2019; Giirer &
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Keskiner, 2016; Kaymakcan vd., 2013, s. 54) dgretmenleri boyle bir goriise sevk edip etmediginin

arastirilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlere en gok hangi konuda hizmet igi egitim yapilmast gerektigi soruldugunda ise ilk
sirada Ggretim yontem ve tekniklerinin geldigi goriilmekredir. Ogretmenlerin bu konularda ken-
dilerini yeterli gsrmemesinin (Meydan, 2015, s. 689) bunda etkisi oldugu diistiniilebilir. Ikinci
olarak ise 6gretmenlerin inangla ilgili felsefi yaklasimlar ve yeni dini akimlar hususunda hizmet ici
egitim almak istedikleri anlagiimaktadir. Bunda bu hususlarin son dénemde tarugiliyor olusunun
etkisi olabilir (Menkii¢, 2019). Bunun yaninda bu konularin dgrenciler tarafindan en ¢ok merak
edilen konular arasinda yer almasi (bk. Tablo 137) ve gretmenlerin bu konulari agiklamakta zor-
landiklarin diisiinmeleri (bk. Tablo 161) de etkili olmus olabilir. Diger din ve inanglarin 6gretimi
ve Aleviligin 6gretimi konularinin 6gretmenler tarafindan hizmet i¢i egitimi i¢in dncelikli konular
arasinda gorilmedigi anlagilmakeadir. Bu konularda bazi illerdeki 6gretmenlerin (Kaya, 2014, s.

159) digerlerinden daha fazla hizmet ici egitime ihtiya¢ duyabilecegi ise belirtilmelidir.

Ogretmenlere din derslerinin ailelerin ve 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilama du-
rumu, 6grencilerin din derslerine ilgi durumu, ilgisizlik sebepleri ve 6grencilerin DKAB dersinin

zorunlu olmasina bakist hususlarinda sorular yéneltilmistir.

DKAB ve se¢meli din derslerinin ailelerin ve 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilama du-
rumu ile ilgili sorulara 6gretmenlerin daha ¢ok “kismen” cevabini verdikleri goriilmektedir. Dersler
arasinda ise, ogretmenlere gore Peygamberimizin Hayau dersi ailelerin ve 8grencilerin ihtiyag ve
beklentilerini karsilama konusunda diger derslerden daha iyi durumdadir. Dért ders arasinda 6g-
retmenler tarafindan en yetersiz goriilen ise DKAB dersidir. DKAB derslerinin iceriginin dgrenci-
lerin ihtiya¢ ve beklentilerini karsiladigt yargisina katilimeilarin sadece beste birinin evet cevabini

vermesi dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin bu dort derse ilgisi konusunda DKAB, Kur'an-1 Kerim ve Peygamberimizin Ha-
yat1 dersleri i¢in benzer oranlarin ¢iktig1, Temel Dini Bilgiler dersinin ise olumsuz yonde bu grup-
tan ayrisugt goriilmektedir. Ogrencilerin bu derslere ilgisiz oldugunu belirtenlerin oraninin diisiik
olmasi 6grencilerin bu derslere yonelik bir ilgisinin bulundugunu gostermekle birlikte, bu ilgi-
nin 6nemli oranda “kismen” diizeyinde seyrettigi anlagilmakradir. Ogrencilerin ilgisizlik sebepleri
DKAB dersi 6zelinde soruldugunda ise 6gretmenlere gore derse ilgisizligin altinda ideolojik sebep-
lerden ziyade daha cok yerlestirme sinavlarinda derse yeterince yer verilmemesi, ders konularinin
ogrencilerin ilgisini gekmemesi, ve icerik ve yonteminin yeterli bulunmamasi gibi hususlar yatmak-
tadir. Ogrencilerin DKAB dersinin zorunluluguna bakisi konusunda ise 6gretmenlerin gogunlugu

ogrencilerin bu konuya olumlu bakugini belirtmistir.

Arasturmada 8gretmenlere {i¢ adet actk uclu soru da yéneltlmistir. Bunlar 8grencilerin en ¢ok
merak ettikleri konular, 6gretim programina eklenmesi/gikarilmasi gereken konular ve 6gretmen-

lerin en ¢ok zorlandiklari konular ile ilgilidir.

Ogretmenlere gore, DKAB derslerinde 6grencilerin en gok merak ettikleri konular sirastyla
inang, ibadet, peygamberler ve din biiyiikleri, giincel dini konular, diger dinlerin 6gretimi, Islam
diisiincesinde yorumlar, ahlak ve degerler, Islam kiiltiir ve medeniyet seklinde siralanmaktadir. Bu

konular arasinda inan¢ konularinin agik ara 6nde oldugu gériilmekte olup; her kademede (ilkokul,
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ortaokul, THO ve lise) en gok merak edilen konular inang ile ilgili konulardir. Ogrencilerin inang
konularint merak etmeleri gelisim donemleri ile ilgili oldugu kadar inang konularinin mahiyetinden
de kaynaklanmaktadir. Nitekim inan¢ konulart icerisinde yer alan Allah inanci (Allah'in varligy, bir-
ligi vb.), ahiret inanct (kiyamet, hesap, cennet ve cehennem vb.), melek inanct (meleklerin ozellikler,
cinler vb.), kaza ve kader inanci gibi konular mahiyetleri geregi ilgi ve merak uyandiran boyutlara
sahiptir. Bu bulgular, 6grencilerin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak 6gretim programi hazirlama

stireglerinde dinin inang¢ boyutuna yer verilmesinin anlamli oldugunu gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda DKAB 6gretmenlerine 6gretim programina eklenmesini veya program-
dan gikarilmasini istedigi konulart belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin sirastyla Islam diisiince-
sindeki yorumlar, ibadet konulari, inan¢ konulari ve ahlak ve degerler ile ilgili konular hakkindaki
igeriklere vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Islam diisiincesindeki yorumlar ile ilgili diisiincelere ba-
kildiginda ortaokul gretmenlerinin bu igerigin ortaokul programlarindan kaldirilmasi, lise ka-
demesine kaydirilmasi ya da sadelestirilmesini talep ettikleri gériilmektedir. Lisede gorev yapan
ogretmenlerin ise bir kismi bu konularla ilgili icerigin kaldirilmasini ya da hafiflecilmesini talep
ederken, bir kismi ise genisletilmesi ya da yeni bazi “yorumlarin” eklenmesi gerektigini belirtmistir.
Ibadet ve inang konular ile ilgili igerige deginen 6gretmenlerin ise neredeyse tamaminin bu ko-

nularin igerik olarak arturilarak zenginlestirmesine yonelik onerilerde bulundugu gérilmekeedir.

Aragtirma kapsaminda DKAB derslerinde 6gretmenlerin 8grenme-6gretme siirecinde en ¢ok
zorlandiklari konularin neler olduguna yénelik actk uclu soru sorulmustur. En ¢ok zorlanilan ko-
nularin 6zellikle Islam diisiincesinde yorumlar ve inang konulari etrafinda toplandigr goriilmek-
tedir. Bu konularin mahiyetinden kaynakli égretmenlerin bazi zorluklar yasadigi anlagilmakrtadir.
Ornegin; Islanida din ici farkls itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin nigin var oldugunu anlam-

landirma veya soyut inang konularinin anlagilmasinda olusan zorluklar bu baglamda zikredilebilir.

Bu aragtirma egitim isinin en 6nemli paydaslarindan biri olan 6gretmenlerin din egitimi ile il-
gili cesitli konulardaki goriislerini ortaya koymayi amaglamistur. DKAB 8gretmenlerinin tartismali
konular ile ilgili diistinceleri, yeterlilik algilari, ulusal diizeyde belirlenen hedef ve yaklagimlart ne
dliide bildikleri ve uyguladiklari, dinlere, farkli din ve inanglarin, Islam igerisindeki yorumlarin
ogretimine bakuglari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgularin bundan sonraki politika ve
program gelistirme siireclerine katki saglamasi timit edilmektedir. Bununla beraber bu ¢alismanin
bundan sonraki calismalara ilham kaynagi olmasi ve burada elde edilen verilerin nicel ve nitel ¢a-

lismalarla test edilip derinlemesine incelenmesi temenni edilmektedir.
Aragstirma sonucunda su onerilere ulagilmigtir.

1. Ogretmenlerin yitksek oranda zorunlu din dersini onayladiklars; dersin zorunlu olmastyla
birlikte belli sartlar dogrultusunda muafiyet hakkinin da olabilecegi fikrine destek verdikleri
goriilmektedir. Yeni anayasa tartismalarinda din derslerinin statiisii ile ilgili bu bulgular da

dikkate alinarak genis kapsamli miizakerelerin yiirtitiilmesi 6nemlidir.

2. Din derslerinin daha ¢ogulcu ve demokratik bir sekilde olusturulmasina katki saglayacag:
distiniilen farkli paydaglarin din dersleri, ozellikle de DKAB &gretim programi gelistirme

siirecine katlmast saglanmalidur.

3. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 dini ve ahlaki problemlerin ¢éziimiine katki sagla-

yacak sekilde DKAB dersinin giincel dini meseleler ve ahlak ile ilgili konularinin gelistirilme-




_ Din Kiiltiirii ve Ablak Bilgisi Og“relmenlerine Gére Din Dersleri

10.

11.

12.

13.

sine yonelik calismalar yapilmalidir.

Ogretmenlerin DKAB dersinde Islam ici farkli itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlara yer veril-
mesini énemli oranda olumlu bulduklar: ve icerigi de yeterli bulduklart goriilmekle birlikte,
ozellikle farkls fikhi yorumlara daha fazla yer verilmesi gerektigine dair diisiinceleri degerlen-

dirilmelidir.

DKAB 6gretmenlerinin Alevilik, diger din ve inanglarin 6gretimi ve din derslerinin temel
felsefesini olusturan yaklasimlara yonelik yeterliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun
icin Ilahiyat (ve Islami Ilimler) fakiiltelerinde bu konularda verilen derslerin ihtiyact kargilar
nitelikte yapilandirilmast ve ayrica hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin desteklenmesi gerek-

mektedir.

Ogretmenlerin Alevilik, diger din ve inanglarin 6gretimi ve dgretim programlarinin temel
felsefisini olusturan yaklagimlar hakkinda 6gretim programlari ve ders kitaplar: disinda farkli
kaynaklara bagvurma ihtiyaci hissettigi, ozellikle bu konularda internetten aragtirma yapuk-
lart ve akademik caligmalara bagvurduklari anlagilmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin hem
internet ortaminda hem de yazili olarak ihtiya¢ duyduklarinda erisebilecekleri saglikli bilgi

kaynaklarinin olusturulmasi ve bu sekilde 6gretmenlerin desteklenmesi gerekmektedir.

Farkli din ve inan¢ mensuplart ile ilgili sosyokiiltiirel tutumlarda negatif ydnde bazi degisim-

lerin gortilmesinin sebeplerinin irdelenmesi i¢in arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir.

Diger din ve inanglar ile ilgili icerigin sunumunda kargilagtirmal bir anlayisla 6gretim yapil-
masina yonelik bakis agisinin saglayacag: potansiyel katkilar dikkate alinip yeni bir dinbilim-

sel perspektifin tartigilmasi onerilmektedir.

Farklt din ve inanglar kapsaminda Yahudilik ve Huristiyanlik, Islam ii yorumlar kapsaminda
ise Alevilik ile ilgili se¢meli ders agilmasina yonelik 6gretmenlerin olumlu yaklasim gosterme-

melerinde etkili olan hususlar aragtirilmalidir.

Din egitim ve 8gretiminde se¢meli din egitimi ile zorunlu din 8gretiminde takip edilme-
si gereken pedagojik perspektif konusunda 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik
calismalar yapilmalidir. Bu kapsamda 6gretim programlarindan kaynakli muglakliklarin gi-
derilmesi ve zorunlu din 6gretimi ile se¢meli din egitimine y6nelik uygulanacak pedagojik

anlayisin 6gretim programlarinda daha agik ve net bir sekilde ifade edilmesi saglanmalidur.

Hizmet ici egitim konularinin bélgesel farkliliklar dikkate alinarak esnek bir anlayisla yapilan-
dirilmasi 6nerilmektedir. Bunun yaninda 6zellikle “6gretim yontem ve teknikleri” ve “inangla
ilgili felsefi yaklagimlar ve yeni dini akimlar” konulari hakkinda 6gretmenlere hizmet ici egi-

tim verilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler din derslerinin ailelerin ihtiyag ve beklentilerini kismen karsiladigini diisiinmek-
te olup, bu konuda aragtirmalar yapilmasi ve din derslerinin igeriginin bu aragtirmalardan elde

edilecek sonuglar 1s1ginda giincellenmesi 6nerilmekeedir.

Benzer sekilde 6gretmenler din derslerinin 6grenci ihtiya¢ ve beklentilerini de kismen karsi-
ladigini diisiinmekte olup, ihtiyag analizlerinin daha nitelikli yapilmasi ve ders igeriklerinin

buna gore giincellenmesi onerilmektedir.
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18.

Ogrencilerin din derslerine kismen ilgi géstermelerinin sebepleri detayl olarak aragtirilmaly;
stnav merkezli sistem, 6gretim programlari, ders kitaplart ve 6gretmenlerden kaynakli sorun-

lar tespit edilmeli ve bu konularda tedbirler alinmalidir.

Ogretmenlere gore, dgrencilerin en gok merak ettikleri konularin basinda inang konulari gel-
mekte olup, bu konularin 6grencilerin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak 6gretim progra-

minda daha nitelikli bir sekilde yer almasina 6nem verilmelidir.

Ogretmenlerin, Islam diisiincesindeki yorumlar ile ilgili igerigin ortaokul programlarindan
kaldirilmasi, lise kademesine kaydirilmast ya da sadelestirilmesini talep ettikleri goriilmek-
tedir. Bunun sebepleri arasturilmali, bunun yaninda bu konular ortaokul seviyesinde okutul-
maya devam edecekse 6gretmenlerin bu konudaki endise ve talepleri dikkate alinarak icerik
gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin ibadet ve inang konulart ile ilgili icerigin arttirilarak zenginlestirmesine yone-

lik 6nerilerde bulunduklar: goriilmekee olup, bundan sonraki 6gretim programi degisiklikle-

rinde bu konudaki talepler dikkate alinmalidur.

[slam diisiincesinde yorumlar ve inang konularinin, 6gretmenlerin en gok zorlandiklart ko-
nular olduklart anlagilmakcadir. Bu zorlanmada bu tiir konularin mahiyetinin etkisi olmakla
beraber, bu konularin gretim programlart ve ders programlarinda grencilerin gelisim ve

cevre ozellikleri de dikkate alinarak yer almasi 6nemlidir.
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