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Degerler Egitimi Merkezi (DEM), degerler ve egitimi konusuna akademik
diizeyde katki yapmak amaciyla sivil inisiyatif olarak 2003 yili basinda
Ensar Vakfi biinyesinde kurulmus bir egitim ve arastirma merkezidir.
DEM, degerlerin insan yasamindaki yerini 6nemseyen, bunu anlamli goériip
gelistirmeyi hedefleyen bir egitim anlayisin1 desteklemekte, degerleri; ahlaki,
dini, sivil, sosyal ve felsefi boyutlariyla en genis anlamda kendisine konu
edinmektedir. Bu baglamda “degerler ve egitimi, din ve ahlak egitimi, din-
devlet iligkileri, din politikalar1 vb” alanlarda teorik ve pratik ¢alismalar
yapmayi, bu alanda arastirma yapanlari desteklemeyi, 6gretmenlere ve
ogretmen adaylarina egitim destegi saglamayi, bu konuda bilgi ve verilerin

toplandig1 bir merkez olmay1 hedeflemektedir.

Kurulusundan bugtine kadar, kesintisiz olarak calismalarina devam eden
Degerler Egitimi Merkezi, Din Egitimi ve Degerler Egitimi Arastirmalar:
Kiirsiisii, Medeniyet ve Tarih Aragtirmalar1 Kiirsiisti ve Toplum ve Kiiltiir
Aragtirmalar1  Kiirstisti  altinda  egitim, arastirma ve yayin faaliyetleri

ylirtitmektedir.
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Bu yayinin biitiin haklari Ensar Vakfi Degerler Egitimi Merkezi’ne aittir.
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Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM) 16 Eyliil 2014’te Tiirkiye’de
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersiyle ilgili 21163/11 sayili Man-
sur Yal¢in vd. davasinda Tiirkiye'yi haksiz buldu. Karar 6zetle mevcut
icerigi ile din dersinin zorunluluguna itirazi dile getiriyor ve Tiirkiye nin
zorunlu din dersinde Alevilik konusunda egitim hakkinu ihlal ettigine
hiikmediyor. Delil olarak ifade edilen dokiimanlarin kisisel ve onyargili
kanaatlerden olusmas: ve mahkeme heyetinin yetkilerini agarak Alevilik
kargisinda bir Siinnilik yorumunda bulunmus olmasi, dogru temellendi- 1
rilememis, siyasi bir karar verilmis oldugunu isaret etmektedir. Bu bakim-
dan ATHM karar1 ve sonuglarini ele alirken 6ncelikle mahkemenin dogru

bir degerlendirmede bulunup bulunmadigini tartismak gerekir.

ATHM'nin vermis oldugu karar, Tiirkiye kamuoyunda yanlis bir sekilde
yansitildig: gibi din dersinin tamamen kaldirilmasina yonelik bir sonucu
yansitmamaktadir. Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi, herhangi bir ders
ile ilgili hiiktimleri, tilkelerin kendi i¢ diizenlemeleri olarak degerlendir-
mektedir. Din dersi igerisinde o iilkede ¢ogunluk tarafindan benimsenen
dinin anlatilmas1 da s6zlesmeye aykir1 olarak goriilmemektedir. Bu konu-
da mahkemenin {tizerinde durdugu temel konu, dersin 6zgiirliiklere ve
egitim hakkina aykiri olmamasi, 6gretim programinin objektif, elestirel ve
cogulcu bir anlayigla ele alinmasi, ebeveyn inanglarina saygi gosterilmesi-
ne yoneliktir. Bu konuda ihlaller tespit edilmesi durumunda din dersinin
demokratik ilkelere ve 6zgiirliiklere uygun bir sekilde uygulanmasi soru-
nun tercih edilen ilk ¢6ztimiidiir. Bu noktada Tiirkiye'nin yapmasi gere-
ken, oncelikle ders igerigini demokratik ilkelere gore belirlemek ve bunun

ogretmenler ve idare tarafindan uygulanmasini saglamaktir.

Elinizdeki bu rapor, ATHM'nin din dersleriyle ilgili kararini cesitli acilar-
dan degerlendirmekte ve okulda din 6gretiminin sahip olmas: gereken
ilkeleri ileriye yonelik bir yol haritas olarak sunmaktadir.




DKAB Dersleri Neden Zorunlu Olarak Kalmalidir?

Tiirkiye’de Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi uygulamas: uzun bir tec-
riibenin eseridir. Hal-i hazirdaki uygulamaya gelinceye kadar okullarda
din 6gretiminin hi¢ olmamasi, sadece talep edenlere bu egitimin verilmesi
veya isteyenin muaf olmasi gibi farkli modeller denenmistir. Geldigimiz
noktada, kiiltiirel anlamda din ve ahlak konusunda genel bir bilgilendir-
menin toplumda din tizerinden ¢atismalar1 6nleyici bir katkis1 oldugu
gozlenmektedir.

Modern devletin en 6nemli faaliyet alanlarindan olan egitim sayesinde
toplumda demokratik degerler ve demokrasi kiiltiirii yayginlasir. Bu ne-
denle toplumun farkli kesimlerinden ¢ocuklar1 ortak bir diyalog platfor-
munda bulusturup dini meseleleri karsilikli sayg1 ve hosgorii igerisinde
konusma imkan: veren bir ders toplumsal siddet ve hosgoriisiizliiklerin
azaltilmasinda en 6nemli giiclerden birisidir. Farkli inang, kiiltiir, etnik
yap1, dini yorumlayis bigimi, sosyo-kiiltiirel seviye ve siyasi yaklagim-
lardan ailelerin ¢ocuklar1 bu dersler vasitasiyla din gibi dogru diyaloglar
kurulmadiginda olumsuz tutumlari kolayca biiytitebilecek bir alanda sag-
liklr iletisim kurma bigimlerini kiiciik yaslardan 6grenmis olurlar. Cocuk-
larin bir kisminin bundan muaf tutulmasi ise toplumda 6n yargilarin ve
tektiplestirmelerin gelismesine neden olacaktir. Nitekim bu durum AGIT
Toledo Ilkelerinde (2007: 18) agik bir sekilde vurgulanmaktadir: “Inang
konusu ile ilgili kararlar kisisel tercihler olarak korunmak durumundadar.
Ancak bu durum devletlerin din ve inancin tarih ve kiilttirdeki yerini gor-
mezden gelmeleri anlamina gelmez. Bu durumun goérmezden gelinmesi
hosgoriistizliik ve ayrimciligr artirabilir ve olumsuz tektiplestirmelere ne-
den olabilir. Daha kétiisti yakin tarihte 6rnekleri agikga goriildigii tizere
giderek artan bir diismanliga, catismalara ve ileri diizeyde siddete neden

olabilir.”

AGIT’in Toledo Dinler ve Inanglarin Ogretimi Hakkindaki Rapor’u din
egitim ve ogretimini devletin gergeklestirmesi beklenen bir sorumluluk
olarak goriir. Konuyu birinci boliimde ele alan rapor devletlerin boyle bir
sorumlulugu yerine getirmesinin dért nedenini aciklar: i. Din bireylerin
hayatinda etkili bir giictiir. Bireylerin birbirlerini anlayabilmeleri i¢in dini

bilmeleri gerekmektedir. ii. Dinler ve inanglar hakkinda 6gretim yapmak
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kiginin kendisini ve inanglarin1 anlamasina, insanlik tarafindan tarih bo-
yunca gelistirilmis olan degerleri takdir etmesine katki saglar. iii.Tarih,
edebiyat ve kiiltiiriin ¢ok biiyiik bir kismi1 dini bilgi olmaksizin anlasila-
maz. iv. Dini bilgi kisilerin daha hosgoriilti davraniglar gelistirmelerine ve
toplumsal kaynasmaya katki yapar.

Raporun 6ngordiigii tizere dini bilginin bireylerin birbirilerini anlayabil-
melerine, birbirlerine hoggorii gelistirebilmelerine ve genel olarak farkl
bilgileri yorumlayabilmelerine biiytik bir katki yapmaktadir. Tiirkiye'de
DKARB derslerinin daha kapsayici ve tarafsiz bir sekilde yapilandirilmasi-
na yonelik niyet ve gayretlerin somut adimlarla gergeklestirilmeye ¢alisil-
dig1 bir ortamda bu gayreti bosa ¢ikartacak sekilde, var oldugu belirtilen
baz1 eksiklikler gerekce gosterilerek 6grencilerin bir kismini din 6gretimi-
nin saglayacagi bu kazanimlardan ayr1 tutmak bir bagka agidan magduri-
yet anlamina gelecektir.

DKAB dersinin icerigi ve uygulamasi ile ilgili itirazlar dogrultusunda der-
sin kaldirilmasi veya muafiyet saglanmasi din 6zgiirliigii ve egitim hakk:
baglaminda makul gibi goziikebilir. Fakat biittinciil bir perspektiften de-
gerlendirildiginde Tiirkiye halkinin genel menfaatlerine hizmet etmeye-
cek kolayci bir tavridir. Saglikli ortamlarda dogru kisiler tarafindan yapi-
lacak dogru bir din anlatiminin giintimiizde son derece kritik ve dnemli
bir kazanim saglayacagini goz ardi etmemek gerekir. Agirilik ve radikal
yorumlara dayali sagliksiz bir din anlayisinin topluma ne diizeyde zarar
verebilecegi 6zellikle son zamanlarda yasanan gelismelerden anlasiimak-
tadur.

Okulda 6gretilen bir dersin her konuda nétr bir durumu yansitmasi ve
herkesi memnun etmesinin s6z konusu olamayacag1 g6z 6niinde bulun-
durulmalidir. Her itirazda egitim sisteminden bazi derslerin kaldirilma-

sin1 talep etmenin egitim sistemi agisindan sorunlu bir durumu ortaya

cikaracag asikardir. Ornegin; farkl felsefi diisiinceleri icinde barmdiran
ve zorunlu bir sekilde okullarda ders olarak 6gretilen felsefe veya tarih
derslerinin de bu baglamda ebeveynin felsefi diisiincesine aykir1 oldugu
gerekgesi ile kaldirilmasini veya 6grencinin muafiyetini talep etmek ma-

kul bir durum olarak degerlendirilemez.

Tiirkiye'de DKAB derslerinin daha kapsayici ve tarafsiz bir sekilde yapilandiril-
masina ydnelik niyet ve gayretlerin somut adimlarla gerceklestirilmeye calisil-
digi bir ortamda bu gayreti bosa ¢ikartacak sekilde, var oldugu belirtilen bazi ek-

siklikler gerekge gosterilerek dgrencilerin bir kismini din égretiminin saglayacagi
bu kazanimlardan ayri tutmak bir baska agcidan magduriyet anlamina gelecektir.
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ATHM, Dogru Bir Degerlendirmede Bulundu mu?

Mahkeme DKAB miifredat programu ve ders kitaplarinin bir Alevilik ta-
nimlamas1 yaptigin1 belirterek bu durumun davacilarin “egitimi kendi
inanglar1 dogrultusunda alma” hakkin: ihlal ettigini belirlemistir. Dava-
alarin iddialar1 dogrultusunda mahkeme -her inancin iginde farkl diisi-
nen ve inanan pek ¢ok insan bulunabilecegi gercegini dikkate almayarak-—
bir Stinnilik tanimlamasi yapmakta ve bu tanimlama tizerinden, bundan
farkli bir Alevilik tanimlamasi oldugunu varsaymaktadir. Bu durum,
Kararin 70. maddesinde belirtilen “mahkemenin Islam ilahiyatindan kay-
naklanan bir tartismaya kesinlikle girmeyecegi, bunu yaparsa yetkisini
agsmis olacagl” saptamasi ile celismektedir. Davacilar iddialarinda 6gre-
tim programi ve ders kitaplarinin Siinni temelli yapilandirildigini iddia
etmektedirler (AIHM Karar1 9. Madde). Boyle bir bakis agisi, kendi dini
inang ve anlayig1 perspektifinden bir bagka igerige konum belirleme anla-
mina gelir ki bu yaklagim nesnel ve kabul edilebilir bir yaklagim degildir.
Davacilarin Stinni tanimlamasinin mahkeme tarafindan dogru kabul edil-

mesi, mahkemenin kendi karari ile ¢elismektedir.

DKAB 6gretim programlar: Stinni anlayis gercevesinde mi hazirlanmisg-
tir? DKAB Ogretim Programlari islam ile ilgili bilgileri ele alirken mezhep
veya belirli bir anlayisin esas alindigini beyan etmemektedir. Programin
bu sekilde belirtiimedigi halde Stinni Islam anlayisina gére tasarlanmis
olduguna mahkeme kendisi karar vermis olmaktadir. Mahkeme karar
metninin 71. maddesinde Kur’an ve Siinnet temelli bir anlatim oldugunu
gozlemledigini ifade etmekte ve bunu Stinnilik olarak yorumlamaktadir.
Yine, namaz, orug, hac ve zekat gibi ibadetlerin programda yer almasi
programin Siinni bir anlayis1 yansitmasi olarak yorumlanmistir. Kur’an
ve Siinnet temelli olmay1 ve bu ibadetleri konu edinmeyi Siinnilik olarak
yorumlamak dogru olmaz. Ornegin bunlar Siilik s6z konusu oldugunda
da gegerli kaynaklar ve ibadetlerdir. Aksine, DKAB 6gretim programi
mezhepler iistii yaklagimin ve Islam’in kok degerlerinin esas alindigini
agiklamaktadir. Programin uygulanmasina iliskin agiklamalarin 10. mad-
desinde yeri geldikge baska mezheplere deginilecegi ifade edilmis ve iba-
det bahsinde Caferilik de anilmigtir. Bu tavir, Stinnilik ¢izgisi disinda bir

uygulamaya yonlendirmektedir.

Programin mezhepler istii bir yaklagima sahip olmasi da dersin amagla-
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riyla uyumludur. Milli Egitim Bakanligi mahkemenin dikkate almas: ge-
reken bir unsur olarak ulusal takdir marjini toplumda ve diinya genelinde
Islam dinine iliskin en genel ilke ve uygulamalari 6n plana ¢ikarmaktadhr.
Boylelikle bu marji demokratik degerlere, hosgoriiye, toplumsal uzlas-
maya, radikallesmelerin oniine gegilmesine katki yapma yoniinde kul-
lanmaktadir. ATHM, Tiirkiye'nin sartlarinin ulusal takdir marjini genisle-
ten bir unsur olarak dikkate alinmas1 gerektigini Refah Partisi (41340/98,
2001) ve Leyla Sahin (44774 /98, 2004) ile Tiirkiye davalarinda gostermistir.

Aleviligin programda bir mezhep olarak gériilmedigi, Alevilerin temel dini t6-
renlerine ibadet olarak bakilmadigi, cemevlerinin ibadethane olarak deger-

lendirilmedigi hususlarini degerlendirirken de 6ncelikle DKAB dersinin bir dini
anlayisi mezhep olarak tanimak veya tanimlamak gibi bir amaci olmadigini
tespit etmek gerekir.

Programda bu baglamda yer alan igeriklere itiraz ancak bu ibadetleri yap-
maya zorlama oldugunda itiraz konusu olabilir. Aksi durumda bu iba-
detlere dair programda bilgi verilmesi, uygulamalariin ne sekilde oldu-
gunun tanitilmas: ¢ogunlugunu Miisliimanlarin olusturdugu bir tilkede

normal kargilanmalidir.

Aleviligin programda bir mezhep olarak goriilmedigi, Alevilerin temel
dini torenlerine ibadet olarak bakilmadigi, cemevlerinin ibadethane ola-
rak degerlendirilmedigi hususlarini degerlendirirken de oncelikle DKAB
dersinin bir dini anlayis1 mezhep olarak tanimak veya tanimlamak gibi bir
amacit olmadigini tespit etmek gerekir. Nitekim program incelendiginde
Islam inang ve ibadetleri ile ilgili verilen bilgilerde her bir mezhebe gore
uygulamalar zikredilmemekte, genel ilkeler ve uygulamalara deginilmek-
tedir. Ornegin; hig bir mezhebe miistakil bir baglik agilarak onun inang ve
ibadetle ilgili bilgilerine yer verilmemektedir. Islam igindeki din anlays
ve yorumlarinin hepsini kusatacak sekilde “Islam Diisiincesinde Yorum-
lar” tinitesi altinda bilgiler verilmektedir. DKAB programinin bu baghk
altindaki bilgileri ise yiizyillardir olusmus dini literatiir ve toplumsal ger-
ceklikler {izerinden tasarladig1 goriilmektedir. Alevilik de bu baglamda
ilgili tinite altinda 6nemli bir yer edinmektedir. Hatta diger mezhep ve
inanclara nazaran pozitif bir degerlendirmeye tabi tutularak Alevi inang
ve anlayisina dair igerikler program dahilinde bulunmaktadir. Benzer bir
durum cemevleri igin de gegerlidir.

Programin bir inancin dini torenlerinin yapildig: yeri ibadethane olarak
tanimasi dersin amacini agan bir konudur ve laik bir tilke olarak Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti'nin kendi i¢ hukukuna ait bir meseledir. Sadece Ale-
vilik degil, hi¢bir mezhep resmi olarak taninmamakta ve dolayisiyla da
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ogretilmemektedir. Betimsel bir yolla 6gretilen diger mezhepler ise tim
diinyada en genis manada mezhep olarak kabul géren olusumlardir. Ale-
viligin bir mezhep olarak kabul edilip 6gretilmemesini elestiren raporlarin
belirttigi tizere (Karar 21. Madde) Alevilik’te tasavvufi yorumlarin daha
agir bastig1 bir gergektir ve bu 6n plana ¢ikan 6zelligin Bakanlik tarafin-

dan dikkate alinmig olmasi bir hak ihlali olarak degerlendirilmemelidir.

Boyle olmasi elbette Alevi vatandaslarin cem evleriyle ilgili taleplerinin
ertelenmesi veya gormezden gelinmesini gerektirmez. Bu konuda Alevi-
lerin biittinliiklii bir bakis agisin1 yansitarak taleplerini netlestirmesi ve
bunlar tizerinde konusulmasi diistintilmelidir. Bu konuda dikkat edilmesi
gereken nemli bir nokta ise sudur: Alevilik {izerinden Siinni Islam eles-
tirisi yapmak ve bir nevi Siinni Islam ile hesaplasma ve mahkim etme
pozisyonu olusturmak ¢oziime yonelik adimlari olumsuz etkileme potan-
siyeline sahiptir. Alevilikle ilgili mesele egitim hakki ve 6zgitirliiklerin di-
sinda siyasi ve ideolojik amagclarin bir araci haline getirildiginde toplum-
sal sorunlar meydana gelebilir. Bu nedenle ders icerigindeki eksikliklerin
ve uygulamadaki sorunlarin giderilmesi saglanarak dersin zorunlulugu-

nun devam etmesi daha dogru bir yoldur.

Ogretim programinin ve ders kitaplarinin hazirlanmas siirecine Alevi ce-
maatlerinden temsilcilerin katilim1 ve onlarin goriislerinin alinmasi Tiir-
kiye Cumhuriyeti Devleti’'nin iyi niyetli bir tasarrufa ve yaklagima sahip
oldugunun bir isareti olarak degerlendirilebilir. Milli Egitim Bakanlig:
Alevilikle ilgili olarak programda nelerin bulunmas:i gerektigini cesitli
Alevi temsilcilerin katilimi ile belirlemeye calismistir ki bu durum davaci-
lar ve mahkeme tarafindan da dile getirilmistir (Karar 16 ve 22. Maddeler).
Tiirkiye’de ders kitaplar: 6zellikle son iki yildir bouble-blinded yontem:i-
ne dayali uzman panelleri ile incelenmektedir. Her ders kitab1 anayasa
ve insan haklarina uygunluk, bilimsel dogruluk vb. acilardan bagimsiz

Ogretmen ve alan uzmanlarinin denetiminden ge¢gmektedir.

Tuirkiye'de ders kitaplari ézellikle son iki yildir bouble-blinded yontemine dayali uzman
panelleri ile incelenmektedir. Her ders kitabi anayasa ve insan haklarina uygunluk, bi-

limsel dogruluk vb. agilardan bagimsiz égretmen ve alan uzmanlarinin denetiminden
gecmektedir.

Ders kitaplarinda konunun iglenmesi siirecinde ise Alevilerin kendi kay-
naklar1 kullanilmigtir. Bu durum Milli Egitim Bakanligi’'nin disardan bir
tanimlama yapma yolunu tercih etmedigini isaret etmektedir. Boyle ol-

makla birlikte hi¢bir programla bir inanca mensup tiim insanlarin diigtin-
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celerinin birebir kargilanmasinin mtimkiin olmadig: da asikardir. Mahke-
me bir yandan bagvuranlarin iddialar1 dogrultusunda Aleviligin mezhep
olarak 6gretilmemesini elestiri konusu edinmekte, 6te yandan Siinnilik
olarak tanimladig1 6gretiyi 6gretmekle itham etmektedir. Aleviligi mez-

hep olarak degerlendirme talebi de bir anlamda onu tanimlamak olur.

Aleviligi mezhep olarak degerlendirme talebi de bir anlamda onu tanimlamak
olur.

Davacilarin DKAB 6gretim programi ve ders kitaplariyla iliskili bir takim

sikayetleri baz1 tutarsizliklar: barindirmaktadir ki bunlar Mahkeme tara-
findan dikkate almmamigtir: Ogretim programinda “dinimiz, kitabimiz
ve peygamberimiz” ifadelerinin kullanilmasinin Alevi vatandaslar igin bir A
telkin gorevi gordiigii belirtilmistir (Karar 20. Madde). Ote yandan dava- :
cilar Aleviligin Islam iginde bir mezhep olarak degil de tasavvufi bir gele-

nek olarak taninmasindan sikayet etmektedirler. Ayni zamanda Islam’m

Stinni yorumunun din dersinde esas alindigini bunun kendilerine kars:

esitsizlik olusturdugunu belirtmektedirler. Bu durum kendilerinin din

olarak Islam ve onun peygamber ve kitabim kabul konusunda gekincele-

rinin olmadigin géstermektedir ki bu nedenle programda gecen dinimiz,

kitabimiz ve peygamberimiz ifadeleri bir telkin araci veya ¢ocuklarda

ikilem olusturacak bir durum meydana getirmemektedir. Bir yandan Is- y
lam iginde bir mezhep olarak tanmnmamanin kendi haklarin: ihlal ettigini

beyan etmek, 6biir yandan da Islam’in peygamber ve kitabina referansla

ornegin “Kitabimiz temiz olmamizi ister...” gibi bir ifadeyi telkin kabul

etmek mahkemeyi yamltic1 bir durumdur.

Benzer bir durum Alevilige ait dini ritiiellerin Islam dininin temel ibadet-
leri arasinda verilmeyip bunlarin kiiltiirel ve folklorik unsurlar olarak ve-
rildigi iddiasinda (Karar 21. Madde) s6z konusudur. Ogretim programina
Alevilikle ilgili bilgilerin eklenmesi dogrultusunda yapilan degisikliklerin
yetersiz bulunup bunlarin Islam’in esaslarindan olarak verilmesi gerektigi
aksi halde Alevi vatandaglara ayrimecilik yapilmis olacagi bir yandan ifade
edilirken, 6te yandan Miisliimanlarca paylasilan bir takim temel inang ve
ibadet ilkelerinin Siinnilik olarak adlandirilip bunlara itiraz edilmesi tu-
tarsizlik dogurmaktadir. Alevilige iliskin konularin Islam’in temel ibadet
ve ilkeleri arasinda verilmemesi iddiasinin farkli diistinen Miisliimanlarin

haklarini ihlal anlamina gelecegi agiktir.
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Mahkeme, Folgero ve digerleri / Norveg¢ davasinda (15472/02, 2007) miifredatin iceri-
gine karismasinin kendi yetkisini asmak anlamina gelecegini ifade etmistir. Dolayisiyla
boyle bir iddiayi dikkate alarak ihlal karari vermek hem teolojik bir degerlendirme yap-

ma, hem miifredatta nelerin bulunacagina miidahale etme hem de bu taleplerin karsi-
lanmasi durumunda farkli diisiinen ve inanan ¢cogunlugun haklarini ihlal etme anlami-
na gelmektedir.

Bagvuranlarin bircok okulda dua ezberletme, namaz uygulamasinin
yapilmasini isteme durumunun gerceklesmis oldugu iddias: (Karar 52.
Madde) mahkemenin, sistematik telkine neden olabilecek durumlarin
programda yer aldig1 kanaatine ulasmasini saglayan bir diger argtimandar.
Bunailiskin bagvuranlar tarafindan somut delil ortaya konmamis olmasina
karsin mahkeme bu argiimanlar1 dogru varsayarak telkin iddiasini ka-
bul etmektedir. Oysa DKAB ders miifredatinin uygulama ilkelerinde
tiim 6gretmenlere yonelik “Higbir sekilde vicdan ve diisiince 6zgiirligii
zedelenmeyecektir. Ogrenciler dini uygulamalara zorlanmayacaktir.”
(DKAB Ogretim Programi sayfa 8) ifadesinin yer almasi &gretim
programinin bu konudaki tutumunu acik olarak ifade etmektedir. Mah-
kemenin programin ¢ok kesin bir ilkesini dikkate almaksizin herhangi bir
somut 6rnege dayanmayan bir iddiay1 dikkate almasi yapilan degerlen-

dirme hakkinda stipheye sebep olmaktadir.

Mahkeme, Folgero ve digerleri / Norve¢ davasinda (15472/02, 2007) miif-
redatin igerigine karismasinin kendi yetkisini agsmak anlamina gelecegini
ifade etmistir. Dolayisiyla boyle bir iddiay: dikkate alarak ihlal karari ver-
mek hem teolojik bir degerlendirme yapma, hem miifredatta nelerin bulu-
nacagina miidahale etme hem de bu taleplerin kargilanmasi durumunda
farkli diistinen ve inanan ¢ogunlugun haklarini ihlal etme anlamina gel-
mektedir.

Mahkemenin DKAB dersinde hak ihlallerine dayanak olarak gosterdigi
raporlarin bir diger iddias1 dersi veren 6gretmen kadrolarmin Alevi anla-
yisina uygun olmadigidir (Karar 22. Madde). Tiirkiye’de 6gretmen atama
sisteminde DKAB dersleri de dahil olmak tizere hicbir inangsal degerlen-
dirme yapilmadigy, isteyen herkesin Ilahiyat Fakiiltesi ve Din Kiiltiirti ve
Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimlerinde okuyabilecegi ve DKAB 6gretmeni
olarak atanabilecegi dikkate alindiginda mahkemenin, tarafli yargilar
yeterince degerlendirmeden karar aldig1 anlagilmaktadir. Benzer bir du-
rumu Ek Protokol 2. Madde 1s1g1nda ¢ocuklarda aidiyet geliskisi olustura-

bilecegi iddiasinda da gérmek miimkiindiir. Mahkeme tarafindan ciddiye
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alinan bu iddiaya iliskin hi¢bir somut delil sunulmamis olmasina karsilik
tartismalarin daha ¢ok teolojik baglamda ytirtitiilmeye ¢alisilmas: toplu-

mu yaniltmaya yonelik tutumun bir gostergesidir.

Geldigimiz noktada yapilmasi gereken sey, Din Kiilt(ir(i ve Ahlak Bilgisi dersleri-
nin Tiirkiye egitim sistemi icindeki yerini ve dersin 6gretim programini miimkdin

oldugunca kapsayici sekilde diizenlemeye ydnelik gayretleri anlatabilmek ve
bunlari gelistirmektir.

Zorunlu Din Ogretiminin Temellendirilmesi

Geldigimiz noktada yapilmas: gereken sey, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi derslerinin Tiirkiye egitim sistemi i¢indeki yerini ve dersin 6gretim
programini miimkiin oldugunca kapsayici sekilde diizenlemeye yonelik
gayretleri anlatabilmek ve bunlar gelistirmektir. Asagida sunulan gerge-
ve, DKAB derslerinin egitim sistemimiz igerisindeki yerine yonelik temel

unsurlarin altin1 ¢cizmektedir.

Insan varliginin, hayatini diizenleme siirecinde etkili faktorlerin éncelik
sirast toplumdan topluma farklilastig1 gibi bireyden bireye de farklilasir.
Egitimde program gelistirme, iginde yasanilan toplumu merkeze alarak
yetismekte olan bireylere hayatlarini diizenlemede etken faktorlerle ilgili
tanima ve deneme siireglerini isletme firsat1 verir. Egitim yoluyla birey-
ler, icinde yasadiklar1 topluma uyumu merkeze alarak onu diizenleme

ve daha ileriye gotiirme hedefine yo6nelik bilgi ve becerileri kazanirlar.

Kendi toplumunun degerlerini tanima ve gelistirmeyle birlikte kendi
digindaki toplumlarin degerlerine de Onyargili olmamay1 Ogrenirler.
Egitim programlari, hayatta 6nemli oldugu varsayilan degerleri merkeze
alarak ve toplumsal agidan ilgi odag1 olamayan konular1 disarda birakarak
dtizenlenmeye ¢alisilir. Kisaca birey ve toplumun hayatinda islevsel ve
cok dnemli olarak kabul ettigimiz her sey, egitimin igerigini olusturur.

Tiim sosyal bilim alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda da bu 6nemlilik
sirasint belirlemede kesinlige yakin 6lgiitlere sahip degiliz. Bu belirsizlik
konu din oldugunda bariz bir sekilde karsimiza ¢ikar. Din alaninda neyin
onemli oldugunu belirleyecek bilimsel veya pedagojik bir formiilasyona
sahip degiliz. Neyin 6nemli oldugu noktasinda bizim kullandigimiz 6lgtit
belki de ahlaki ve politik anlamda ¢ogunlugun goriisti ve dini olacaktir.
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Bu da toplumsal taleplerin belirlenmesi ile somutlagir. Bu talepler ortaya
konmaya baglayinca da kaginilmaz bir sekilde farklilasmalar ortaya ¢ika-
caktir. Bu farklilagsmalar1 en aza indirecek olan ve farkliliklarin talepleri-
ni birbirine yaklastiracak olan bilimsel temellere dayali olarak isletilecek
egitimde program gelistirme siiregleri olacaktir. Bu siiregler isletilmeden
once de temel alinmasi gereken bir takim ilkelere ihtiyag vardir. Ulkemiz-
de zorunlu program dersleri arasinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi 6gretim programlarinda bu temel ilkeler alti boyutta ele alinmis ve
aciklanmistur.

Cagimizin egitim teorileri, okulun ve egitimin ana hedefleri arasinda insani 6zgdirlestir-

me, kendi potansiyelini aciga ¢ikararak bunun en (ist dlizeyde kullanilmasina yardimci

olma gibi hususlari éne ¢ikarmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinda
Yapilan Temellendirme

1. Antropolojik-Insani Temel: Hangi anlayisa dayanirsa dayansin, biitiin
egitim sistem ve felsefelerinde egitimden beklenen temel gorevlerin ba-

sinda, fertlerin biitiin yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmek ve temel
duygu ve ihtiyaglarini birbiriyle uyumlu sekilde doyuma ulastirmak gel-
mektedir. Cagimizin egitim teorileri, okulun ve egitimin ana hedefleri
arasinda insani 6zgiirlestirme, kendi potansiyelini agiga ¢ikararak bunun
en tst diizeyde kullanilmasina yardimct olma gibi hususlar1 6ne ¢ikar-
maktadir. Buradan hareketle din egitiminin, insanin 6nemli bir ihtiyacin
karsilamasi ve bu sayede onun sahip oldugu yetenek ve kapasiteyi fiilen
gerceklestirmesine yardimci olmasi agisindan gerekli oldugu kabul edil-
mektedir. Din 6gretimine insan-din iliskisi agisindan yaklasildigr zaman,
insanin tabiat1 geregi din ile siirekli bir ilgi ve iligki icinde oldugu gercegi
ile kargilagilir. Bu gergekten hareketle, insanin gerek kendisi hakkindaki
gerekse varliginin anlamini arama yolundaki sorularina cevap bulmada
dinin verilerini kullanmak kag¢inilmazdir.

Egitim 6gretimde asil olan, ferdin bedeni ve ruhi biitiin yetenek ve ihti-
yaglarinin sira ile degil, birlikte ele alinmasi ve uyum igerisinde doyuru-
lup gelistirilmesidir. Bu nedenle, inanma gibi 6nemli bir duygu ve ihtiya-
a1, diger duygu ve ihtiyaglarin gerisinde birakmak veya hi¢ gérmezden

gelmeye calismak dogru degildir. Din 6gretiminden beklenen, kisilerin
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inanma ihtiyaglarini, dogru bilgi, duygu ve becerilerle doyurmalarina

yardimcr olmaktr.

Egitim égretimde asil olan, ferdin bedeni ve ruhi blitiin yetenek ve ihtiyaglarinin

sira ile degil, birlikte ele alinmasi ve uyum icerisinde doyurulup gelistirilmesidir.

2. Toplumsal Temel: Insan toplumsal bir varliktir. Egitimden beklenen vaz-
gecilmez gorevlerden birisi de nesilleri sosyallestirmesidir. Sosyallestirme
kisaca, “bireylerin iginde yasadiklar1 topluma uyumlarini saglama” sek-
linde tanimlanabilir. Hangi gorevde ve sosyal faaliyette bulunursak bu-
lunalim, arkadaslik ve komsuluk iligkilerinde bile davraniglarimiza yon
veren inaniglarimizi karsilikli tanimak ve onlar1 hesaba katmak durumun-
dayiz. Bu bakimdan sadece kendi inandigimiz dini degil, cevremizdeki
dinleri, dini anlayis ve yasayis sekillerini de tanimamiz ve goz oniinde

bulundurmamiz gerekir.

3. Kiiltiirel Temel: Kiiltiirtim{izii biiyiik 6l¢tide etkilemis olan Islam dinini,
yetismekte olan nesillere tanitmak 6nemli bir gorevdir. Edebiyatimizda,
musikimizde, hatta nicin 6yle degil de boyle hareket etmekte oldugu-
muzda ve konusma bi¢gimimizde dinimizle ilgili motifler, sembolik ifade-
ler ve ¢ok yonlii izler vardir. Dini 6grenip bilmek, biitiin bunlar1 anlamak
icin kaginilmazdir. Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi, okullardaki Ttirkge,
sosyal bilgiler gibi derslerin islenmesinde de yardimcidir ve gereklidir.

4. Evrensel Temel: Teknolojideki hizli gelismeler, iletisime ve haberlesme-
ye yansimig, bu da toplumlari ve milletleri i¢ ice yasar duruma getirmistir.
Kiiresellesme ve diinyadaki gelismelerin her tlkeyi etkisi altina almasi,
egitim hayatin1 ve din egitimini de etkilemistir. Diinyadaki bu gelismeler
tilkemiz insaninin diinya dinleri hakkinda da bilgilendirilmesini zorunlu
hale getirmistir. Bu, diger toplumlar1 anlayabilmek, onlarla anlagabilmek,
iyi iliskiler kurabilmek, bu iligkileri gelistirebilmek i¢in onlarin inanglari-
n1, davraniglarin, kiiltiirlerindeki farkliligin sebeplerini ve davraniglarina

yon veren degerleri yakindan tanimay1 gerektirir.

Hangi gérevde ve sosyal faaliyette bulunursak bulunalim, arkadaslik ve kom-
suluk iliskilerinde bile davranislarimiza ydn veren inanislarimizi karsilikli ta-
nimak ve onlari hesaba katmak durumundayiz. Bu bakimdan sadece kendi

inandigimiz dini degil, cevremizdeki dinleri, dini anlayis ve yasayis sekillerini de
tanimamiz ve gbz énlinde bulundurmamiz gerekir.

y
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5. Felsefi Temel: Her egitim sisteminin yetistirmek istedigi bir “insan tipi”
vardir. Bu istek, o egitim sisteminin sekil ve muhtevasinin belirlenmesin-
de 6nemli rol oynar. Buna millf egitim politikas1 da denilebilir. Egitim po-
litikalarinin belirlenmesinde ise o milletin ve devletin sahip oldugu deger-
lerin rolii biiytiiktiir. Millf egitimimizin temel amaclarina bakildig1 zaman,
yetistirilmek istenilen insan tipine ulasmada din kiiltiirti ve ahlak bilgisi

dersinin biiyiik bir katki saglayacagini gorebiliriz.

Din 6gretiminin hukuki temeli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayanir. Din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi dersinin hukuki temelini de Anayasa’nin 24. maddesi olusturmaktadir.

6. Hukuki Temel: Din 6gretiminin hukuki temeli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'na dayanir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin hukuki temelini
de Anayasa’nin 24. maddesi olusturmaktadir. Ayrica uluslararasi antlas-

malar da din 6gretiminin bir zorunluluk oldugunu acikca ifade etmektedir.

Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin okulda nigin yer almas: gerektigi ile
ilgili olarak siralanan bu alt1 temel gerekceden bagka bu dersin, 6grenci-
lerin elestirel diistinme becerisine katkida bulunacag da aciktir. Degisik
felsefi goriis ve ideolojiler; insanin varlig, gelecegi ve mutlulugu ile ilgili
yorumlar getirirken dinin getirdigi yorum, bir imkan olarak onlarin ya-
ninda yer alacak, onlarin da elestiri konusu yapilabilecegini ortaya ko-
yacaktir. Boylece gergeklige iliskin bakis agilarinin ve onu yorumlamanin
tek yonlii olmadigi ortaya konularak yeni yetisenlerin ufku zenginlestiri-
lecek, onlarin da bu konuda diistiniip katkida bulunabilecegi belirtilmis

olacaktir.

Okulun Goérevlerinde Gergeklesen Dontistime Dayali
Temellendirme

Okul, toplumsal bir kurum olarak ortaya ¢itkmaya bagladigi andan itiba-
ren bir takim roller iistlenmis ve bu rol, insan, toplum ve devlet arasin-
daki karsilikli iliski bi¢iminin degisimi ile de siirekli degisime ugramaistir.
Gilintimiizde insani toplumsal yapinin merkezine alan ve devleti insan
ve topluma hizmet eden devlet anlayigina paralel olarak bireyin gelisimi-
ni onceleyen ve iginde yasadig1 ortama tiiretken bireyler olarak katilimi-
n1 esas alan bir okul anlayis1 6nem kazanmaya baslamaktadir. Boyle bir
okul, duvarlar arasinda hapsedilen bireyleri devlette egemen olan anla-
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yislar gercevesinde bicimlendirilecek varliklar olarak algilamaz. Duvar-
larin ortadan kalktigi kampiis bireyleri ig¢inde yasadiklari ortamla daha
fazla iligkili hale getirmekte ve 6gretim programlari da bireylerin kendi
deneyimlerine dayali olarak 6grenmelerini 6ne ¢ikarmaya galismaktadir.
Bu anlamda okulun fonksiyonlar: toplumsal kiiltiirlerin belirgin karakter-
lerinden olan din kurumu ile de iligkisi agisindan asagidaki verebilecek
olan boyutlarda doniistime ugramakta ve bu doniistim dinin 6gretimini

okullar agisindan vazgecilmezler arasina almaktadir.

Din ve Kiiltiir Arasindaki Iliskiyi Daha Fazla Dikkate
Almak

Gegen yiizyila veya bir onceki yiizyila kadar insanlarin iglerinde iyi ve
kotii kavramlarinin belirlenmesinde din kadar etkin hi¢ bir kurum yok-
tu. Kutsal olanla olmayanin kaynastig1 donemde din hayatin tamamina

niifuz etmisti. Hayatin stirekli ritiielleri dinsel kaynakliyd1 ve insanlarin

politika, savas, ekonomi, adalet, edebiyat, sanat, felsefe, bilim, psikoloji,
tarih, ahlak, 6liim ve hayatla ilgili beklentileri din tarafindan sekillendi-
rilmigti. Dolayisiyla tarih ¢calismalarinda din, bu dénemler i¢in konugmak

gerekirse kaginilmaz bigimde karsimizda durmaktadir.

Fakat ayn1 zamanda cagdas kiiltiir de din tarafindan sekillendirilmekte-
dir. Ornegin II. Diinya Savaginda Hristiyan Demokrat Partilerin énemi-
ni, Polonya’da 6zgiirliik savasinda Katolik Kilisesi'nin agirligini, Giiney
Afrika’da Rahip Tutu'nun etkisini, IIl. Diinya {ilkelerinde Ozgiirlestirici
Teolojinin etkisini, kiirtaj tartismalarini ve insan haklar: hareketinde Si-
yahi Kilise'nin roliinii diisiiniiniiz. Yine Kuzey irlanda, Hindistan, Orta-
dogu, Sri Lanka, Endonezya, Sudan, Tacikistan, Ermenistan ve Azerbay-
can’daki bir kismi halen devam etmekte olan din kaynakli ¢catismalara
bakiniz. Tkinci Diinya Savasi'nin biiyiik utanci Yahudi katliami hala hafi-
zalarda yastiyor, Islam fobisi ile Yahudi diismanlig1 hala birbirini besliyor.
Tim diinyanin dikkati parcalanmis Irak ve Suriye’ye yayilan ISID tero-
riiniin tizerinde, ne oldugunu anlamaya ¢alisiyor. Amerika Orta Dogu’da
tutunabilme adina yeni dinler ve din anlayislari insa ediyor. Biiyiik silah
tiiccarlar1 ayakta durabilmek igin dini terérizmle diinyay: tehdit etmeye
devam ediyor. Insanlar hala dini inanglar1 adina zuliim gérmeye devam

ediyor ve siklikla bu zuliimler yine din adina yapiliyor.

Din, ¢agdas diinyamizda etkisini siirdiiriiyor -bazen iyi, hi¢ kuskusuz ba-
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zen de kotii-. Dini sesler, cok 6nemli konular {izerinde konugsmaya devam
§ ediyorlar ve programlarla ders kitaplarinda bulunan geleneksel bilgilerin
¢oguna da kars1 ¢ikiyorlar. Bu durumda 6grenciler, dinin ve din anlayis-
larinin neler soyledigini ayirt edebilme becerisine sahip olmak durumun-
dadir. Bu beceriler kazandirilamadan yetistirdigimiz insanlar ortaya ¢ikan

bu kiiltiirel etkilesimimizi duyumsayabilme imkani bulamayacaktir.

Din Ozgiirliigii

Din 6zgiirltigiiniin tarihi siireg i¢cinde 6zel bir 6nemi vardir. Ortagag son-
rasinda dini kurumlarin diisiince tizerindeki yogun baskisinin ardindan
gelen Aydinlanma, dine kargi olumsuz bir tutumun da gelistirilmesini
beraberinde getirmis, hatta baz1 uygulamalarda, modern diistince dini
diisiinceyi baski altina almistir. Modern donemin getirdigi dini inancin

yasama gecirilmesi noktasinda karsimiza ¢ikan olumsuz uygulamalarla

birlikte yine din adina kendisi disindaki dini dtisiinceleri de bask: altinda
tutan uygulamalar1 da giintimiize kadar devam ettiren toplumlar olmus-
tur. Yakin zamana kadar Afganistan’da etkili olan Taliban rejimi, Suudi
Arabistan kokenli Vehhabi diisiincesi, Yunanistan’daki Miisliiman Tiirk
azinhigin yasadiklari, 11 Eyliil siireci ile bat1 diinyasinda ivme kazanan
islam fobisi ve son olarak Orta Dogu’da ISID 6teki dini diistincelere kars
tahammiilsiizltigiin birer 6rnegidir. Bu gibi olumsuz 6rneklerden dolay:
cagdas diinya, ilke olarak dini diisiinceyi ve yasantiyr koruma altina al-

may1 amaclamaktadir.

Dini ézgdirliikler, tiim haklar ve ézgdirliiklerin temelidir. Tiim haklarin Ucretidir. Toplum-

larin ézglirlesmesindeki ilk adimdir.

Diinyamizin ilerledigi nokta, tiim farkli dini diistincelerin yasatilmasin
amagclayan daha ileri bir diizeydir. Dini 6zgtirliiklerin cagdas toplumlar-
da yasalarla garanti altina alinmaya basladig ilk yillardan giiniimiize iki
yliz y1l ge¢gmesine ragmen, yasadigimiz mezhep tartismalari, dini ifade
hiirriyetinin bastirilmasina yonelik diizenlemeler, iginde bulundugumuz
ytizyith karartmaktadir. Dini 6zgiirliikler, tim haklar ve ozgiirliiklerin
temelidir. Tiim haklarin tcretidir. Toplumlarin 6zgtirlesmesindeki ilk

adimdir. Dinler aslinda bize, birbirimizle derin dini sorunlar tizerinde
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sert tartismalar yaparken ayn1 zamanda birbirimize kargi nazik olabilme
yetenegi ve dinin insan hayatindaki yerini kabul etme ortak vizyonuyla,
derin farkliliklarimizla birlikte yasam icin rehberlik edecek ilkeler sun-
maktadir. Ogretim programlarinin, 6grencilerin etrafinda olup bitenleri
kendi baslarina degerlendirebilecek donanima sahip olmalarini saglamasi

bir zorunluluktur.

Dini Cogulculuk

Aslinda dini ¢ogulculuk konusu, dini 6zgtirliikle de iligkili bir kavram-

dir. Cogulculuk, dini 6zgiirliikler ¢ergevesinde verilen haklar kapsaminda

tiim dinsel gruplarin din 6gretimi iginde birlikte degerlendirilmesi diisiin-
cesini beraberinde getirir. Toplumdaki bireylerin, gruplarin veya ailelerin
amaglari, sosyal sinif ve statiiye gore degisir. Bu durum, her kesimin okul-
dan beklentilerine de yansir. Bir bagka ifadeyle toplumun farkli kesimle-
rinin okuldan ve programlarindan beklentileri de farklidir. Birey olarak
ogrenciler bu durumda ciddi celigkilerle yiiz yiize kalabilirler. Okulun
akademik programlarinin amaglar ile ailelerin deger ve gelenekleri ge-
lisebilir. Cogulculuk temelli ¢agdas yaklasim, her iki tarafin da birbirini
anlamalarini gerektirmektedir. Program gelistirme siireclerinde yer alan-
larin, ailelerin, yani toplumun, taleplerini dikkate almasi, bu karsilikli an-

lamanin baglangicidir.

Tiirkiye agisindan bu anlamda en biiyiik sorun Alevi topluluklarin taleple-
ri noktasinda yasanmaktadir. Bu talepler, kendi iginde 6nemli 6l¢iide fark-
lilagmalar arz etse de, okul ¢atis1 altinda verilen din 6gretimi i¢inde kendi
inanglari ile ilgili konulara daha fazla yer verilmesi talebi diger taleplere
nazaran biraz daha 6ne ¢ikmaktadir. Alevi topluluklar, kendi i¢inde inang,
uygulama ve kurumlasma agisindan ¢ok farkl alt gruplara ayrilmakta ve

bu gergevede talepler de farklilasmaktadir.

Elestirilerde programlara eklenmesi veya programlardan ¢ikarilmas: ge-
reken konular, ders kitaplari, yontemler ve 6gretmen yetistirme ile ilgili
sorunlu olarak algilanan yonlere temas edilmemekte ve sadece ideolojik
bakis agisiyla karsi ¢ikilmaktadir. Toptan kars: ¢itkmak veya toptan kabul
bir ideolojik bakisin tirtintidiir. Belki genis bir kesimin beklentilerine ce-

vap vermeyen bir programdir, belki kitaplarin igerigi 6grencilerin ilgileri-
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ne hitap etmiyor, ihtiyaclarini kargilamiyordur, belki kullanilan yontemler
veya Ogretmenler yetersizdir? Ama bunlar1 belirlemek yerine toptan bir
ret tavri, din 6gretiminin mesruiyet tartismalarina gii¢ katmakta, kalitenin
ylikseltilmesine katki saglamamaktadir. Ders tizerinde yapilan tartisma-
larda farkli dini anlama bigimlerinin ders programina nasil katilacagina
iliskin neredeyse hig bir ¢aba bulmazken dersin kendisine tiimden kars1

¢ikma durumu oldukga karsilagilan bir tutumdur.

Toplumsal Degerlerin Kaynagi Olarak Din

Ahlak egitimi, Milli Egitimin genel amaglarindan baglayarak hemen tim
egitim programlarinin genel amaglari icinde karsimiza gikar. Egitim ol-
gusunun kaginilmaz bir parcasidir. Boyle olmasa bile zaten, kasitli olsun
veya olmasin ahlaki acgidan egitiliyoruz. Program, ogrencilere nelerin
onemli oldugunu soyleyerek onlari diinyaya uyumlu hale getirir. Cesitli
dersler, 6grencilere insan davraniglarinda neyin normal neyin anormal ol-
dugunu, hangi eylemlerin akilci, hangilerinin akil dist oldugunu ve insan-
lik igin neyin actya, neyin basariya sebep olacagim gosterir. Iyi bir egitim,
kiirtaj, cinsellik ve cinsel roller, adalet ve politika gibi degerleri gérmez-

den gelemez. Bu degerler, dinsel acidan da igi doldurulmusg degerlerdir ve

tartismali konulardandir.

Insanlik tarihinin énemli bir béliimiinde ahlak ve din tek ve ayn1 kalibin
icindedir ve bu kalibin tam kargiligi Allah’in hukukudur. Aydinlanmay1
takiben ahlak da dinden 6zerkleserek sekiilerlesmeye bagladi. Bu bag-
lamda ahlakin ne oldugu sorusu tizerinden bir ¢ok ortak deger belirleme
imkanimiz bulunmakla birlikte insanlarin biiytik bir kismu hala ahlakin,
dinin anlaminin bir pargasi olduguna inanmaya devam etmektedir. So-

nugcta 6nemli dlgtide bir kiiltiirel kafa karisiklig1 da s6z konusudur.

Din, bircok fonksiyonundan soyutlanarak, politik iliskileri lizerinden ¢dziimlenerek din
ogretimi tartismalarinin odadina cekilirken deger 6gretimi hi¢ de glindeme alinma-

maktadir.

Sansizligimiz belki de bu kafa karigikliginin, kiiltiir hayatimizda ciddi bir
ahlaki kaymanin yasandigi donemde ortaya ¢tkmis olmasidir. Dogrusu,

ahlaki davranis sorumluluklarimizdaki beceriksizliklerimizde, bizatihi
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ahlakin ne tiir bir katkisi olabilecegi tartisilabilir. Egitimden s6z ettigimiz-
de ahlaktan daha 6nemli temel konu ne olabilir? Bu tartismalara ragmen,
hala konu bir ¢ok egitimcinin giindeminde degildir. Din, bir¢ok fonksiyo-
nundan soyutlanarak, politik iligkileri {izerinden ¢6ziimlenerek din 6g-
retimi tartismalarinin odagina cekilirken deger 6gretimi hi¢ de giindeme

alinmamaktadir. Zira ahlak dersinin din derslerinden bagimsiz oldugu

donemde yapilan derslerin igerigine iliskin tartismalar, zorunlu din 6g-
retimi siirecinde ahlak egitiminin din 6gretimi igine alinmasiyla netice-
lenmis gortinmektedir. Halbuki deger 6gretiminin tiim dinlerin ve mez-
heplerin benimseyicileri tarafindan énemi olan boyutlar1 bulunmaktadir.
Ancak din 6gretimi tizerinde yapilan tartismalarda ahlak/deger 6greti-

mine iligkin icerik tizerinde ¢ok fazla degerlendirmeye rastlayamazsiniz.

Dinin Ruhsal Boyutu: Hayat1 Anlamlandirma
Gabasinda Bir Cevap

Bu konuya dinin, herhangi bir politik, sosyal veya ahlaki olgunun etkile-
rinden daha fazla bir 6neme sahip oldugunu séylemeden baslayamayiz.
Din 6nemlidir, ¢tinkii evrensel ruhsal sorulara verilmis bir cevaba sahip-
tir. Ik yaratilig, sorumluluk, 6liim ve hayatin anlam, giinah ve affedilme,
sevgi ve dua gibi bir¢ok konuda din bize hep ilk cevaplari sunar. Dinin
ayn1 zamanda bizim hayatla ilgili beklenti ve korkularimiza karsilik ce-
vaplar1 bulunmaktadir. Bu varolugsal sorulara farkli dinlerin vermis ol-
dugu cevaplar: ister onaylayalim ister onaylamayalim bu sorulara olan
ilginin evrenselliginin, esashiliginin ve cevap verme g¢abalarinin 6nemini
dogrulamak zorundayiz. Sayet 6grenciler hayatin bu ruhsal boyutu tize-
rinde hi¢ bir fikir sahibi olmazlarsa insan olusumunun merkezinde yer
alan yukardaki sorular1 gormezden gelirler. Dinlerin, ruhsalin (teolojik
konular, ritiieller veya varolugsal sorunlar) anlam: hakkinda séyledikleri-
ne dair bir seyler bilmeden dinsel 6zgiirliigiin veya dinin politikaya etki-

sinin anlagilmas1 megakkatli olacaktir.
Din egitimini tizerinde temellendirdigimiz din-kiltiir iliskisi, din 6zgtir-
ligi, dini ¢ogulculuk, ortak ahlaki degerler ve bireylerin anlam arayisi

boyutlarimi dikkate alan bir din egitimi modelini kurmak zorundayiz.






