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Yiiksek Din Ogretimi Kurumlarinin Mezun Tasavvuru
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TAKDIM

Degerler Egitimi Merkezi Arastirma Projeleri (DEMAP) kapsaminda “Yiiksek Din Ogretimi Ku-
rumlarinin Mezun Tasavvuru Uzerine Bir Aragtirma” basligiyla 2019 yilinda baslatilan projeyle
Turkiyede yiiksek din egitimi kurumlarinin égrencilerini nasil nitelendirdikleri ve kazandirmay:
hedefledikleri yeterliklerin neler oldugu ile ders iceriklerinin bu yeterlik ve nitelikleri ne él¢iide

kargiladiklari degerlendirmeye alinmugtir.

2019 yili itibariyle faaliyette olan 98 yiiksek din 8gretimi kurumu icerisinden kurulus yilla-
1 1949-2013 arasinda degisen 10 fakiilte aragtirma orneklemi olarak secilmistir. Bu fakiiltelerde
farkli anabilim dallarinda gérev yapan 67 dgretim elemaniyla 2019-2020 yillart igerisinde yart
yapilandirilmus derinlemesine goriismeler yapilmus, 958 son sinif 6grencisine anket uygulanmustur.
Anket uygulanan &grenciler arasinda 102 6grenci ile derinlemesine goriismeler yapilarak nitel ve-

riler elde edilmistir.

Caligmanin birinci asamasinda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin internet sitelerinde yer alan
vizyon ve misyon metinleri ile ders bilgi paketleri incelenmis ve deger analizleri yapilmistir. Tkinci
asamada bu kurumlarda okuyan 6grenciler ve gorev yapan 6gretim elemanlari agisindan ders ige-
riklerinin 6grencilere yansimalari ele alinmugtr. Ayrica 6gretim elamanlari ile 8grencilerin kendi-
lerini tanimladiklari kavramlar tizerinden derinlemesine gériismeler yapilmigtir. Bu tanimlamalar
dogrultusunda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvurunu anlamaya yénelik analizlere
ve yorumlara yer verilmigtir. Fakiiltelerin amag ve fonksiyonlari, misyon ve hedefleri kapsaminda
one cikan yeterlik ve niteliklerin neler oldugu, bu kurumlardan beklentilerin ve algilarin hangi
boyutlarda degisim gosterdigi gibi sorulara cevap arayan bu aragtirma; saha verileri isiginda kurum-

larin giincel goriintimiinii ortaya koymast agisindan dnemlidir.

Bu aragtirmayla yiiksek din 6gretimi kurumlarinin gelisimine, bugiiniine ve gelecegine dair
somut gostergelerle yapilacak yeni aragtirmalari, yorumlart ve gelistirilecek politikalari besleyici bir

katki sunmay1 timit ediyoruz.

Arastirmanin tiim sathalarinda biiyiik bir 6zveriyle bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda biiyiik
emek sarf eden Proje Yiiriiciictisit Dog. Dr. Cemil Osmanoglu’na; proje ekibinde yer alan doktora
ve yiiksek lisans 6grencilerine - Elif Acar, Esra Cogkun, Ibrahim Giimiisay, Mehmet Furkan Oren

ve Muhammet Numan Sagirli- Merkezimiz adina tesekkiir ederiz.

Degerler Egitimi Merkezi
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ONSOZ

Orgiin ve yaygin din egitimi ile din hizmetleri alanina yénelik yetistirmis oldugu nitelikli perso-
nelin yaninda tiretmis oldugu dini bilgiyle de Tiirkiye'de 6nemli bir boslugu dolduran yiiksek din
ogretimi kurumlar1 kamuoyu ve akademik mabhfillerde tartusilmaya devam etmektedir. Bu tartig-
malarda nasil bir ilahiyatct ya da ilahiyat mezunu sorusu bast cekmekeedir. Nitekim bir egitim
kurumunun niteligi mezun ettigi kisilerin 6zelligine bakilarak daha iyi anlagilabilir. Bu arastirmada
Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarinin nasil bir mezun tasavvur ettigi nitel ve nicel veriye
dayali olarak ele alinmaya calisilmistur. Arasurma giris ve iki bolimden olusmaktadir. Giris kis-
minda aragurmanin problemi ve metodolojik bilgilere yer verilmistir. Birinci béliimde yiiksek din
ogretimi kurumlarinin mezun tasavvuru web siteleri ve ders bilgi paketleri ekseninde, mezunu
tanimlama bicimi ile bu mezuna kazandirilmas: 6ngoriilen belli yeterlikler baglaminda betimlen-
meye calistlmustir. [kinci boliimde ise katilimet 6gretim elemani ve 6grenci goriislerinden hareketle
mezun modelinin 8grenci ve 6gretim elemanlarinca nasil anlagildigi irdelenmeye ¢alisilmistr. Boy-
lece sdylem diizeyinde ortaya ¢ikan duruma pratikten elde edilen verilerle 151k tutulmaya caligilmig-
ur. Aragurmanin sonunda “Sonu¢” basligina yer verilmis, bu baslik altinda aragtirmada elde edilen

sonuglar ile bunlardan hareketle belli 6nerilere yer verilmistir.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun niteligini sz konusu kurumlarin web siteleri, ders
bilgi paketleri ile 6gretim elemani ve 6grencilerden elde edilen veriler 1s13inda anlamaya ve agik-
lamaya calisan bu aragtirmanin viicut bulmasina maddi-manevi destek veren Degerler Egitim
Merkezi’ne hususen Sayin Hulusi Yigit'e, Sayin Dog¢. Dr. Mahmut Zengin'e 6zellikle tegekkiir ede-
rim. Kurumsal bir destek olmadan bu derece genis bir veri setine ulagmak ve olguyu bu boyutlarda
anlamak miimkiin olmazdi. Saha calismasi kapsaminda yiiriitiilen faaliyetlerde elimizden tutan
Sayin Prof. Dr. Ahmet Yiicel’e, Sayin Prof. Dr. Alican Dagdeviren’e, Sayin Prof. Dr. Eyiip SimseK’e,
Sayin Prof. Dr. Cengiz Batuk’a, Sayin Dog. Dr. Yildiz Kizilabdullah’a, Sayin Dog. Dr. Ibrahim
Turan’a, Sayin Dog. Dr. Macit Yilmaz'a, Sayin Dog. Dr. Ismail Bulut'a, Sayin Dr. Ogretim Uyesi
Giilsiim Pehlivan Agirakga'ya, Sayin Dr. Ogretim Uyesi Safinaz Asri’ye, Sayin Dr. Ogretim Uyesi
Ahmet Meydan’a, Sayin Dr. Ogretim Uyesi Siimeyra Arican’a, Sayin Dr. Ogretim Uyesi Seyithan
Can’a, Sayin Dr. Ogretim Uyesi Ahmet Cakmak’a, Sayin Dr. Ogretim Uyesi Nazim Bayrakdar'a,
Sayin Ars. Gor. Elif Sobi’'ye ve Sayin Ars. Gor. Tuba Akgay’a tesekkiir ederim. Calismaya degerli
goriis ve elestirileriyle katkida bulunan Sayin Prof. Dr. Recep Kaymakecan’a, Sayin Prof. Dr. Kemal
Ataman’a, Sayin Dog. Dr. Hasan Meydan'a tesekkiir ederim. Bu calismanin her asamasinda gdster-
dikleri zverili gayret ve abalari i¢in arastirma takim arkadaglarim Ibrahim Giimiisay’a, Mehmet
Furkan Oren’e, Muhammet Numan Sagirl’'ya, Elif Yildirana, Esra Coskun’a tesekkiir ederim.
Goriigleriyle aragtirmamizin temel problemini aydinlatan, farkl: fakiiltelerden degerli katilimer 6g-

retim elemant ve 8grencilerimize de hususen tesekkiir ederim.

Cemil Osmanoglu - 2021
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Girig

1. Problem

Kiiresellesme farkli tilke, bélge ve toplumlarin karsilikli siyasal, ekonomik ve kiiltiirel iliskilerinin
artmasini, gelisen teknolojiyle birlikte iletisimin kolaylagmasi, bununla beraber toplumlarin kiil-
tirel ¢esitliginden diinya capinda haberdar olunmasi... kisacast sinirlarin kalkmaya baglamasini
ifade etmektedir. Kiiresellesmenin etkilerinden uzak durmak neredeyse imkansiz goriinmektedir.
Politik kararlar, savaslar ve zorunlu gocler neticesinde toplumlarin sosyal yapilart degismekte, artan
niifus hareketleri farkli inang ve yasam tarzlarinin kargilagmasina yol agmakea, bir tilkede yasanan
ekonomik kriz bagka bir tilkenin ekonomisini de etkilemektedir. Bu durum ister istemez toplumlar
arasindaki zorunlu iligkileri ve bagimliliklari ararmakeadir. Dijital mecralarda yasanan gelismeler
ile kiiltiirel degerler diinyanin herhangi bir yerine gok kolay aktarilmaktadir. Ozgiirliik alanla-
rinin genislemesi ve yeni firsatlarin ortaya ¢ikmast kiiresellesmenin kolaylasurict etkileri olarak
goriilmektedir. Diger yandan tiim bu kiiresel etkiler mevcut yerel deger ve davranis kaliplarinin
yozlasmasina, toplumsal yapilarin sorgulanmasina, olay ve olgularin farkli yonlerle ¢esitli amaclarla
kargilagtirilmasina neden olmaktadir. Tiim bu gelismeler bir ¢ok alan: etkiledigi gibi egitim sistem-

lerini de ¢ok yonlii olarak etkilemekte ve doniisiime zorlamaktadir.

Giintimiizde sosyal becerileri gelismis, insan haklarina saygili, yenilikler icin ¢aba harcayan,
cok dilli, degisimi yonetebilen, tist-diizey bilissel 6zelliklere sahip, kiiltiirleraras: duyarlik ve yasam
boyu 6grenme becerilerine sahip, ¢6ziim odakli bir insan isteminden s6z edilmektedir. Egitimden
de bu niteliklere sahip bireyleri yetistirmesi beklenmektedir. Ne var ki tiim bunlarin en temelde
kiiltiirel miras ve gecmisten devralinan tarihi degerlerle donanik bir zeminde ise kosulmasi gerek-
mekeedir. Bugiiniin egitim anlaysglarinin, icinde yeserdikleri ortamin kiiltiirel degerlerini korumasi
ve degisen diinya diizeninin giin yiiziine ¢ikardigi degisim ve farkliliklar gercegini goz 6niinde

bulunduracak bir yaklagim tarzi tiretmesi kaginilmaz goriinmektedir.

Kiiresellesmenin getirdigi meydan okumalar egitimin diger tim katmanlarini oldugu gibi yiik-
sekdgretim diizeyini de etkilemektedir. Yiiksekdgretim kurumlarindan, kiiresel diinyanin egitim
hedeflerinin 6ne ¢ikardig1 egitim siyaseti, programi ve egitim anlayisina uygun bir vizyon ve mis-
yonla yoluna devam etmesi beklenmekeedir. Bu vizyon ve misyonun bir yandan yerel toplumsal
yonelimleri kargilayabilen, diger taraftan kiiresel egitimin hedefleriyle uyumlu bir yaklagim tarz1
ile ise kosulmast anlamli gériinmekeedir. Ciinkii agik toplum sartlarina sahip ve postmodern gé-
riiglerin hakim oldugu bir ortamda kendi kimligine, aidiyetine, bagliliklarina, inang ve degerlerine
yabancilagmus, ulusal ve uluslararasi standartlardan uzak 8grenci/mezun tasavvurunun pratik bir
karsiligi yoktur. Yerele duyarly, kiiresel egitim standartlarini yakalayabilen bir yiiksekdgretim giin-
cel gelismeleri daha dogru okuyabilir; problemlerle bas edebilecek ¢ok yonlii insan profili ortaya
koyabilir. Bu insan, bilissel gelismislik ve entelektiiel kapasite yoniiyle 6grenmeye ve arastirmaya
ilgi duyan, bilimsel ve yapici elestirilerde bulunabilen, biitiinciil ve ¢ok ydnlii bakabilen, bilgiyi

arayan ve tireten bir modeli 6ngoriir.

Tiirkiye niifus hareketlerinin giderek artugy, kiiltiirel ve sosyolojik cesitliligin yasandig, kiiresel

etkilerin yaninda sahip oldugu cografi konum sebebiyle yakin ¢evresinin toplumsal ve kiiltiirel

1"
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etkilerine agik bir cografyada bulunmaktadir. Iginde yer aldigt cografyanin toplumsal, siyasal so-
runlarindan yeterince nasibini almanin yaninda gerek egitim gerekse turizm amaciyla da gog alan
ya da go¢ veren bir konumda olmasindan dolay, farkls kiiltiir ve yasam tarzlariyla kargilagmasi
kaginilmaz olmakradir. Kiiresel, bolgesel ve daha yerel 6lcekli gelismeler ile bunlarin getirdigi de-
gisim ve farkliliklar gercegi karsisinda Tiirk egitim sisteminin siirekli giincellenmesi, iyilestirilmesi,
degisim ve farkliliklara duyarls hale getirilmesi gerekmektedir. Nitekim 6gretim programlarinin bir
bilgi anlayisi ve deger temeline yaslanmasi, esnek, yari-yapilandirilmis, 6grenci merkezli, uzaktan
egitime imkAan tantyan, degisim ve gelisime acik olarak planlanmast yerel ve kiiresel problemlerin

¢oziimiinde etkili sonuclar verebilmektedir.

Tiirk egitim sistemini degisime zorlayan genel dinamikler, farkli etki ve tonlarda da olsa Tiirki-
ye'deki genel 6rgiin ve yaygin din egitimi ile yiiksek din dgretimi ve onun 6gretime konu ettigi din
gercegini etkilemekeedir. Kiiresel etkilerle birlikte bireysel ve toplumsal degisimin artmasina paralel
olarak dini ya da ahlaki degerlerin asinmas, kiiltiirel gecikme ve yozlagma, soz gelimi maddenin
mananin éniine gecmesi, kusaklar arasi catigmalar, yabancilasma vb. durumlarla karsilagilmakeadur.
Ozellikle ahlak, vicdan, adalet, giiven gibi temel degerlerin sarsilmastyla birey ve toplumlar hayatin
anlamini farkls yollarda aramaya baglamistr. Anlamini kaybeden deger ve olgular ciddi toplumsal
sorunlara yol agmaktadir. Bu noktada din ve dini degerlerin insan ve toplumlarin hayatina anlam
katma, degisim gercegini ydnetme, giincel problemlerle basa ¢tkma kapasitesine katkisi bakimin-
dan yeninden ele alinmaya baslandigs soylenebilir (Turan, 2018; Sancar, 2018; Sentiirk, 2009).
Din, ortaya koydugu deger yonelimleriyle anlam bozulmalari ve kimlik krizlerine karst cevaplar
sunabilmekrtedir. Elbette bunun i¢in dini 8gretime konu edinen faaliyetlerin, 6zellikle yiiksek din
ogretimi siireclerinin saglikli egitim, bilgi ve bilim anlayisi tizerinde, bir yandan yerel bolgesel gelis-
meler, diger yandan kiiresel 6lgekli degisim gercegi ve ¢agdas teknoloji ve modern egitim olanaklar:
hesaba kaularak sekillendirilmesi gerekmekeedir.

Tirkiyede trettigi dini bilgi ve yetistirdigi din gorevlileriyle dini hayatin sekillenmesinde etkili
olan yiiksek din 6gretimi kurumlarinin yerel ve evrensel gelismelere, problemlere, degisim gercegi-
ne yabanci kalmast disiintilemez. Bu noktada, yakin ve uzak ¢evresindeki gelismeleri anlamlandi-
rabilecek, giincel problemlere ¢oziim iiretebilecek, akademik etkinliklerle bilim diinyasina 6zgiin
katkilar sunabilecek, kisacast degisimi yonetebilecek formasyonda bireylerin yetistirilmesinde yiik-
sek din 6gretiminin 6nemli bir yerinin oldugunun altuni ¢izmek gerekir. Bunun igin yiiksek din
ogretimi kurumlarinda dini bilginin, ahlak, vicdan, adalet gibi temel degerlerin giincel bir dil ve
icerikle, giincel egitim pratikleri kullanilarak sunulmasi kaginilmaz gériinmektedir. Yetistirilmek
istenen insan sadece akademik degil, ayni zamanda toplumsal, kiiltiirel ve dini yonden de gelecege
hazirlanmak zorundadir. Dini ya da ahlaki degerleri zayif, kiiltiirel mirast dogru okuyamayan,
kiiresel olcekli degisim ve gelismeleri anlamlandiramayan, biligsel ve sosyal yeterlikleri diisiik bir

mezun tipinin yarinin diinyasinda ayakea kalmasi miimkiin degildir.

Bilindigi tizere, Turkiye'de ilahiyat egitimi veren kurumlarin 8grenci ve dgretici yapist degis-
mekte ve gesitlenmektedir. Diinyanin bir¢ok iilkesi ve bdlgesinden 6grenci-6gretim elemant kabul
edilmektedir. Bunun yaninda mezunlarin is alanlari, fakiileelerin adlari, amaglari, vizyonlar:, mis-
yonlari, egitim dilleri, dersleri vb. de degismeye baslamis durumdadir. Tim bunlar yukarida ortaya
konan degisim ihtiyacint ¢ok daha acil bir giindem maddesi haline getirmekeedir. Bu noktada
“Nasil bir ilahiyat¢1?” ya da “Nasil bir ilahiyat mezunu?” sorusu ¢ok daha giiclii bicimde sorulmak
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zorundadir. Bu soruya yanit arayabilmek icin yapilmast gereken ilk calismalardan biri stiphesiz
mevcut ilahiyat¢i modeline bakmak, onun niteligini ortaya koymaktir. Bunun ardindan -varsa-

aksayan hususlarda ilerleme ve ¢oziim 6nerileri sunulabilir.

Halihazirda Tiirkiye'deki yiiksek din 8gretimi kurumlarinin vizyon, misyon, uzak hedef ve ders
bilgi paketlerine bakildiginda mezunlarina belli bir kiiltiirel miras aidiyeti yaninda, belli bagh birta-
kim mesleki ve akademik 6zellikler kazandirmaya calistiklart anlagilmakeadir. Bu 6zellikler bilissel,
duyussal, sosyal olmak iizere iig temel boyutta yapilandirilmaya ¢alisilmistir. “Ilahiyatgi, ilahiyat
uzmani, 6gretmen, Islam alimi aday1, din bilgini, akademisyen aday1 vb.” kavramlarla tanimlanan
mezunun genel hatlartyla su niteliklere sahip olmast 6n goriilmekeedir: “Sistemli, tutarli, elesti-
rel, analitik, rasyonel bakabilme”, “disiplinlerarast diisiinebilme, dogmatik olmama”, “6grenmeye
aciklik, merakli olma, arastirmacilik, degerlendirme ve yorumlama yapabilme”, “yerel ve evrensel
degerlerin gelisimine nem verme”, “dini ve milli killtiire bagly, etik degetlere saygili, paylasimet,
insanligin temel problemlerine duyarli, mesleki sorumluluk bilinci kazanmus, ¢6ziim odakli olma”,
“bilimi, akli, dini ve manevi degerleri kendine rehber edinme”, “inangly, ihlasli [olma]”; “ahlaki
degerleri, dini mirast 6ziimseme”, “dava suuruna sahip [olma]”, “farkliliklara duyarli, empati ve
hosgoriili olma”, “girisimcilik, kaulimeilik, paylasimcilik, yenilikeilik”, “6zgiiven, ozgiinliik, so-
rumluluk sahibi olma”, “bireysel ve toplumsal problemlere duyarli olma”, “topluma ve insanliga
yarali olma bilinci”, “6rgiin ve yaygin din egitimi ve din hizmetleriyle ¢esitli sosyal sorumluluk

alanlarinda faaliyetlerde bulunma”, “degisime, gelisime, yenilige aciklik.”

Mezuniyet sonrast faaliyet gosterdigi alan fark etmeksizin yukaridaki 6zelliklerin bir ilahiyat
mezunu i¢in dnemi biiyiiktiir. Nitekim ister 6rgiin - yaygin din egitimi ve din hizmetleri alaninda,
isterse hayatin diger herhangi bir alaninda olsun, giiniimiiziin egitimli insaninin bir ayag1 duyussal
motivasyonlara (milli, ahlaki, kiiltiirel), diger ayag; ise giiclii bilisel/entelektiiel ve sosyal yeterlik-
lere basmak durumundadir. Sadece bilgi sahibi olan bir insanin belli bir ¢evreye, topluma, kiiltiire,
medeniyet ve bilim havzasina aidiyet hissetmeksizin ayakta kalmasi zordur. Diger taraftan yine
sadece bilgi sahibi olmak toplumsal sorunlara duyarli olmayz, insani sorunlara ¢oziim aramayi, ini-
siyatif alarak bir sorunun ¢oztiimiine aktif katki sunmayi, bir dava ugruna miicadele etmeyi zorunlu
kilmamaktadir. Egitim sistemleri yetismekte olan nesle sadece teknik ve mesleki bilgiler sunmama-
11, onlara bir heyecan, hayal, ideal ve dava bilinci de kazandirmalidir. Aksi durumda ortaya ¢ikacak

model “makine insan1” olacaktir. Bu tipolojinin insanliga maliyeti ise ¢ok yiiksekeir.

Tiim bu 6zellikleri tastyan insani yetistirecek egitim kurumunun belirli bir insan modeline ve
bu modeli yetistirmeye calisan bir egitim pratigine sahip olmasi gereklidir. Kiiresel ve yerel 6l¢ekli
gelismeler ve bu gercevede 6ne ¢ikan insani beklenti ve yetkinliklerin tilkemizin yiiksek din 6greti-
mi deneyimindeki yeri, aragtirilmasi gereken bir konudur. Zira sistemli bir 6gretim diizeneginde,
soylem diizeyinde olusan tablonun gercekte neye tekabiil ettigi siirekli incelenmesi ve bilimsel ve-
rilerle degerlendirmesi gerekmektedir. Ilahiyat egitimi yapilan kurumlarin ortaya koymaya galistigt
insan modeli farkli yonleriyle analiz edilmeden yiiksek din 6gretiminin gelecegine iliskin saglikli
bilim ve din 6gretimi politikalar: tiretilemeyecegi gibi, gercekei egitsel diizenlemeler de yapilamaz.
Dolayistyla Tiirkiye'de yiiksek din dgretimi kurumlarinin 8grenci/mezunlarinin bugiiniin sartlari-

na dayaniklilik ve yeterlik diizeyi onemli ve acil bir aragtirma konusu olarak karsimiza ¢tkmakrtadir.

[lgili alan yazina bakildiginda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun modelini nitel ve nicel

yontemlerle, veriye dayali olarak, Tuirkiye 6lceginde ele alan bilimsel bir ¢calismanin olmadig goriil-
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mektedir. Bu bakimdan yiiksek din 8gretimi kurumlarinin vizyon, misyon, genel amaclari ve ders
iceriklerinde ortaya konan mezun tasavvurunun, sahadan elde edilen nitel ve nicel verilerle kargi-
lagtirilarak irdelenmesinin din egitimi bilimine zgiin bir katki saglayacag: distiniilmekeedir. Bu
aragtirmanin temel problemini “Yiiksek din 6gretimi kurumlari nasil bir 6grenci/mezun tasavvur
etmekte ve bu, egitim siirecinde nasil sekillenmektedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu temel soru

asagidaki alt sorular baglaminda irdelenmeye ¢alisilmigtur:

1. Yiiksek din 8gretimi kurumlari vizyon, misyon ve genel amaglarinda mezunlarini nasil tanim-

lamaktadirlar? Bu tanimlamada éne cikan nitelikler/6zellikler nelerdir?

2. Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin son siniflarina devam eden 6grenciler kendilerini nasil ta-
nimlamaktadirlar? Ogrenciler, s0zii edilen tanimlama bicimini 6grenim gordiikleri yliksek din

ogretimi kurumunda aldiklar: egitimle nasil iliskilendirmektedirler?

3. Yiiksek din 8gretimi kurumlarinin son siniflarina devam eden égrencilerin nasil bir varlik
tasavvuru ve diinya goriisii vardir? Ogrenciler s6zii edilen varlik tasavvuru ve diinya goriistinii

yitksek din 6gretimi kurumunda aldiklar: egitimle nasil iligkilendirmekeedirler?

4. Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin son siniflarina devam eden 6grencilerin nasil bir bilgi an-
layst vardir? Ogrenciler s6zii edilen bilgi anlayisini, yiiksek din 6gretimi kurumunda aldiklart

egitimle nasil iliskilendirmekeedirler?

5. Yiksek din 6gretimi kurumlarinin son siniflarina devam eden 6grencilerin nasil bir deger
yonelimi vardir? Ogrenciler sozii edilen yonelimi, yiiksek din 6gretimi kurumunda aldiklar:

egitimle nasil iligkilendirmektedirler?

6. Yiksek din 6gretimi kurumlari ogrencilerin sosyal kapasitelerini ilerletme noktasinda
ne durumdadir? Ogrenciler bu konuda aldiklari yitksek din 6gretiminin etkisini nasil

degerlendirmektedirler?

7. Yukarida sézii edilen boyutlarda (kendini tanimlama, varlik, bilgi ve deger yonelimi) one
cikan niteliklerin ilahiyat egitimindeki yeri ve dzgiinliigli konusunda 6gretim elemanlari ne

diisiinmektedir?

2. Amag ve Onem

Bu aragtirmanin temel amaci, son dénemde gesitli misyonlart 6ne ¢ikararak ilahiyat egitimi yapan
Tiirkiye'deki yiiksek din dgretimi kurumlarinin nasil bir insan (mezun) modeli ortaya koydukla-
riny, ilgili kurumlarin misyon-vizyon ve genel amagclari, ders bilgi paketleri, 6gretim elemanlar: ve
ogrenci goriislerinden elde edilen veriler ¢ercevesinde incelemektir. Bu genel amag cercevesinde
arastirmada oncelikle 6rneklem olarak segilen fakiiltelerin genel amag, misyon ve vizyonlarinda
nasil bir 6grenci modeli tasavvur ettikleri, bu modeli 6gretim programu ¢ercevesinde nasil yapilan-
dirmaya caligtiklary, ilgili fakiiltelerin web sayfalarinda yer alan genel amag, misyon, vizyon, egitim

politikasi ve ders bilgi paketleri incelenmek suretiyle ortaya konmaya calisilmigtur.

Daha sonra, sozii edilen 8grenci modeline 151k tutacak bicimde ¢alisma grubu olarak secilen
ogrencilere bir yiiksek din 8gretimi mezunu olarak kendilerini nasil tanimladiklari ve bu tanimla-

malar1 nasil gerekcelendirdikleri sorulmus, bunu ilahiyat egitimiyle nasil iliskilendirdikleri ortaya
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konmaya calisilmistr. Burada onlarin belli kisisel, akademik ve mesleki niteliklerle donanik, 6z-
giin bir yap1 olusturup olusturamadiklarina odaklanilmaya ¢alistlmistir. Ardindan yine s6z konusu
kaulimer 8grenci grubunun nasil bir varlik, bilgi ve deger anlayisina sahip olduklari, bu anlayss-
lar1 nasil temellendirdikleri, ilahiyat egitimiyle nasil iliskilendirdikleri incelenmeye caligtimustur.
Bu kapsamda yine kaulimer 6grencilerden, aldiklar: ilahiyat egitiminin kendi kisisel, akademik
ve mesleki gelisimlerinde, nihayet bu yénde 6zgiin bir tipoloji olusturmalarindaki katk: diizeyini

degerlendirmeleri istenmistir.

Arastirma kapsaminda olusturulan bir nicel veri toplama araciyla yine érneklem olarak secilen
fakiilte 8grencilerinden aldiklar: yiiksek din dgretimini belli dini, milli, etik bagliliklar; tist diizey
biligsel- sosyal beceriler ve biligsel 6zellikler kazandirma bakimindan nasil degerlendirdiklerine de
bakilmustir. Ugiincii asamada, hem s6z konusu nitelik ve kazanimlarin égrencilerdeki karsiligi, hem
de bunlarin Tiirk ve diinya tiniversitelerinde yer alan teoloji/ilahiyat egitimi gergegi baglaminda
neye tekabiil ettigi orneklem alinan fakiiltelerden secilen égretim elemanlarinin griislerine ve
tecriibelerine bagvurulmak suretiyle irdelenmeye calisilmistir. Boylelikle ti¢ boyutta, sirastyla 6nce
fakiilte web sayfalari, ardindan 6grenci goriisleri ve son olarak 6gretim eleman: goriisleriyle yiiksek

din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvuru, veriye dayali olarak betimlenmeye caligtimustur.

Aragtirma, Tirkiyedeki yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvurunu hem nitel hem
de nicel verilere dayali olarak ortaya koymay: amaclamast bakimindan énemlidir. K4git tizerinde
iiretilen, misyon, vizyon ve 4gretim programi diizeyindeki mezun tasavvuru ya da ilahiyatci séy-
lemlerinin, buna iliskin tretilen icerik ve egitim pratigiyle kiyaslanmasi suretiyle ne kadar tutarls
ve gercekei oldugu ortaya konmaya, mevcut duruma ayna tutulmaya calisilmistir. Buradan elde
edilen sonuglar yiiksek din 8gretimine daha nitelikli, uygulanabilir ve bilimsel bir egitim politikas,
mezun tasavvuru {iretme konusunda katki sunabilir. Bu vesileyle, soz konusu egitim kurumlari bir
oz-elestiri yapabilir ve yiiksek din 6gretimine yonelik atacaklari adimlarda daha bilingli kararlar
vermeleri s6z konusu olabilir. Tiirkiyedeki yiiksek din 6gretimi kurumlarina yénelik olarak daha
once bu denli genis capli bir aragtirmanin yapilmamis oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda,
bu hususun 6nemi daha iyi anlagilacakur. Ayrica bu arastirma neticesinde, Tiirkiyedeki yiiksek din
ogretimi kurumlarinin gerek Batt ve Islam iilkelerindeki yiiksek din 6gretimi kurumlari, gerekse
tilkemizde tiniversite icindeki diger fakiiltelere kiyasla 6zgiin bir tavir ya da iddia ortaya koyup
koyamadiklari, yine bu kurumlarda bulunan égretim elamani ve 8grencileri perpektifinden gorii-
lebilecektir. Bu durum Tiirkiyedeki yiiksek din 6gretimi kurumlarinin 6zgiin niteligini anlamaya

katk: saglayabilir.

3. Yontem

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel bir durum ¢aligmasidir. Bu kapsamda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin arag-
trma probleminde izi stiriilmeye calisilan mezun tanimi, 6grencilerine sunmus oldugu varlik, bilgi
ve deger yonelimi ile biligsel ve sosyal yeterlikler agisindan ne durumda oldugu ortaya konmaya

caligtlmistir. Aragtirmada nitel ve nicel arastirma yaklagimlarindan her ikisi de kullanilmistir.
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3.2. Evren, Orneklem ve Calisma Gruplari

Calismanin ideal evrenini, Turkiyede tiniversitelere bagli tiim yiiksek din 6gretimi kurumlari olug-
turmakreadir. Bununla birlikte, bu aragurmanin saha calismasinin gerceklestirildigi 2019 yilinda
Turkiyede faal 98 adet yiiksek yiiksek din 6gretimi kurumunun varligr gz 6niinde bulundurul-
dugunda, biitiin kurumlarin tek tek incelenmesi, 100.000 civarindaki 6grenci ve bu kurumlarda
akdif olarak gorev alan 4121 &gretim elemanlariyla birebir goriisiilmesi miimkiin olmamistir. Bu
sebeple, gercekei evren tercihine gidilmis, 6nce belirli cografi dagilimlar dikkate alinarak fakiilte-
lerden 6rneklem alinmig ve buna dayali olarak 6gretim elemant: ve dgrencilerden belli 6rneklem ve
calisma gruplart olusturulmugtur. Aragtrmanin daha kusaticr bir bakas acist sunabilmesi icin, belir-
lenen 6rneklem gergevesinde segilen yiiksek din 6gretimi kurumlarinda bulunan; program, 6gretici
ve 6grenci olmak tizere ti¢ temel unsur aragtirma kapsamina dahil edilmigtir. Aragtirma projesinde
problem, bu ti¢ temel bilesen etrafinda, birbiriyle baglanuli sekilde toplanan veriler 1s1ginda analiz

edilmeye calisilmigtir.
3.2.1. Fakiilte Orneklemi

Bu aragtirmanin saha ¢alismasinin yiiritildtgi 2019 yilinda Tiirkiye'de, 92 adet devlet tiniversi-
tesine ve 6 adet vakif tiniversitesine bagli olmak iizere toplam 98 adet yiiksek yiiksek din dgretimi
kurumu bulunmaktadir.! Bu dogrultuda Turkiyedeki biictin yiiksek din 6gretim kurumlarinin ge-
nel bir projeksiyonunu sunmasi, kapsayict ve gercekei olmasi agisindan, aragtirma projesinin amaci
ve konusu dogrultusunda birtakim kriterler temel alinarak arastirma kapsamina dahil edilecek
fakiilteler belirlenmistir. Fakiiltelerin secilmesinde maksimum cesitlilik ve tabakali 6rneklem tek-
nigi dikkate alinmigtir. Aragtirma projesinin amact ve problemi dogrultusunda fakiileeler secilirken
oncelikle yiiksek din 6gretimi kurumlarinin vizyon ve misyonlarint resmi web sayfalarinda agik
bir sekilde belirtmis olma; ders bilgi paketlerinde ilahiyat lisans egitimiyle ilgili tiim alt boyutlart
(programin genel hedefleri, dersler, derslerin amaglari, tanimlari, konulari, kazanim ve kaynakea
bilgileri vb.) acik ve sistematik sekilde belirtmis olma sarti aranmustir. Dolayisiyla ilgili dsnemde
ders bilgi paketleri tizerinden lisans programina dair egitsel bilgilerini elektronik ortamda kamuo-
yuna duyurmamus fakiiltelerden 6rnek alinmamistir. S6z konusu kriter 1s1ginda belirlenen fakiilte
havuzundan cesitlilik ve kapsayiciligi saglayabilmek adina, her bir cografi bolgeden 6rnek alinmaya
calisilmig, bunun yaninda hem [lahiyat Fakiilteleri hem de Islami Ilimler Fakiilteleri'ne ulagilmas
amaglanmustir. {lgili yazigmalar ve izin protokollerinde yasanan problemler ve gecikmeler dolayi-
styla Akdeniz Bolgesi'nden 6rneklem alinamamugtr. Ayrica, fakiiltelerin kurulus yillar: gozetilerek
eski-orta-yeni seklinde, her bir tabakay1 temsilen en az bir fakiilte alinmistr. Arastirmada incelen-
mek tizere secilen fakiilteler adi, yer aldiklari bslge ve kurulus yillar: itibariyla asagidaki tabloda

topluca verilmistir.

1 http://anayasa.gen.tr/hukuk-ilahiyat-tablo-1.pdf (Erisim tarihi:10.08.2020)
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Tablo 1: Arastirmaya dahil edilen fakiilteler ve kurulus yillar:

Bélge Fakiilte Ad1 K. Yils
Marmara Bolgesi 29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 2012
Marmara Bolgesi Yalova Universitesi [slami Ilimler Fakiiltesi 2012
Karadeniz Bélgesi Ondokuz Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 1976
Karadeniz Bélgesi Hitit Universitesi lahiyat Fakiiltesi 1992
Giineydogu Anadolu Bolgesi Siirt Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 2013
Dogu Anadolu Bolgesi Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1971
Ege Bolgesi Usak Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 2012
Ege Bolgesi Izmir K. Celebi Universitesi Islami ilimler E 2012
I¢ Anadolu Bélgesi Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 1949
I¢ Anadolu Bolgesi Erciyes Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 1965

3.2.2. Ogretici Goriigsmeleri I¢in Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda, 6gretim elamanlarinin gériislerine bagvurulmustur. Tiirkiyede ilgili tarihte
98 farkls Ilahiyat Fakiiltesi ve Islami Ilimler Fakiiltesinde gorev yapan 4121 gretim elemani bu-
lunmaktadir.” Bu kapsamda ilgili kurumlarda gérev yapan 4121 6gretim elamanindan yukarida
verilen fakiiltelerde gorev yapan ve belli kriterlere gore secilmis 67 6gretim elamani ile goriismeler
yapilmis, yart yapilandirilmis bir goriisme formu egliginde derinlemesine goriisme yoluyla veriler

toplanmustur.

Kaulimer 6gretim elamanlarinin belirlenmesinde bagta goniilliiliik esas alinmakla birlikte, mak-
simum gesitliligi saglama adina farkli béliim ve anabilim dallarindan her fakiilte bazinda en az
birer 6gretim elamaniyla goriisiilmeye calisilmustr. Ayrica fakiiltede bulunma tecriibesi de dikkate
alinarak, unvana gore olabildigince dogent ve iistii kadroda bulunan égretim elemanlari secilmeye
calisilmug, ancak kimi yeni fakiilteler icin bu durum her zaman miimkiin olmamistir. Ogretim
elamani seciminde yurt disinda dogup bitytimiis, egitim almis yahut yurt digina gesitli egitim prog-
ramlarini incelemis, ya da aragtirmaci, misafir 6gretim elemant vb. vasfiyla yurt diginda en az bir yil
bulunmus, dolaystyla belli dl¢iilerde de olsa yurtici-yurtdist egitim sistemini mukayese edebilecek
tecriibeye sahip olan kisilerden son sinif 6grencilerinin derslerine girenler secilmeye ¢alisilmistur.
Tiim 6gretim elemanlar: icerisindeki say1 ve orani az olmakla beraber, kadin 6gretim elamanlari da
calisma grubuna dahil ederek calisma grubu zenginlestirilmeye ¢alisilmistir. Kendileriyle goriisme
yapilan ogretim elemani kaulimeilar: fakiilte ve kaulimer sayilarina gére betimleyen tablo ileride

verilmistir (Tablo 2).

Goriisme gerceklestirilen 6gretim elemanlarinin (67 kisi) 9'u (%13,4) kadin, 581 (%86,6)
ise erkek katlimcidir. Yine bu katilimeilarin 51°i (%76,1) [lahiyar Fakiiltesi'nde, geri kalan 16%s1

ise Islami Ilimler Fakiiltesi'nde gorev yapmaktadir. Katilimci 6gretim elemanlarinin 1171 (%16,4)

2 http://anayasa.gen.tr/hukuk-ilahiyat-tablo-5.pdf (Erisim tarihi:10.08.2020)
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kurulus tarihi itibariyle eski, 26’s1 (%38,8) orta, 30’u (%44,8) ise yeni tarihli fakiiltelerde gdrev
yapmaktadir. Akademik unvan degiskeni agisindan bakildiginda katlimeilardan 28’1 (%41,8) pro-
fesor, 22’si (%32,8) dogent, geri kalan 17’si (%25,4) ise doktor/doktor 6gretim {iyesi unvanina
sahiptir. Katillimer 6gretim elemanlarinin 28’i (%41,8) Felsefe ve Din Bilimleri Bélimi'nde, yine
28’1 (%41,8) Temel Islam Bilimleri Boliimir'nde, geri kalan 11’1 (%16,4) de Islam Tarihi ve Sa-
natlari Boliimi'nde gérev yapmaktadir. Calisma yili ya da akademideki mesleki kidemi agisindan
bakildiginda bu 8gretim elemanlarindan 24’ (%36,9) 1-10 yil, 16t (%23,9) 11-20 yil, 27’si ise
(%40,3) 21 yil ve tizeri gorev siiresine sahiptir. Son olarak katilimcilarin 41°i (%61,2) gesitli arastir-
ma ya da egitsel vesilelerle yurt disinda en az bir yil bulunmus olup, 26’1 (%38,8) ise yurt disinda

bulunmayan 6gretim elemanlarindan olusmaktadr.

3.2.3. Ogrenci Goriigmeleri Igin Calisma Grubu ve Anket I¢in Orneklem

Bu aragtirmada Tiirkiye'deki yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvuru, bu kurumlar-
da 6grencilere kazandirilmaya calisilan varlik, bilgi ve deger anlayist ile belirli sosyal ve biligsel
ozellikler agisindan incelendiginden, son sinif 6grencileriyle calisilmistir. Dérdiincii/son siniftaki
ogrencilerin s6z konusu egitimin tiim asamalarindan gecmeleri dolayistyla konuyla ilgili deneyim-
lerinin daha fazla oldugu ve aragtirmanin sorularina daha biitiinciil ve saglikli yanitlar verebilecek-
leri ditgtintilmiistiir. Aragtirmanin saha caligmasinin yapildig: 2019 yilinda, Tiirkiye'de farkli adlara
sahip (Ilahiyat Fakiiltesi, Islami [limler Fakiiltesi gibi) faal 98 yiiksek din 6gretimi kurumunda
ogrenim goren 113.068 dgrenci bulunmakeadir® Bunlarin 185.32%si son sinifta yer almaktadur.
Ayni donemde aragstirmanin saha ¢alismasinin yapildigi 6rneklemi olusturan10 fakiiltenin son si-
nifinda 6grenim goren dgrenci sayist ise 2041°dir. Arastirmada anket uygulanan ve miilakat yapilan
ogrenciler ilgili fakiiltelerin son sinifinda yer alan 2041 6grenci arasindan segilmistir. Caligma, bu
ogrencilerin 102’si ile yapilmis derinlemesine miilakat ve 958’i ile yapilmus anket olmak iizere,

toplamda 1060 &grenciyle gerceklestirilmistir.

Goriisme yapilan dgrencilerin (toplam 102 6grenci) 72’si (%70,6) lahiyat Fakiiltesi geri kalan
30’u (%29,4) ise Islami [limler Fakiiltesi 6grencisidir. Bunlarin 24’ (%23,5) eski, 28’i (%27,5)
orta ve geri kalan 50’si (%49,0) ise yeni fakiiltelerin 6grencisidir. Yine bu 6grencilerin 44’tiniin
(%43,1) akademik not ortalamasi 2,99’un alunda, geri kalan 58’inin (%56,9) akademik not orta-
lamasi ise bu ortalama iizerindedir. Mezun olduklari ortadgretim kurumu degiskeni acisindan séz
konusu égrencilerin 85’i (%83,3) Imam-Hatip Lisesi, geri kalan 17’si (%16,7) ise diger ortadg-
retim kurumu mezunu égrencilerdir. Bu 6grencilerin 55’1 (%53,9) 6grenim gordiikleri fakiilteye
gelmeden 6nceki son 8 yilini fakiiltenin bulundugu il ile komsu illerde, geri kalan 47’si (%46,1)
daha farkli ve uzak iller ve/veya yurt disinda gecirmistir. Bu 6grencilerin fakiilteyi tercih nedenleri
de ¢esitlilik arz etmektedir. Nitekim kendileriyle gortisme yapilan 102 6grenciden 21’1 (%20,06)
kolay is bulma, atanma gibi daha ¢ok giiniibirlik ve mesleki, 16’st (%15,7) dini ilimler ya da ilahi-
yat alaninda kendini gelistirme gibi akademik, 27’si (%26,5) aile, arkadag, 6gretmen yonlendirme-
si, puani yetmesi ya da evinin okula yakin olmasi gibi evresel, 38’i (%37,3) ise dini (Islam dini)

daha iyi 6grenme, yasama ve yasatma/6gretme arzusu gibi daha ¢ok dini nedenlerle fakiiltelerini

3 http://anayasa.gen.tr/hukuk-ilahiyat-tablo-3.pdf (Erisim tarihi:10.08.2020)
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tercih etmislerdir. Bu 6grencilerin 21°i (%20,6) ayni zamanda ikinci bir fakiiltede egitim gormiis/
gormekte olup geri kalan 81’1 (%79,4) ise sadece yiiksek din gretimi kurumlarinda tiniversite
egitimi almuglardir. Yine bu 6grencilerin 40’1 (%39,2) 6grenim gordiikleri ddnemde 4 aydan daha
uzun bir siire barinma, burs, egitim vb. amaglarla belli cemaat, vakif, dernek vb. ile iletisim halinde
olduklarin: belirtmislerdir. Geri kalan 62 (%60,8) 6grencininse boyle bir iletisimi bulunmamak-
tadir. Ogrenci galisma grubunun yapisina baba meslegi/isi agisindan bakildiginda 18’inin (%17,6)
babasinin orgiin ve yaygin din egitimi ile din hizmetleri alaninda gorev yapugi, geri kalan 84
(%82,4) 6grencinin babasinin ise bu alanin disindaki islerde calisugs goriilmistiir. Arastirmaya
kaulan 6grencilerin 85’inin (%83,3) annesinin okuma-yazmast olmayan ve/veya ilk ve ortaokul,
9’unun (%8,8) lise, 8’ininse (%7,8) lisans ve tstii diizeyde egitim aldigs goriilmistiir. Baba egitim
durumu agisindan bakildigindaysa, arasurmaya kaulan 6grencilerin 54’tiniin (%52,9) babasinin
okuma-yazmast olmayan ve/veya ilk ve ortaokul, 22’sinin (%21,6) lise, 26’stninsa (%25,5) lisans
ve tstll diizeyde egitim aldig1 goralmistiir.

Arastirmada anket uygulanan 6grencilerin (toplam 958 égrenci) 755’ (%78,8) Ilahiyat Fakiil-
tesi, 2031 (%21,2) ise Islami Ilimler Fakiiltesi ogrencisidir. Bunlarin 294t (%30,7) eski, 326s1
(%34,0) orta ve geri kalan 338’i (%35,3) ise yeni fakiiltelerin dgrencisidir. Yine bu égrencilerin
461’inin (%48,1) akademik not ortalamasi 2,99’un alunda, geri kalan 497’sinin (%51,9) akade-
mik not ortalamast ise bu degerin tizerindedir. Mezun olduklari ortaggretim kurumu agisindan
bakildiginda, s6z konusu égrencilerin 769’unun (%80,3) Imam-Hatip Lisesi, geri kalan 189’unun
da (%19,7) diger ortadgretim kurumu mezunu 6grenciler oldugu soylenebilir. Bu 6grencilerin
564’11 (%58,9) dgrenim gordiikleri fakiilteye gelmeden 6nceki son 8 yilini fakiiltenin bulundugu il
ya da komsu illerde, geri kalan 394’ (%41,4) ise farkli ve uzak iller ve/veya yurt disinda gecirmis-
tir. Bu 6grencilerin fakiilteyi tercih nedenlerine bakildiginda kendileriyle anket ¢alismasi yapilan
958 dgrenciden 211’1 (%22,0) kolay is bulma, atanma gibi daha ¢ok giiniibirlik ve mesleki, 261’1
(%27,2) dini ilimler ya da ilahiyat alaninda kendini gelistirme gibi akademik, 180’i (%18,8) aile,
arkadas, 6gretmen yonlendirmesi, puani yetmek ya da evin okula yakin olmasi gibi cevresel, 306’s1
ise (%31,9) dini (Islam dini) daha iyi 6grenme, yasama ve yasatma/dgretme arzusu gibi daha ok

dini nedenlerle fakiiltelerini tercih etmiglerdir.

Anket uygulanan kaulimcilardan 132si (%13,8) ayni zamanda ikinci bir fakiiltede egitim gor-
miis/gormekte olup geri kalan 826’1 ise (%86,2) sadece yiiksek din 6gretimi kurumlarinda tiniver-
site egitimi almugtir. Yine bu 6grencilerin 337’si (%35,2) 6grenim gordiikleri siire zarfinda 4 aydan
daha uzun bir siire barinma, burs, egitim vb. amagclarla belli cemaat, vakif, dernek vb. ile iletisim
halinde olduklarini belirtmistir. Geri kalan 621 (%64,8) 6grencininse béyle bir iletisimi bulun-
mamakrtadir. Ogrenci galisma grubunun yapisina baba meslegi/isi agisindan bakildiginda katilimet
ogrencilerden 143’tintin (%14,9) babasinin 6rgiin ve yaygin din egitimi ile din hizmetleri alaninda
gorev yapugi, geri kalan biiyiik ¢ogunlugu olusturan 815 (%85,1) 8grencinin babasinin ise bu
alanin digindaki islerde calisugs gorilmiistiir. Arasurmaya kaulan 6grencilerin 800’Gniin (%83,5)
annesinin okuma-yazmast olmayan ve/veya ilk ve ortaokul, 106’sinin (%11,1) lise, 52’sinin ise
(%5,4) lisans ve tistii diizeyde egitim aldig goriilmiistiir. Baba egitim durumu agisindan bakildi-
gindaysa, arastirmaya kaulan 6grencilerin 532’sinin (%55,5) babasinin okuma-yazmasi olmayan
ve/veya ilk ve ortaokul, 199’unun (%20,8) lise, 227’sininse (%23,7) lisans ve iistii diizeyde egitim

aldig1 goriilmiigtiir.
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Aragtirmada gerek miilakat gerekse anket yapilan 6grencilerin yukarida ana hatlartyla betim-
lenmis olan demografik yapisina bakildiginda her iki grup cercevesinde olusan dagilim yapisinin
birbiriyle olduk¢a benzestigi ve Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin 6grenci yapisint 6nemli dletide
yansitugt sdylenebilir. Ogrencilerin baba meslegi, ebeveyn egitim diizeyi, sivil toplum baglantist,
mezun olduklar: ortadgretim kurumu, fakiilte tercih nedenleri ve cinsiyet dagilimlar: Tiirkiye orta-
lamalarina yakindir. Bu noktada gerek goriisme gerekse anket grubunda yer alan grencilerin aile

yapist itibariyle orta ve alt sosyokiiltiirel yapiya mensup olduklarinin alu cizilmelidir.

Gorusme gerceklestirilen ogretim elemant ve 8grenciler ile anket uygulanan dgrencilerin tini-

versite ve fakiiltelerine gére durumu asagida verilmistir.

Tablo 2: Anket ve miilakat gerceklestirilen katilimcilarin fakiiltelere gére durumu

Miilakat Yapilan
e Anket Yapilan . Miilakat Yapilan
Bagli Universite Program Tiirii .o . Ogretim . L .
Ogrenci Sayist Ogrenci Sayist

Elemani Sayist

29 Mayis Universitesi [lahiyar Fakiiltesi 35 6 10

Yalova Universitesi [slami Ilimler Fakiiltesi 30 6 10

Ondokuz Mayts Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 87 7 8

Hitir Universitesi [lahiyar Fakiiltesi 95 8 10

Siire Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 108 8 10

Atatiirk Universitesi [lahiyar Fakiiltesi 147 11 11

Usak Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 103 5 10

Katip Celebi Universitesi [slami ilimler Fakiiltesi 80 7 10

Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 120 5 11

Erciyes Universitesi [lahiyar Fakiiltesi 180 4 12

TOPLAM 985 67 102

3.3. Veri Toplama Araglar1

Aragturma kapsaminda, orneklem alinacak fakiiltelerin belirlenmesinin ardindan, ilk olarak bu
fakiiltelerin resmi web siteleri ile ders bilgi paketlerinde yer alan bilgiler incelenmistir. Daha sonra,
s6z konusu fakiilteler tarafindan kullanilan/belirlenen mezun tanimlamalart ve buna miindemig
nitelikler, veri toplama aract olarak 6grenci anketi, 6grenci ve 6gretici goriisme formlarinin yapi-
landirilmasinda temel bilesenler olarak kullanilmisur. Veri toplama araglari olusturulurken, alan
yazin incelenmis, literatiir ve kamuoyunda yapilan tartigmalarda ilahiyat egitimi alan kimseler bag-
laminda kullanilan kavram, terim ve tabirler ile bunlara ilistirilen belli bagli nitelikler derlenmistir.
Asagida taniulmis olan her ti¢ veri toplama araci icin ikisi profesér, ticit dogent tinvanina sahip din
egitimi bilimi uzmanlarindan goriisler alinmistir. Her Gig aracin niteligini gérmek i¢in sahada pilot
calismalar yapilmistir. Bu amagla Marmara Bolgesinde 10 6grenci ve 4 dgretici ile yiiz ylize goriis-
meler yapilmistir. Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’'nde son sinifa devam eden 50 égrenciye
aragtirma igin gelistirilen ankert (Ilahiyat lisans egitimi degerlendirme anketi) uygulanmustir. Her ii¢
veri toplama aract da saha ¢aligmalarindan elde edilen doniitler is13inda gozden gegirilmis, araglarin
dil ve anlaumi, problemle iligkisi tartgilarak son sekli verilmistir.
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3.3.1. Ilahiyat Lisans Egitimi Degerlendirme Anketi

Fakiiltelerde verilen egitimin dgrencilerin biligsel, sosyal ve duyussal gelisimlerine katki diizeyini
ortaya koymak amaciyla alan yazin yanusira fakiiltelerin vizyon- misyon, genel amag, egitim poli-
tikasi ile ders bilgi paketlerinde yer verdikleri mezun niteliklerinden yola ¢ikilarak iki boliimden
olusan bir anket hazirlanmigur. Anketin birinci kisminda katlimeilarin demografik 6zelliklerine
yer verilmigtir. Bu kapsamda demografik degiskenlik durumlarini ortaya koymak amaciyla 6g-
rencilerden; cinsiyet, fakiilte, akademik ortalama, mezun olunan lise tiirii (IHL, AIHL veya di-
ger), fakiilte 6ncesinde son sekiz yilint gegirdigi il/iller, Ilahiyat egitimi almayn tercih etmesindeki
oncelikli amacinin ne oldugu, ilahiyat egitimi veren fakiilte haricinde farkli bir yliksekdgretim
kurumunda egitim gormiis olma durumu, barinma, burs, egitim gibi amaglarla herhangi bir sivil
toplum kurulusuyla bir diyalogunun bulunup bulunmadig, baba is veya mesleginin ne oldugu
(Din egitimi/ din hizmetleri alani veya diger) ile anne ve babanin egitim durumlarini belirtmeleri
istenmistir. Anket formunun ikinci kisimda ise yiiksek din 6gretimi kurumlarinda verilen egiti-
min &grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal niteliklerinin gelisimine olan katkisini ortaya koymaya
déniik likert tiirti seceneklerle iliskilendirilmis 48 ifadeye yer verilmistir. Anket formu begsli likert
tirtine (Tamamen kauliyorum, katuliyorum, kararsizim, kaulmiyorum, hi¢ katilmiyorum) gore
hazirlanmistir. Ogrenci anketleri, izin siireci tamamlanmis olan fakiiltelerde, bizzat arastirmacilar
tarafindan, genellikle din egitimi anabilim dali uzmanlarinca yiiriitillen derslerde hazir bulunan

son sinif ogrencileriyle gergeklestirilmistir.

3.3.2. Ogrenci Goriigme Formu

Anket uygulanan grup igerisinden yaklagik 1/10 ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestiril-
mistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmis bir gortisme formu hazirlanmisur. Gériisme formu, 6grenci
anketinde oldugu gibi iki béliimden olusmaktadir. Birinci bsliimde, birtakim demografik bilgiler
istenmistir. Bunlar; fakiilteye baglamadan dnce yasanan il/iller, hangi liseden mezun olundugu,
akademik basari puant, ilahiyat/Islami ilimler fakiilteleri haricinde baska bir fakiiltede egitim gor-
miis olup olmama durumu, 6grenciligi sirasinda barinma, egitim, etiit, kurs vb. sebebiyle herhangi
bir STK, cemaat, dernek vb. olusumlarla diyalogunun bulunup bulunmadigi, baba meslegi ile

anne, baba egitim durumlaridir.

Goriisme formunun ikinci béliimiinde katilimer 6grencilere dncelikle alan yazindan ve ilahi-
yat egitimi veren kurumlarin internet sitelerinden derlenen 48 tanimlayici kavram 6rnek olarak
verilerek (Ifadeler 14 punto halinde, katilimcilara bir metin/kagit iizerinde sunulmustur) bu kav-
ramlardan kendilerine uygun olan ya da kendilerini en iyi tanimlayan biri veya birkacini belirtme-
leri (sdylemesi/yazmast) istenmistir. Katilimcilardan verilmis olan kavram ya da kavram 6bekleri
icerisinde kendilerine uygun tanimlayici ifade yoksa kendilerini tanimlayan ifadeyi (daha farkli
bir tanimlayic1) sdylemeleri/yazmalari istenmistir. Daha sonra katulimeilardan yapuklar: bu ter-
cihlerin gerekeelerini beliremeleri istenmistir. Ardindan, ifade etmis olduklari tanimlama bigimine
fakiiltede aldiklari egitimin etkisini derecelendirilmis seceneklerden (evet, tamamen etkiledi; evet,
oldukea etkiledi; evet, kismen etkiledi; hayir, etkilemedi) birini tercih ederek aciklamalari isten-

migtir. Ogrencilere pesi sira fakiiltede aldiklari egitimin varlik tasavvurlari, bilgi anlayislari ve deger
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yonelimlerine etkisi sorulmus, yine benzer bicimde derecelendirilmis seceneklerden birini secip

nedenlerini agtklamalari istenmistir.

Ogrenci goriismeleri daha 6nce anket uygulanmug siniflarda yer alip arastirmaya goniillii ka-
ulim saglayan 6grenciler arasindan, danisman ve 8gretim elemanlarinin fakiilte egitimi iizerinde
degerlendirmede bulunabilecegini diisiindiigii (Meramini daha iyi aciklayabilecegi diistiniilen) son
sinif dgrencileri ile yine goniillilik esasina gore gergeklestirilmistir. Gortismeler okulda, 6gren-
cinin kendini rahatga ifade edebildigi sinif dist ortamlarda gerceklestirilmistir. Ogrenci goriisme
stireleri 20-50 dk. arasinda degismistir. Goriismeler 6grencinin de bilgisi ve onayr dahilinde ses

kayit cihazlari ile kaydedilmis daha sonra yaziya aktarilmistir.

3.3.3. Ogretim Elamani Gériisme Formu

Veri toplama araglarindan tigiinciisii ise 6gretim elamani goriisme formudur. Fakiiltelerin mezun
tasavvurlari ve kazandirilmak istenen niteliklerin 6grenciye ulasurilmasinda en biiyiik paya sahip
olan 6gretim elamanlarina ydnelik olarak yine temelde kendini tanimlama bi¢imi, fakiiltede kazan-
dirilmaya caligilan bilissel, duyussal ve sosyal yeterlilikler ile bunlarin 6zgiinliigiinti merkez alan so-
rular hazirlanmistir. Ogretim elemant gériisme formu da iki bsliim halinde yapilandirilmustir. Tlk
boliimii olusturan demografik bilgilerde, ¢alisma gruplarini belirlerken géz 6niinde bulundurulan,
unvan, anabilim dali, temel ilahiyat alani, fakiiltedeki ¢alisma yili ve daha 6nce herhangi bir iil-
kede aragtirma, 6gretim, degisim programi kapsaminda bulunup bulunmadig bilgileri alinmustur.
Formun ikinci bélimiinde, katilimer 6gretim elemanlarindan derecelendirilmis belli segeneklerle
iliskilendirilmis (Evet, tamamen etkiledi; evet, oldukea etkiledi; evet, kismen etkiledi; hayir, etki-
lemedi) sorulari yanitlamalari, ardindan da tercihlerine iliskin diisiincelerini gerekcelendirmeleri
istenmistir. Ikinci bsliimde yer alan sorularda ilk olarak dgretim elamanlarina, sirastyla diinyadaki
yiiksek din 6gretimi kurumlari ve tilkemizdeki diger fakiilteler ile kargilasurildiginda Tuirkiye'deki
yitksek din 6gretimi kurumlarinin 8grencilerine 6zgiin bir kimlik kazandirip kazandirmadigt so-
rulmustur. Diger sorular ise, yine arasurmanin temel alt boyutlarini olusturan varlik tasavvuru,
biligsel, duyussal ve sosyal yeterliklerin, fakiilte 6gretim siirecinde 6grencilere kazandirip kazandir-

madigina doniik betimleyici tiirde sorulmustur.

Ogretim elamanlariyla yapilan goriismeler idari izinlerin ardindan, her bir katlimcidan gé-
riisme oncesinde randevu alinarak, ¢ogunlukla kendi ofislerinde, bizzat arastirmacilar tarafindan
yapilandirilmig goriisme formu esliginde yiiz yiize goriisme seklinde yiiriiciilmiis, her bir goriisme
ortalama 40-60 dk. stirmiistiir. Gortismeler dncesinde 6gretim elemanlarina aragtirmanin temel
problemi, amag ve 6nemi hakkinda bilgi verilmis ve onayr alindiktan sonra ses kayit cihaziyla

goriismeler kayit altina alinmig, sonrasinda ise ses kayitlarinin transkripsiyonu gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Analiz ve Yorumu

Oncelikle 6rneklem alinan yiiksek din 6gretimi kurumlarinin nasil bir mezun modelinin oldugu,
ilgili kurumlarin misyon-vizyon, genel amaglar, egitim politikas: ve ders bilgi paketlerinden do-
kiiman incelemesi yontemi ile elde edilmistir. Bunun ardindan ayni fakiilteler 6rneklem alinarak

gerceklestirilen dgrenci anketleri, 6gretim elamani ve 6grenci goriismelerinden elde edilen veriler
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oncekilerle de iliskilendirilmek suretiyle, yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvuruna
dair daha biitiinciil bir fotograf ortaya konmaya calistlmustir. Nicel verilerin organizasyonunda
SPSS 21 programu kullanilmistir. Bu yénde sadece belli yiizdeler ve ortalamalar verilmigtir. Mii-
lakat yoluyla elde edilen veriler 6ncelikle desifre edilerek Microsoft Word programina aktarilmus,
ardindan Nvivo 10 programina yiiklenerek arasurmanin temel problem ve alt problemleri cerge-
vesinde olusturulan tema ve kategoriler altinda analiz edilmistir. Nitel veriler arastirmanin metni

boyunca dogrudan alinularla, belli kisaltmalar kullanilarak bolca drneklendirilmistir.

Arasurmada, metin igerisinde dogrudan alinular verilirken ¢esitli kisaltmalar kullanilmus, bulgu-
larin demografik yapist hakkinda okuyucunun zihninde fikir olugmast amaglanmigtir. Bu kapsamda
ogretim elamani goriislerinden sonra 6ncelikle benzersiz kod verilmis (Ornegin H1, H2, H3 sek-
linde); devamunda sirastyla cinsiyet icin “E” (Erkek 6greticiler), “K” (Kadin égreticiler), bélim icin
“TIB” (Temel Islam Bilimleri Bsliimii), “FDB” (Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii), “ITS” (islam
Tarihi ve Sanatlar1 Boliimii); akademik unvan i¢in “Prof.” (Profesérler icin), “Dog.” (Dogentler i¢in),
“Dr. Ogr. Uyesi” (Doktor ve Doktor Ogretim Uyeleri igin); iiniversitede galisma ya da mesleki kidem
iin ise kidemi gosterir rakam ya da sayilar sirastyla verilmistir (Ornek: H50, Bay, TIB, Prof., 25).
Ogrenciler icin de katilimer goriislerinden sonra kisaltmalar kullanilmistir. Bu kapsamda 6grenci go-
riiglerinden hemen sonra 6ncelikle benzersiz kod verilmis (Ornegin O1, O2, O3 seklinde); ardindan
sirastyla cinsiyet icin “E” (Erkek 6grenciler), “K” (Kadin &grenciler), fakiilte degiskeni i¢in 6rnegin
“UUIIF” (Usak Universitesi Islami {limler Fakiiltesi i¢in), “KCUIIF” (Katip Celebi Universitesi Isla-
mi [limler Fakiiltesi igin), “YUIIF” (Yalova Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi icin), “AUIF” (Ankara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi igin); mezun olunan ortadgretim kurumu baglaminda “IHL” (Imam
Hatip Lisesi icin), “DI” (Diger lise mezunu i¢in); STK baglantt durumu icin “STK+” (Herhangi bir
sivil toplum kurulusu, cemaat, vakif, dernek vb. ile irtibau olanlar icin), “STK-" (Herhangi bir sivil
toplum kurulusu, cemaat, vakif, dernek vb. ile irtibati olmayanlar icin); ikinci tiniversite degiskeni
icin “I1+” (Ikinci {iniversite okuyanlar icin), “II-” (Ikinci bir iiniversite okumayanlar icin); Fakiilte
tercih nedeni igin “Aile” (Aile yonlendirmesiyle gelenler i¢in); “Puan” (Puant yettigi i¢in gelenler
icin) seklinde kisalemalar kullanilmisur. Kendi istegiyle gelenler icin herhangi bir kisaltma kullanil-
mamugtir. Yani parantez igerisinde ikinci tiniversite degiskeninden sonra herhangi bir ibare olmayan

katlimeilar fakiileelerini kendi tercihleriyle segmislerdir.

4, Sinirliklar

Bu arastirmada erisilen sonuglar arastirmanin 6rneklemini temsil eden on fakiiltenin elektronik
ortamda sunduklar: bilgiler ile bu fakiiltelerden 6rneklem yoluyla olusturulan dgrenci ve 6gretim
elemanlarinin goriisleriyle sinirlidir. Anket ve miilakatlarda katlimcilara yéneltilen ifadelere yone-
lik tepkileri ile sorulara verilen yanitlarin kaulimeilarin sahsi gorislerini yansitug kabul edilmistir.
Aragtirmada her bolgeden asgari bir 6rnek fakiilte alinmaya calisilmis, bununla beraber izin proto-
koliinde yasanan problemler ve gecikmeler dolayisiyla Akdeniz Bolgesinden 6rnek alinamamisur.
Fakiiltelerin web siteleri, ders bilgi paketleri tizerinde yapilan okumalar ile bu ¢er¢evede yapilan de-
gerlendirmeler arastirmanin saha calismasinin gergeklestirildigi 2019-2020 egitim ogretim yiliyla
stnirlidir. Bu dénemden sonra incelenen fakiiltelerin web siteleri ile ders bilgi paketlerinde yapilan

diizenlemeler aragtirmanin kapsami digindadir.
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I. BOLUM

YUKSEK DIN OGRETIiMi KURUMLARININ MEZUN
TASAVVURU: WEB SITELERI UZERINE BiR ANALIZ

Modern sosyoloji tizerinde caligmalart olan Manuel Castells (2005) giiniimiiz toplumunu “Ag
Toplumu” olarak tanimlar. Ag toplumunun en belirgin ozelligi bilginin dijitallesmesi ve internet
aglarina agik hale gelmesidir. Internet ortamlarinin gelismesi kurum ve kuruluslarin bu alani etkin
bir sekilde kullanmasini saglamistir. Egitim kurumlarinin da bu duruma duyarsiz kalmadiklart
anlagilmaktadir. Bologna siireciyle birlikte egitim kurumlarinin kendini tanima, tanimlama, is ve
islemlerini seffaf bir sekilde kamuoyuyla paylasma konusunda olduk¢a mesafe kat ettikleri goriil-
mektedir. Bu durumun tipik 6rneklerinden birisi yiiksek din 8gretimi kurumlarinin web siteleri-
dir. Tiirkiye'de dini bilgi iretme ve transferin 6nemli merkezlerinden biri olan ve din etrafindaki
meseleleri egitim-6gretim konusu yapan yiiksek din dgretimi kurumlarinin web sitelerini etkin

kullanmaya bagladiklari anlagilmaktadr.

Yiiksek din gretimi kurumlarinin mezun tasavvurlarini, mezunu tanimlama, duyussal, bilissel
ve sosyal baglamlariyla ve bu baglamlarin yapisinda miindemi¢ ontolojik, epistemik ve aksiyolojik
kabullere inceleme konusu yapmay1 hedefleyen bu arasturma icin 6rneklem segilen ilahiyat fakiil-
telerinin web sitelerinde, fakiiltelerin kendilerini ve mezun modellerini kurgulama bigimi, bu bag-
lamda bilgiyi ele alma gekli ile 6grencilere kazandirmak istedikleri bilgi, beceri ve yetkinlikler nok-
tasinda yogun bir igerik mevcuttur. Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun anlayssi, bilgiyi ele
alma bigimi, kendisini kurgulama tarzinin bir prototipi gériintimiinde olan bu sitelerden hareketle
eksiksiz bir kurumsal analiz yapmak zor olmakla beraber, incelenen fakiiltelerin web sayfalarindan

yola cikilarak pek ¢ok seyin sdylenebilecegi de belirtilmelidir.

Tirkiyede yiiksek din 6gretimi kurumlari, birtakim epistemik-biligsel ve sosyal kaygilarin ya-
ninda duyussal (dini, etik, milli-manevi vb.) misyonlara da sahiptir. S6z konusu kurum mezunlari-
nin en 6nemli istihdam alanlarindan olan Diyanet Isleri Bagkanligi'nin 6zelde Islam’la ilgili politi-
kalar gelistiren kurum oldugu, Islam dininin inang, ibadet ve ahlakla ilgili boyutlarinda Miisliiman
halkin ihtiyaglarint gidermekle gérevli oldugu diisiiniildiigiinde ilahiyat egitimi veren kurumlarin
dinsel misyonlar: daha net anlagilacakur. Bu yéniiyle yiiksek din 6gretimi kurumlari, kiiresel 6l-
cekli kurumlar olmanin yaninda yerel dokunuslart da olan kurumlardir. Bir taraftan dini, milli ve
ahlaki yetkinlikler, 6te yandan entelektiiel, epistemik, bilissel, sosyal ve giincel gelismelere duyarlik

gibi konular gesitli ifade bicimleriyle bu fakiiltelerin ilgi alanina girmektedir.

1. Duyugsal Motivasyonlar

Tarihsel hafiza ya da en genis anlamiyla kiiltiirel miras, egitim kurumlarinda egitim siiregleriyle 6g-
rencilere transfer edilerek gecmisle bugiin ve yarin arasinda duyugsal bir bag kurar. Bu bag toplum-
sal-tarihsel hafizadan devralinan dini, milli, ahlaki, tarihi, edebi deger ve yonelimleri icerir. Dini
diisiincenin modern tagtyicilari olan yiiksek din 6gretimi kurumlart bu gercegin disinda degildir.
Nitekim yiiksek din 8gretimi kurumlarinin vizyon ve misyonlarinda vurguladiklar: yeterliklerden

birinin kiiltiirel miras soylemi etrafinda islenen séz konusu deger ve bagliliklar oldugu goriilmek-
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tedir. Bu anlamda, bazen ayr1 kullanimlar olmakla beraber, milli ve dini vurgularinin bircok fakiil-
tede birlikte kullanilmast anlagilir bir durumdur. Kimi zaman “kiiltiirel mirast degerlendirebilen”
(AUIE 2019a) seklinde yer alan vurgular, “dini mirast 6ziimseyen” seklinde bizzat dinin kendisine
atfla ve “6ziimseme” kelimesiyle de kullanilabilmektedir (AUIE, 2019a). Bu tiir vurgularin daha
ingac1 bir sdylemle ele alindig gdsteren Srnekler de vardir. “Kiltiiriimiiziin anlagilmasi, yorum-
lanmast ve insasinda etkin rol alan” (ERUIF, 2019a) seklindeki ifadede oldugu gibi. Bu tiir vur-
gular kimi 6rneklerde “Tiirk ve Islam” kavramlari esliginde yapilandirilmustir. Segilen fakiiltelerin
kiiltiirii ya da daha kapsamli bi¢imde kiiltiirel mirasi isleme bigimi {izerinde, en azindan séylem

diizeyinde belli bir konsensiis bulunmadig1 sdylenebilir.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin misyon ve vizyonlarinda milli ve manevi tavirlara isaret
eden ifadeler ¢esitli versiyonlarda bulunsa da bu ifadeler alt katmanlara inildikge, daha ¢ok biligsel
ozellik ya da yeterlikler baglaminda islenmis durumdadir. Bu agidan kiiltiir, millet ve maneviyat
durumlarina déniik benimseme, éziimseme ve ihya sdylemlerinin farkina varma, degerlendirme,
elestirel stizgeglerden gecirme, kimi zaman da gelistirme gibi tavirlar tizerinden islendigi goriilmek-
tedir. Kimi fakiiltelerin vizyon ve misyonunda din ve maneviyat kavramlari biraz daha etkin bir
dille kullanilsa da bu durum genel fotografi degistirecek diizeyde degildir. Bu tiir bir ele alis bi¢imi
Hitit Universitesi lahiyat Fakiiltesi'nin misyonunda goze ¢arpmaktadir. Nitekim ilgili fakiiltede
“dini ve manevi degerleri kendine rehber edinmis...” (HUIE 2019a) bireyler yetistirmek temel

hedeflerden birisi olarak vurgulanmistr.

Burada alu ¢izilmesi gereken 6nemli hususlardan birisi de eski ve daha kokli fakiiltelerle yeni
fakiilteler arasinda yer alan makastr. Eski fakiiltelerde kiiltiirel mirasa vurgu belirgin ancak Islam
vurgusu daha alt tonlardayken, yeni kurulan fakiiltelerde din ve 6zelde Islam vurgusu, ozellikle
misyon ve vizyon diizeyinde daha belirgindir. Eski fakiiltelerin vizyon ve misyonlarinda dogma-
tik olmama, elestirellik ve bilimsel tutum kazan(dir)ma gibi vurgular belirgin bir sekilde islenir-
ken, yeni fakiiltelerde Islam ve gelenek vurgusu 6n plandadir. Ornegin Siirt Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi’nin vizyon ve misyonunda Islam dininin alt, belirgin bir sekilde cizilmistir (SUIE
2019a). Ilahiyat kavrami genel olarak teoloji anlamina gelse de, s6z konusu fakiiltenin kendisini bir
yoniiyle Islami ilimler sahastyla ne ikarmis olmast fakiiltenin icinde konumlandig: sehir ve kiil-
tiirel cografya ekseninde anlamli goriinmektedir. Bu 6rnek duyussal motivasyonlarin yiiksek din
ogretimi kurumlarinda giderek daha yerli ve geleneksel-toplumsal tonlari ihtiva edecek bigimde

yerellesme egilimi gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Bununla beraber, Islam ve yerellik vurgusu Islami Ilimler fakiiltelerinde daha belirgindir. Orne-
gin yeni bir fakiilte olan Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi’nde din, gelenek ve bu baglam-
da Islam vurgusu oldukea giicliidiir: “Islam dininin temel kaynaklarini ve Islam medeniyetinin sii-
rekliligi icerisinde verilmis eserleri, kendi geleneginin imkanlar: icerisinde yorumlayan ve bugiine
tastyan; [lim-hikmet-irfan gelenegini iistlenmis ve siirdiirmiis Osmanli ulemasinin tecriibelerini,
ilm1 faaliyetlerinde kendisinden istifade edilecek bir memba olarak kesfeden ve hususi bir konuma
yerlestiren... Tavizsiz bicimde bagli oldugu medeniyet tasavvurunu ve her biri ayrica birer milli
deger haline gelmis dini degerlerini miyar haline getiren, toplumun kendisinden bekledigi gore-
vin bilincinde...” (YUIIE, 2019a). Séz konusu fakiiltenin 6zelde kendini modern paradigmanin

karsisinda konumlandirdigy, dini hassasiyetlerini daha eylemsel bir diizlemde vurgulama geregi
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duydugu anlagilmaktadir. Siirt ve Yalova drnekleri kadar belirgin olmasa da Usak Universitesi s-
lami Ilimler Fakiiltesi'nde de benzer yonelimlere iliskin giiglii vurgular bulunmaktadir. Fakiilte
kendisini sadece bilgi aktaran konumunda gormemekte, ayni zamanda belli degerleri (milli, dini,

ahlaki ve tarihi) koruyup kollamay:1 da misyon edinmektedir.

Fakiiltelerin vizyon ve misyonlariyla paralel bir sekilde ders iceriklerinde de milli ve manevi
baglliklarin kazandirilmasina yonelik ifadeler bulunmakeadir. Ornegin Siirt Universitesi {lahiyat
Fakiiltesi'nde dini-milli-ahlaki bagliliklara yonelik olarak, dort senelik lisans programi icerisinde
sunulan zorunlu ve secmeli yetmis bes ders icinde yirmi dért dersin kazanim, tanim veya igeriginde
dini, milli ve ahlaki bagliliklara iliskin gonderimlerin bulundugu gériilmektedir (SUIE, 2019b).
Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin ders bilgi paketi incelendiginde, lisans programinda yer
alan derslerin yirmi dérdiinde dini-milli-ahlaki degerler ve bagliliklara yénelik duyussal vurgulara
yer verildigi goriilmektedir. S6z konusu deger ve bagliliklara vurgu yapan ders sayisi Yalova Univer-
sitesi Islami [limler Fakiiltesi'nde sekizi zorunlu, bir tanesi secmeli olmak tizere toplam dokuzken,
29 Mayis Universitesi lahiyat Fakiiltesi’nde on tanesi zorunlu yedi tanesi segmeli olmak iizere on
yedidir. Bir fikir vermesi agisindan paylasilan bu istatistiki bilgilerden de anlagildif: tizere fakiilte
web siteleri ile lisans 6gretim programlarinin 6nemli bilesenlerinde dini, milli, etik deger ve bagli-

liklar giiclii bir sekilde 6ne ¢ikarilmaktadir.

Fakiiltelerde milli, manevi ve ahlaki deger ve bagliliklara yer acan derslerde bu konularin ifa-
delendirilme bi¢imine iligkin farkli 6rnekler vardir. S6z konusu deger ve bagliliklara génderimde
bulunan ifadelerin kimi zaman dersin amacinda, bazen hedefinde, bazen de ¢ikularinda gectigi
anlagilmaktadir. Ornegin 19 May1s Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nde yer alan “fslam ahlak esaslart
ve felsefe” baslikli dersin ¢ikularinda ahlaki yetkinlikler “Kendi ahlakini gozden gegirip gelistirme”
seklinde yer almaktadir (OMUIE, 2019a). Yine burada Siirt Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde
Tirk Dili I dersinin amacinda gegen “...genglerimize ana dil sevgisini ve bilincini gelistirmek
dil dissiince baglantisini vurgulamak...” seklindeki ifade 6rnek verilebilir (SUIE, 2019b). Milli,
manevi ve ahlaki deger ve bagliliklara iliskin ifadeleri iceren tiim derslerin ismi ve ifadelerin verilis
bigimini ele almak bu ¢alismanin sinirlarini agmaktadir. Zira oldukea farkli yaklagimlar, dil ve
anlaum 6rnekleri bulunmaktadir. Bunlarin 6nemli bir kisminin egitim bilimlerinin dili ve Tiirkge

agisindan sorunlar tasidiginin da altt ayrica cizilmelidir.

Bununla beraber ders bilgi paketlerinde milli, manevi ve ahlaki bagliliklara iligkin genel birta-
kim riintiilerin ortaya ¢iktigi dikkatlerden kagmamalidir. Bu baglamda “Atatiirk Ilkeleri ve Inki-
lap Tarihi”, ve “Tiirk Dili” gibi kiiltiir derslerinin daha ¢ok milli bagliliklara, temel Islam bilimleri
derslerininse ¢cogunlukla dini bagliliklara daha fazla vurgu yaptgi anlagilmaktadir. Diger bir ifadey-
le dini ve manevi bagliliklara su veya bu sekilde deginen derslerin daha gok temel Islam bilimleri
alani/grubu derslerinde oldugu gériiliirken, milli ve kiiltiirel bagliliklara vurgu yapan derslerinse
daha ¢ok kiiltiir alanina iligkin dersler oldugu sdylenebilir. Milli ve manevi bagliliklar noktasinda
yok denecek kadar az vurgunun felsefe ve din bilimleri alanindaki derslerde oldugu anlagilmak-
tadir. Bu yoniiyle yiiksek din 8gretimi kurumlarinin ders igeriklerinde ti¢ temel hususun belirgin
oldugu gériilmektedir: Milli vurguyu iceren kiiltiir dersleri, biligsel yeterliklerle birlikte geleneksel
dini degerlere yaslanan temel Islam bilimleri grubu dersleri, modern ve giiniimiize bakan ancak

dini ve milli degerlere gorece daha alt diizeyde atfta bulunan felsefe ve din bilimleri grubu dersleri.
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Dikkat ¢eken bir baska husus, Islami ilimler fakiiltesiyle, Ilahiyat fakiilteleri arasinda dini, milli
ve ahlaki duyarliklart gelistirme konusunda kayda deger bir farkliligin olmamasidir. Islami ilimlere
daha fazla agirlik vermesi beklenen Islami [limler fakiiltelerinin dini duyarlik kazandirmasi 6ngé-
rillebilecek bir durumdur; ¢iinkii ilahiyat kendisini daha genis bir kulvarda konumlandirip genel
anlamiyla din olgusu ile tiim dinleri arastirma konusu yapmay1 imlerken, Islami ilimler daha ¢ok
Islam’a ozgii bir durus, amag, muhteva, yéntem ima etmektedir. Ancak ders bilgi paketlerinde

ortaya konan tablo, ozellikle derslerin adlari, amaglari, tanimlari, kazanim ve konu bagliklari ince-
lendiginde realitenin farkli oldugu goriilebilir (Bkz. UUIIE 2019¢; ATUIE 2019b).

Ote yandan ¢ogu zaman “modern” bir 6l¢eklendirmeye tabi tutulan Ankara Universitesi lahi-
yat Fakiiltesi'nin dini, milli ve manevi degerlere, kiiltiirel mirasa duyarli bir yaklagim gelistirdigi
goriilmektedir. Fakiiltenin vizyon ve misyonunda ve ders bilgi paketlerinde milli, manevi ve ahlaki
deger ve bagliliklar vurgulu bir sekilde yer almasa da program yeterliklerinde bu tiir vurgularin gii¢-
li kargiliklar buldugu goriilmektedir. Ornegin 15 maddelik program yeterliginin (PY) iki tanesin-
de vurgu milli, manevi ve ahlaki tutum kazandirmaya yoneliktir. S6z konusu hassasiyetler PY 3’te
“Tarihi siireg iginde olusmus Islam Kiiltiir ve Medeniyetini 6zgiin nitelikleriyle kavratarak, tarihi
ve kiiltiirel mirasimiza iligkin bir aidiyet duygusu ve bilinci gelistirebilir” seklinde ifade edilmistir.
PY 9’daysa “Sosyal ve kiiltiirel gelismeler paralelinde milli, dini ve ahlaki degerler ve erdemler dog-
rultusunda tutum gelistirir” (AUIE 2019b) seklinde ifade edilmistir.

Burada dikkat gekici olan, vizyon ve misyon bakimindan Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi'ne gore daha geleneksel bir dil ve séylemi 6ne ¢ikaran 6rnegin Yalova Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi'nin program yeterliklerinde milli, manevi ve ahlaki deger ve bagliliklar gelistirme
veya bu yonde tutum almaya déniik ifadelerin alt diizeylerde kalmasi ve bunlarin da 6nemli 6l¢iide
biligsel basamagin alt diizeyleriyle ifade edilmesidir. Program giktilart arasinda yer verilen “Islam
tarihi ve medeniyeti hakkinda bilgi sahibi olur” seklindeki ifadede bu durumu érneklemektedir
(YUIIE 2019b). Cok sinurlt bir veri tabanina dayali olmakla beraber, tiim bu 6rnekler yiiksek din
ogretimi kurumlarinda gelisen duyugsal motivasyonlarin gerek fakiilte adlari gerekse misyon-viz-
yon sdylemleri ile ders bilgi paketlerinde yapilandirilma bigimleri arasinda karmagik bir iliskiler

aginin oldugunu géstermekeedir.

Duyussal ozellikler bakimindan incelenen fakiiltelerin misyon ve vizyon sdylemleriyle lisans
program yeterlikleri birbiriyle ¢elisen fotograflar sunabilmekte, s6z gelimi vizyon ve misyon soy-
lemlerinde daha modern bir goriiniim sergilenebilirken, program ¢ikulari merkeze alindiginda
durum tersi bir gériintii arz edebilmekeedir. Bu anlamda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin web
sitelerinin senkronize olmadigi, karmagik ve daginik bir cerceve sundugu soylenebilir. Bu durum
milli, manevi ve ahlaki deger ve bagliliklar konusunda fakiilteler arasinda belirgin bir farklilagma-
nin ortaya ¢ikip ¢ikmadigint analiz etmeyi giiglestirmekredir. Ornegin vizyon ve misyonu merkeze
alan bir arastirmaci Yalova Universitesi Islami [limleri Fakiiltesi'ni Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi'ne gore milli ve manevi tutum kazandirma konusuna daha fazla agirlik verdigini gore-
cekken, program yeterlikleri ile daha alt bilesenleri merkeze alan birisi Ankara Universitesi ilahiyat

Fakiiltesi’nin milli ve manevi degerlere daha fazla egildigini gorebilir.
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2. Bilissel Motivasyonlar

Modern anlamda tiniversitelerin kurulusundaki temel motivasyonlarindan birinin tst diizey bilis-
sel yeterlikleri kazandirmak; soz gelimi analitik ve elestirel diisiinen, sorgulayici, meseleleri akil siiz-
gecinden gegirerek tahlil eden bireylerin yetistirilmesine kaynaklik etmek oldugu séylenebilir. Ust
diizey biligsel yeterlikler kazandirilarak belli bir bilimsel tutum gelistirilmesi konusunda 6rneklem
segilen fakiiltelerin hassas olduklart goriilmektedir. Ornegin iist diizey biligsel 6zellikler ve bilimsel
tutum kazandirma hedefi ve amaci fakiiltelerin vizyon ve misyonlarinda vurgulu bir sekilde yer
almakrtadir. Burada “bilimsel verilerden yararlanarak problemlere ¢oziim iretebilen, arastirmalart
ile alanina evrensel diizeyde katkida bulunan” (AUIE, 2019a) bireyler yetistirmek incelenen fakiil-
telerin bir nevi temel hedefidir, denebilir. Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi’nin vizyonunda
yer alan bu ifadeler degisik bicimler ve farkli tonlarda diger fakiiltelerin vizyon ve misyonlarinda
da yer almaktadir. Farkli tonlar ve bigimlerde de olsa temel vurgu bilimsel diisiinen ve sorgulayan

birey yetistirmektir.

Vizyon ve misyonlarinin genel ¢ercevesi, yiiksek din 6gretimi kurumlarinin daha ¢ok akademik
ve biligsel reflekslerle hareket ettigine isaret etmektedir. Buna gore “Bilimsel ¢aligmalar yapmak ve
bu alanda uzmanlar yetigtirmek, bilimsel bir yaklasimla anlayip yorumlayabilen; bilimsel calisma-
lar1 ve etkinlikleri ile toplumun ve insanligin dini hususlardaki sorunlarina ¢6ziim iireten” (ERUIE,
2019a) ve “Din bilimleri alaninda objektif bilgilerle halki aydinlatma siirecinde istthdam edilebi-
lecek personeli dogmatik olmayan, elestirel ve rasyonel bir diisiinceyle” (ATUIFE, 2019a) hareket
eden “arastirmaci, ¢oziimleyici, katilimc bireyler yetistirmek” (YUIIE, 2019a) bu ¢alismada ince-
lenen yiiksek din 6gretimi kurumlarinin énemli motivasyon kaynaklari arasindadir. Nihayetinde
incelenen fakiiltelerin genel olarak “Arastirmalarla insanligin bilimsel birikimine katkida bulunma-
yt ve bunu saglayabilmek i¢in yetkin aragtirmact ve bilim insanlart yetistirmeyi” (29MUIE, 2019a)
hedefledikleri sdylenebilir.

Secilen fakiiltelerin ders bilgi paketlerinde yer alan ders igeriklerinde de iist diizey diisiinme ve
bilimsel tutum kazandirmaya yonelik yogun bir veri géze carpmaktadir. Ornegin Atatiirk Univer-
sitesi [lahiyat Fakiiltesi'nde lisans birinci 6gretimde elli dersin neredeyse tamaminda bilissel nite-
likleri gelistirmeye doniik ifadeler gegmekeedir. Bu ifadeler kimi zaman derslerin iceriginde, bazen
amaglarinda ya da giktilarinda goriilmektedir (ATUIE 2019b). Derslerin tamaminda gegen {ist
diizey bilissel yeterliklere iliskin ifadeleri burada zikretmek elbette ki zordur; fakat bunlara yonelik
birkag 6rnegin verilmesi agiklayici olabilir. Ornegin “Hadis Tarihi ve Usulii I” dersinin kazanimlart
arasinda: “Hadisleri asil kaynaklarindan tespit etmeyi ve bunlar1 biitiinciil bir tarzda degerlendir-
meyi 6grenerek Kelam ilminde kullanilan hadislerin kaynagina ulasir ve bunlari biitiinciil olarak
degerlendirir” seklindeki ifadeyle biligsel becerilerin kazandirilmasina vurguda bulunulmaktadir.
Burada vurgunun disiplinlerarasi bir baglama oturtulmaya calisildigina dikkat cekilebilir. Benzer
sekilde, “Tuirk Dili II” dersinin kazanimlari arasinda “Disipline iliskin sorunlari griir, elestirel
bakis agstyla degerlendirir ve goziim iiretir” seklindeki ifade yer almaktadir (ATUIE 2019b).

Hem vizyon ve misyonlari hem de ders igerikleri yiiksek din dgretimi kurumlarinin sorgula-
yan, kritik eden, elestiren, arastiran ve analiz kabiliyeti kazanmis bireyler yetistirmeyi amagladi-

gint gostermekreedir. Orneklem segilen fakiilteler arasinda yer alan Erciyes Universitesi Ilahiyat
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Fakiiltesi'nde Siyer dersinin amaglari arasinda yer alan “Hz. Peygamber’in peygamberlik sonras
hayatini yaklagik tiger yillik dilimlere ayirmak suretiyle, bilim-tarih ¢ercevesinde degerlendirerek
vermek, islenen tiim konularla ilgili rivayetleri bilim-tarih yontemiyle ele alarak, hurafe ve ger-
cek dist rivayetlerden ayirt etme becerisini kazandirmak” (ERUIE 2019b) seklindeki ifade dil ve
anlaum zaaflari bir tarafa birakilacak olursa, biligsel yeterlikler ve bilimsel tutumun bilgi paketle-
rinde nasil iglendigine iliskin iyi bir 6rnek sayilabilir. Yine ayni fakiiltede se¢meli olarak verilen
Dini Sembolizm dersinin taniminda biligsel ve epistemik duyarliklar “Rasyonel, objektif, siimullii
ve tutarlt bir sekilde diisiinme ve konusma becerisi kazandirmak” (ERUIF, 2019b) seklinde ele
alinmaktadir. Goriildiigi gibi biligsel ve bilimsel tutumlar kimi zaman rasyonel sdylemlere dogru

evrilmektedir.

Biligsel yeterliklerin gelistirilmesi ve bilimsel tutumun kazandirilmas: baglaminda, Atatiirk Uni-
versitesi Hahiyat Fakiiltesi’nde 50 derste (ATUIF, 2019b), Siirt Universitesi Hahiyat Fakiiltesi’nde
46 derste (SUIF, 2019b), Yalova Universitesi Islami {limler Fakiiltesi’nde 55 derste (YUIIF, 2019b),
29 Mayis Universitesi Hahiyat Fakiiltesi’'nde 46 derste (29MUIF, 2019b), Katip Celebi Univer-
sitesi Islami Ilimler Fakiiltesi'nde 36 derste (KCUIIE 2019b), Usak Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesi'nde 21 derste (UUIIE 2019c¢) iist diizey bilissel ozelliklere yer verildigi goriilmiistiir. Hi-
tit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ile Ondokuz Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin de digerleri
gibi biligsel yeterliklere belirgin bicimde vurgu yaptigi anlagilmaktadir. Tiim bu veriler ilahiyat fa-
kiiltelerinin biligsel yeterlikleri kazandirma konusunda oldukea hassas olduguna isaret etmektedir.
Fakiiltelerin biligsel yeterlikler ve bilimsel tutum kazandirma konusunda vizyon ve misyonlarinda
genellikle belli hassasiyetlerde ortak durmakla beraber bu tiir hassasiyetlerin lisans dersleri bazinda

programi dogru inildikee farklilastgs goriilmektedir.

Burada dikkat ¢ekici olan, vizyon ve misyonlarinda gorece gelenegi imleyen en azindan daha
belirgin bicimde 6ne gikaran 6rnegin Yalova Universitesi Islami [limler Fakiiltesi ve Siirt Universi-
tesi {lahiyat Fakiiltesi’nin {ist diizey bilissel 6zellikler ve birtakim bilimsel tutumlara hemen hemen
diger fakiilteler kadar 5nem vermesidir. Web sayfasinda agtkea belirtildigi gibi Yalova Universitesi
Islami Ilimler Fakiiltesi acik bir sekilde kendisini anti-modern olarak kodlamaktadir. Yine Siirt
Universitesi {lahiyat Fakiiltesi vizyon ve misyonunda medrese gelenegi ve iginde barindig: kiiltiirel
cografi kosullara giiclii bicimde referanslarda bulunulmakeadir. Elbette bir fakiilte hem gelenegi
onemseyip hem de akil merkezli tutumlar gelistirebilir. Ancak genel olarak akil merkezli ve birey
endeksli bilimsel ve egitsel faaliyet yiirlitmenin modernite ve aydinlanmanin bir refleksi oldugu
gercegi gozden kagmamalidir (Collinicos, 2020, s. 35; Cigdem, 1997, s. 15; Touraine, 2012).

Vizyon ve misyon metinlerindeki biligsel vurgular itibartyla kimi fakiiltelerin daha biitiinlikli,
anlasilir ve icerikle drtiisen sdylemler gelistirdikleri sdylense bile bircogu icin bunlart séylemek
zordur. Vizyon ve misyon ¢ergevesinde tiretilen biligsel ve bilimsel soylemlerle bunlarin ders bilgi
paketleri cercevesinde yapilandirilma bicimi olduk¢a karmagikur. Nihayetinde vizyon ve misyonda
belirtilen hedeflerin gerceklesmesi bir cesit senkronizasyonu gerektirmektedir. Bu senkronizasyon
tiim derslerin es giidiimiiyle olabilmektedir. Oysa fakiiltelerin bu sekilde, ortak bir anlayis ve uzlasi
cercevesinde ders icerigine ve paketine sahip olmadiklari anlagilmakcadir. Web siteleri incelendigin-
de birgok agidan “yamali bohga” goriintiisii ortaya ¢ikmaktadir. Vizyon ve misyon belli duyarlik-

lart vurgularken, program yeterlikleri baska hassasiyetlerin aluni cizmekte, ders bilgi paketlerinin
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icerigi ise daha baska bir oriintii sunmakeadir. Bu noktada en azindan kimi fakiiltelerde one ¢tkan
“anti-modern bireyler” yetistirme siirecinin nasil bir egitim anlayis1 ve pratigiyle yiiriiyecegini sor-

mak hakkimiz olmalidir.

Universitelerin modern kurumlar oldugu ve temel olarak homo academicuscu bireyler yetistir-
mek istedigi sdylenebilir. Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin da genel reflekslerinin bu yonde gelis-
mekte oldugu anlasilmakcadir. Bunun agik bir gdstergesi program ¢ikulari ve yeterlikleridir. Ders
bilgi paketlerinin igeriklerinde en yogun ¢ikt1 ya da vurgularin biligsel yeterlikler ve bilimsel tutum
kazandirmaya iliskin oldugu yukarida ifade edilmisti. Ust diizey bilissel 6zelliklerin kazandirilmas
konusunda temel Islam bilimleriyle felsefe ve din bilimleri grubu dersleri arasinda genel olarak dra-
matik bir farkliligin olusmadigr goriilmekeedir. Ogrencilere bilimsel tutum kazandirmak, onlarin
biligsel kabiliyetlerini gelistirmek, s6z gelimi olay ve olgular: cesitli agilardan kritik etme kabiliyeti
kazandirmaya dayali olan ifadelere iki temel alanin derslerinde de rastlanmaktadir. Ornek olmast
agisindan Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi'nin ders bilgi paketinde yer alan konuyla ilgili
tanim, kazanim ve amaglart iceren ders listesinin verilmesi fikir verici olacaktir. Fakiiltede 39 ders
zorunlu, 16 ders segmeli olmak iizere toplam elli bes dersin amag veya kazanimlarinda tist diizey
biligsel niteliklere yer verilmistir (YUIIE, 2019b). Benzer bir dagilim diger fakiiltelerde de goze
carpmaktadir.

Sonug olarak ister Islami ilimler fakiilteleri, isterse lahiyat fakiilteleri olsun yiiksek din 6gretimi
kurumlarinin web sitelerinde ortaya ¢ikan temel riintii akademik ve bilimsel tutum, belli biligsel
ozellikler ve bilgi kazandirmak olarak belirmektedir. Bu epistemik kaygilarin duyussal motivas-
yonlari da iceren, kimi zaman baskilayan kapsamli bir yapi arz ettigi, soz konusu kurumlari yerel
kaygi ve diizlemlerden daha kiiresel 6lgekli, tiniversal beklentilere dogru sevk ettigi sdylenebilir.
Islami “ilimler” ve “ilahiyat” seklindeki adlandirmalarin 6zellikle duyussal ve biligsel motivasyonlar
s6z konusu oldugunda bir isimlendirmeden 6teye gegmedigi, egitimin yapilandirilmas: stireglerini
olusturan lisans genel yeterlikleri, derslerin ad, kredi ve konu bagliklart noktasinda olusan genel
egilimin benzer olmakla beraber, misyon-vizyon séylemlerinde gelisen dil ve anlatim bi¢iminin
ders bilgi paketlerinde yapilandirilma bicimlerinin (derslerin temel amaglari, kazanimlari, konu
bagliklar1 ve kaynaklar1) karmagik bir yap1 arz ettigi, en azindan web sitelerindeki igerik ve bu ger-

cevede olusturulan séylemlerden anlagilmaktadir.

3. Sosyal Motivasyonlar

Egitim ve 6gretimin dnemli islevlerinden birisi kuskusuz ki sosyallesmedir. Kiiresellesmenin siklik-
la konusuldugu glintimiizde 6tekiyle iletisime gecip saglikls iliski kurmak, uzlast icinde bir arada
yasamaya iliskin yeterlik ve beklentiler onem kazanmistr. Cokkiilttrliltigiin konusuldugu giinii-
miizde dini alanda belli toplumsal yeterliklere sahip olmak 6nem kazanmustir. Bu agidan yiiksek
din o6gretimi kurumlarinin yetistirdigi 6grenci profilinin sosyal kapasite agisindan yetkinligi ve
etkinligi 6nemlidir. Burada sosyal kapasiteyle kastedilen bireyin kendisi ve 6tekiyle diyalog kurma,

birlikte var olma siirecinde 6ne ¢ikan bilgi ve beceriler oldugunu vurgulamak gerekir.

Otekiyle iletisime gegme, diyalog kurma, sosyallesme ile ilgili olarak yiiksek din &gretimi

kurumlarinin web sitelerinde belli bilgilerin verilmekte oldugu goriilmektedir. Incelenmekte
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olan fakiiltelerin vizyon ve misyonlarinda sosyal kapasiteye iliskin kazanimlarin yer yer dogru-
dan ve dolayl bir dil ve séylemle anlatildigr goriilmektedir. Ornegin Ankara Universitesi lahiyat
Fakiiltesi’nin vizyonunda “sosyal sorumluluk projeleri ile toplumsal gelisimi destekleyen” ve “ka-
tlime, paylasimet, uzlasmaci” (AUIE 2019a) seklinde vurgulara rastlanirken Erciyes Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi'nde “dinin birlikte yasama ve toplumsal barisa katkisini saglayacak faaliyetlerde
bulunmak” (ERUIE 2019a) seklinde bir ifadeye yer verilmistir. Sosyal kapasiteye iligkin ifadelere
Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin vizyonunda “Yerel bazda dis paydaslarla (yerel medya
organlari, ilkégretim ve lise diizeyindeki okullar, Diyanet Isleri Baskanlig1 tagra tegkilati birimleri,
vb.) is birligi icerisinde” (ATUIE 2019a) seklinde deginilirken, 29 Mayis Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi’nin program kazanimlarindan 15. maddede “Sadece mesleki alanindaki ¢aligmalar: degil,
sosyal ve beseri bilimlere yonelik yenilik ve gelismeleri takip ederek, bu alanlardaki aktivitelere
katilir” (29MUIE, 2019a) biciminde aktivitelere katilim s6z konusu edilmektedir.

Misyon ve vizyon sdylemlerine paralel olacak sekilde ders iceriklerinde de sosyal kapasiteye
iligkin ifadelere yer verildigi goriilmekredir. Ornegin Siirt Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin lisans
programi igerisinde sunulan zorunlu ve se¢meli yetmis bes ders arasindan toplamda dokuz dersin
su veya bu sekilde taniminda, amacinda ve hedefinde sosyal kapasiteye isaret eden ifadelerin yer al-
dig1 goriilmekredir. Ornek olmasi bakimindan Din Psikolojisi, Dinler Tarihi I-IT, Mukayeseli Halk
Inanclari, Cagdas Mistik Akimlari, Din Hizmetlerinde Rehberlik ve [letisim, Islam Mezhepleri
Tarihi, Din Felsefesi, Hitabet ve Mesleki Uygulama (SUIE 2019b) dersleri zikredilebilir. Benzer
sekilde Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin dort yillik lisans programi boyunca 12 dersin
icerik, kazanim veya amacinda sosyal kapasiteye isaret eden ifadelerin bulundugu gérilmiistiir
(ATUIE 2019b). Segilen fakiilteler igerisinde sosyal kapasiteye iliskin ifadelerin yer aldigi ders
saysinin en fazla oldugu fakiiltelerin 29 Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Ankara Universitesi

Hahiyat Fakiiltesi ve Erciyes Universitesi Hahiyat Fakiiltesi oldugu soylenebilir.

Sosyal kapasite gelisimi baglaminda yiiksek din 6gretimi kurumlarinda belli bir konsensiis bu-
lunmamaktadir. Segilen fakiiltelerin ders bilgi paketleri ve bu alanda yer alan ders igerikleri ince-
lendiginde bunlarin icerisinde sosyal kapasiteye yer veren derslerin genel dagiliminin felsefe ve
din bilimleri ya da temel Islam bilimleri grubu agisindan bariz farkliliklar tasidigr goriilmektedir.
Orneklem segilen fakiilteler icerisinde Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi ve 29 May1s
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi haricindeki fakiiltelerde sosyal kapasiteye su veya bu sekilde yer ve-
ren ifadelerin en ¢ok felsefe ve din bilimleri grubu derslerinde yer aldigt anlagilmakeadir. Yalova
Universitesi Islami [limler Fakiiltesi'nde 6grencilerin sosyal kapasitelerine géndermede bulunan
derslerden bazilart sunlardir: “Fikih Usulii I-1I-ITI, Din Psikolojisi, Din Sosyolojisi, Itikadi Islam
Mezhepleri”, “Fikih [lminin Dogusu ve Gelisimi, Yeni Dini Akimlar, Mukayeseli Fikih: Ibadar,
Kadim Dinler Tarihi Metinleri” (YUIIE, 2019b). Bu derslerde sosyal kapasiteye isaret eden ifadele-

rin agurlikli olarak biligsel etkinliklerle sinirlandirilmis oldugu belirtilmelidir.

Fikih Usulii I dersinin 6grenme ¢ikularinda “Tartigma adabiny, farkl gériisleri uzlastirmayi ve
ilim ehlinin sozlerini en giizel sekilde yorumlama...” (YUIIE 2019b); Din Psikolojisi dersi gren-
me c¢ikularinda ©...Bireysel farkliliklart bilme...”, Fikih IIl'tin 6grenme ¢ikularinda “Farkli din ve
hukuk sistemlerinde evliligi sona erdirmenin sebepleri ve sekilleri iizerinde durulacak ve Islam hu-

kukuyla mukayese edilecektir” kazanimlarr ile farkliliklara déniik kimi vurgulara yer verilmektedir.
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Yiiksek din 6gretimi kurumlarinda herhangi bir diistince, gériis veya dinle ilgili tavir takinmak, tu-
tum almak gibi bir misyonla hareket etmekten ok biligsel diizeyde belli anlayiglarin mukayesesine
odaklanmanin amaglandig; goriilebilir. Ancak burada Islam Hukuku ve fikih geleneginin merkezi
bir konum ya da iglev gordiigi de gozden uzak tutulmamalidir. Nitekim ilerleyen sayfalarda da
gosterilecegi tizere yitksek din 6gretimi kurumlarinda Islam Hukuku dersleri 6grencilere belli bir

epistemik zemin kazandiran giiclii motivasyon kaynaklarinin baginda gelmektedir.

Dengeli dagilima iliskin rneklerden birisi 29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'dir. Progra-
mun icerik, kazanim, hedef veya tanimlarinda sosyal kapasiteye iliskin ifadelerin yer aldigi dersler-
den bazilari sunlardur: Tefsir Tarihi, [slam Ibadet Esaslar1 (Arapga), Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi,
Hadis Tarihi, Sosyal Bilimlere Giris, Tiirk Din Musikisi, Din Sosyolojisi, Islam Diisiince Metinleri
(29MUIE 2019b). Ancak ¢ok azt disinda, incelenen fakiiltelerde sosyal kapasiteye iliskin derslerin
Tiirk Dili, Din Hizmetlerinde Rehberlik ve Iletisim, Din DPsikolojisi, Hitabet ve Mesleki Uygula-
ma, Dinler Tarihi, birtakim pedagojik formasyon grubu dersleri ile Sistematik Kelam gibi dersler
oldugu anlasilmaktadir. Bu anlamda sosyal kapasiteye iliskin yeterliklerin daha ¢ok felsefe ve din

bilimleri alanina 6zgii oldugunun alt ¢izilmelidir.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin 6grencilerin iletisim, dzgiiven, inisiyatif alma, liderlik, sos-
yal sorumluluk projelerine katilma, toplumsal sorunlara duyarli olma gibi sosyal yonlii kazanim
alanlarinda bir¢ok ¢ikusinin oldugu gorilmekle birlikee tekiyle iliskiler bakimindan net bir “ta-
vir” aldiklar sdylenemez. En azinda fakiiltelerin web sitelerinde ve ders bilgi paketlerinde yer alan
bilgilerden yola ¢ikilarak 6tekine yaklagim tarzi, bu baglamda ne tiir cogulcu ya da cokkiltiirlii
soylemler tiretebildiklerine dair net bir ¢erceve ortaya koymak zordur. Diger yandan 6tekine agik-
lik, farkliliklardan 6grenme vb. baglamlarda yiiksek din dgretimi kurumlarinin nasil bir diyalojik
dil ve sdylem iirettikleri yeterince agik degildir. Yiiksek din 8gretimi kurumlarini farkliliklara/farkls
olana déniik diyalojik iligkiler konusunda 6nemli kilan sey dinin kimlik olusturmada énemli bir
fonksiyona sahip olmastdir. Bir taraftan Islam havzasi igerisindeki farkli mezhepler, 6te yandan

kiiresellesme dolayistyla diger din ve inanglar 6tekine yonelik cesitli stratejiler gelistirmeyi zorunlu

kilmaktadir.

Soz konusu fakiiltelerin web siteleri incelendiginde sosyal kapasite konusunda iki temel belir-
sizligin ortaya ¢ikugi goriilmektedir. Birincisi “kendilik” tanimu, ikincisiyse “6tekilik” tanimudir.
Burada esas problemin yiiksek din égretimi kurumlarinin net bir kendilik taniminin olmamasi ve
iizerinde uzlastiklart bir “ben” algilarinin ya da idrakinin olmayisidir. Ornegin Ilahiyat Fakiiltesi
veya Islami Ilimler Fakiiltesi neyi temsil etmektedir veya hangi epistemik gergeveyi merkeze al-
maktadir geklindeki bir sorunun cevabini bu kurumlarin web sitelerini merkeze alarak yanitlamak
hayli gligtiir. “Biz” ya da “Toplum” sdylemi kimi zaman milli, kimi zaman dini, kimi zaman kiilciir
ve medeniyet mirasi ya da daha genis insani-kiiresel diizlemlere oturtulabilmektedir. Milli, dini,
etik duyarliklarin toplumsal sorunlara ¢oziim tiretme kapasitesi baglaminda yerel olandan evrensel
olana dogru serpilis ve yorumlanig biciminde belirsizlik alanlart bulunmakta, bu durum kurumlari

kimi zaman kozmopolit bir zemine dogru savurmakeadir.

Buraya kadar séylenenleri 6zetlemek gerekirse, Tiirkiye'de ilahiyat alaninda yaganan akademik

ve bilimsel gelisim stirecinde iki temel ¢izginin belirgin oldugu gérilmektedir. Felsefe ve din bilim-
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leri gizgisi, Islami ilimler ya da temel Islam bilimleri gizgisi... Bu eksenlerde yasanan tartismalarda
ozelde felsefe ve din bilimlerini savunanlar ilahiyatun giindelik hayatla irtibat kurma, zamanin
sorunlarina vakif olma, psikoloji, pedagoji gibi alanlarda formasyon kazandirma ve tekine doniik
perspektif gelistirme konusunda 6nemli oldugunu savunurken, temel Islam bilimleri alaninda belli
bir kimlik, diinya goriisii kazandirma ve her seyden 6nce Islam’la, ya da daha kapsamli bir séylemle
milli-manevi-kiiltiirel mirasla irtibatini saglam bir sekilde kurma geregine vurgu yapilmaktadir. Bu
iki ¢izginin saglikli bir zeminde bulusmasi, buradan 6zgiin, pratik ve problem ¢éziicii bir séylemin
iiretilmesi anlamli olmalidir. Oysa yukarida vurgulandig: gibi hem temel Islam bilimleri hem de
felsefe ve din bilimleri grubu derslerinin ortak bir temada bulustuklart anlagilmaktadir ki bu da
meseleleri konusmak ya da tartismakeir. Temel Islam bilimleri derslerinin 6grencileri Islam’a ve Is-
lam kiiltiir ve medeniyet havzasinin degerlerine yaklastirip yaklasurmadigy, felsefe ve din bilimleri
derslerinin 6tekiyle saglikli diyalog kurma ve 6rnegin ¢ogulcu bir perspektif gelistirme konusunda

yetkinlik kazandirip kazandirmadig onemli bir arasurma konusu olarak ortaya ¢tkmakeadir.

Sonug olarak yiiksek din 6gretimi kurumlarinin web sitelerinin genel hatlariyla incelenmesin-
den ¢tkan sonug bu fakiiltelerin yetistirmek istedigi bireylere incelenen her ti¢ boyut etrafinda belli
bir tipoloji sunamadiklart gercegidir. Yitksek din 6gretimi kurumlart web sitelerinde ilan ettikle-
ri vizyon ve misyon soylemlerinde kimi yonleriyle geleneksel, kimi acilardan ise modern tavirlar
gelistirmeye calismakta; bazen aydin, bazen bilim adami, bazen de 4lim yetistirme gayretleri 6ne
ctkmaktadir. Kimi fakiilcelerin ders bilgi paketlerinde herhangi bir spesifik isimlendirmeye gidil-
medigi goriilmekle beraber, genel anlamiyla adina “ilahiyat¢1” denen bir mezun yapisindan da séz
edilmektedir. Ancak bu kavramin iceriginin nasil dolduruldugu, sz gelimi hangi duyussal, bilissel
ve sosyal bilesenleri igerdigi muglakur. Ilahiyatci denildiginde nasil bir varlik tasavvuruna, deger
yonelimine ve bilgi anlayisina, bu baglamda ne tiir bilimsel tutumlara sahip oldugu yeterince agtk
degildir.

Ders bilgi paketlerinde ilahiyat lisans programinin genel amaglar, dersler ve bunlara iliskin di-
ger tiim alt bilesen ve degiskenlerin detayli bir sekilde agiklanmis olmasina karsin, bu tiir bilgilerin
bircogunda tekrarlar, ¢eliskili ifadeler, dil ve anlatim sorunlari, aynen kopya edilmis ibareler yer
almaktadir. Bu durum, lisans programlarinin hazirlanmasinda gereken 6zenin gosterilmedigi ya da
gelisigiizel bir sekilde hareket edildigi hissiyati uyandirmaktadir. Derslerle iliskilendirilen amaglar,
kazanimlar egitim bilimlerinin, 6zellikle program gelistirme disiplininin terminolojik duyarlikla-
rindan oldukca uzakur. 1<;erdigi derslerin sayilari, kredileri, adlari, kapsamlar: itibariyle genis bir
repertuar sundugu goriilen fakiiltelerin web bazinda ismi, temel duyussal, bilissel ve sosyal ozel-
likleri belirgin, belli bir varlik, deger ve epistemik tavra yaslanan bir mezun modeli tiretemedikleri
soylenebilir. Gerek bu ¢alismada incelenen milli-manevi-etik duyarliklar, gerekse biligsel ve sosyal
gelisim baglaminda ¢ogu zaman iddia diizeyinde 6ne ¢ikarilan ozelliklerin fakiiltelerin misyon-
vizyon, genel amag ve ders bilgi paketleri gergevesinde yapilandirilisinda belirsizlikler, kopukluk-
lar ve celiskiler, iyice yapilandirilmamis rezervler bulunmakeadir. Tim bu problemler bir sonraki
boliimde 6gretim elamani ve 6grenci goriislerinden elde edilen veriler ¢ercevesinde aydinlatilmaya

calisilacaktir.
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II. BOLUM

YUKSEK DIN OGRETIiMi KURUMLARININ MEZUN
TASAVVURU: PRATIGE YANSIYANLAR

Aragturmanin bu bsliimiinde, saha ¢aligmasi kapsaminda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun
tasavvuruna iliskin elde edilen bulgular ve bunlarin yorumu farkls alt bagliklar altinda incelenmeye
calisilacaktir. Burada dncelikle arastirmaya katilan [lahiyat/Islami flimler 6grencilerinin bir yiiksek
din &gretimi 6grencisi ve mezunu olarak kendilerini nasil tanimladiklarina bu tanimamay aldiklar
ilahiyat egitimiyle nasil iliskilendirdiklerine dair bulgulara, bu ¢ercevede olusan imkan ve sinirlik-
lara deginilecek, ardindan ogretici gorisleri 1s1ginda, yiiksek din 6gretimi kurumlarinin dzgiin bir

mezun tasavvuruna sahip olup olmadigs, farkli yonleriyle irdelenmeye caligilacakur.

1. Mezun Tanimi

Din egitimi bilimi literatiiriine bakildiginda, Tiirkiye Cumhuriyetin kurulusundan bu yana din
alaninda nitelikli bilgi {iretecek, 6rgiin ve yaygin din egitimi ve din hizmetleri alaninda faaliyette

e«

bulunacak bireylerin taniminda “ulemayi kiram”, “ulemay1 din”, “yiiksek din adami/bilgini”, “yiik-
sek din alimi”, “Islam dininin meslek adam1”, “miimin alim”, “miinevver din adam1”, “miispet
ilimle cihazlanmis din adami/bilgini”, “aydin din adami”, “modern diinya goriislii din adami1”,
“yliksek din bilginleri ve miitefekkirleri” gibi tabirlerin kullanildig1 goriilmekeedir (Ayhan, 2014, s.
31, 33, 57, 65, 123, 161, 221, 231, 239). Her ne kadar yiiksek din 6gretimi kurumlarinin kurucu
metinleri ve resmi prosediirlerine yanstyan temel amaglarinda yer almasa da bu tiir kavramlarin
bir kismi M. Kemal Atatiirk, H. Suphi Tanriéver gibi siyasi ve sosyal yonii giiclii kurucu isimlerin
bakis ve kavrayis bicimlerini yansitmakreadir. Bu tiir kavramlarin yiiksek din 6gretimi baglaminda
yakin zamana kadar hem ilahiyat ¢evrelerinde hem de daha genis toplumsal kesimlerde belli kargi-

liklar buldugu, varligin: stirdiirdiigii sdylenebilir.

Giintimiizde Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezunlarini tanimlama bigiminde
farklt yaklagimlarin olustugu goriilmektedir. Ornegin Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi yetis-
tirmeyi amagladigi mezundan “uzman”, “ilahiyatgi”, “ilahiyat bilim uzmani” seklinde s6z ederken
(AUIE 2019), Erciyes Universitesi Ilahiyat fakiiltesi ve Usak Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi
s6z konusu mezundan “bireyler” seklinde s6z etmektedir (ERUIE, 2019). Ayni kisiden Atatiirk
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi “istihdam edilebilecek personel” ve “pedagojik sahsiyet kazanmug
nesiller” (ATUIE 2019); 29 Mayis Universitesi [lahiyat fakiiltesi “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si 6gretmeni”, “Imam Hatip meslek dersleri 6gretmeni”, “yetkin arastirmact ve bilim insanlari”
(29MUIE, 2019), Katip Celebi Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi ve Ondokuz Mayis Universite-
si [lahiyat Fakiiltesi “ilahiyatcilar” (KCUIE 2019; OMUIR 2020) seklinde s6z etmektedir. Ozetle,
incelenmeye caligilan yiiksek din 6gretimi kurumlarinin énemli bir boliimiiniin mezunlarint nétr
kimi tabirler yaninda, kabaca mesleki ve akademik olmak tizere iki sekilde konumlandirdiklar:
goriilmektedir. Bununla beraber Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi gibi kimi fakiiltelerin

“alimler” (YUIE 2019) seklindeki mezun tanimlamasina da atf yapmak gerekir.

Tirkiyede ilahiyat egitiminde 6grencilere sunulan mezun tanimina karsilik 6grencilerin kendi-

lerini nasil tanimladiklari, nihayet bu tanimlama bi¢iminin diinya ve Tiirkiye 6lceginde ne derece
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ozgiin bir yapi arz ettigi onemli bir sorundur. Arasurmada s6z konusu gretimin mezun modelinin
ogrencilerdeki akislerini bizzat 6grenci goziiyle anlamak {izere son sinif 6grencilerin goriislerine
bagvurulmugtur. Bu kapsamda saha caligmasinin yiiriitildiigi 2019-2020 6gretim yilinda ilahiyat
egitiminin son sinifinda yer alan kaulimer 6grencilere kendilerini tanimlamalari i¢in 6ncelikle “Bir
[lahiyat/Islami [limler Fakiiltesi son sinif 6grencisi olarak (mezun oldugunuzda) kendinizin nasil
tanimlanmasini/bilinmesini/anilmasini istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Sorunun devaminda ka-
ulimeilara 6rnek olmast bakimindan belli tanimlayici kavramlar® verilmis, verilen 6rnek kavram ya
da kavram obeklerinden bir ya da birden fazla tercih edebilecekleri, 6rneklerin disinda kendilerini
daha iyi tanimlayacagini diistindiikleri kavram ya da kavramlar varsa onlari da ifade edebilecekleri
belirtilmistir. Katlimer 8grencilerin bir boliimii séz konusu kavramlardan yalnizca biriyle kendi-
lerini tanimlarken, bircogu iki ve daha fazla kavrama auf yapma geregi duymustur. Kaulimeilarin

kendilerini tanimama bigimlerine iliskin tablo asagida verilmistir.

Tablo 3: Tek ya da birden ¢ok kavramla kendini tanimlama

Tanimlama bicimi Say1 % Gegerli %
Tek kavramli tanimlar 22 21,5 21,5

iki kavramli tanimlar 28 27,5 27,5

U(; ve tizeri kavramli tanimlar 52 51,0 51,0
Toplam 102 100,0 100,0

Tablodan da anlagilacag tizere katlimeilarin 6nemli bir kismi kendini birden fazla kavramla ta-
nimlama geregi duymustur. Ozellikle iki ve daha fazla kavrama atifla kendilerini tanimlaya galisan
kaulimcilarin, katulimer grubun biiyiik ¢ogunlugunu olusturdugunun altini ¢izmek gerekir. Buna
karsin tek kavramla yetinenlerin orani ise yaklasik %22'dir. Bu sonug katlimeilarin bir yiiksek
din 6gretimi kurumu mezunu olarak kendilerini tanimlarken auf yapuklart kavramlari nasil bir
mantikla bir araya getirdiklerini anlamayi gerektirmektedir. Kendini tek bir kavram ya da kavram
obegine atifla tanimlayanlar “Insan”, “Ilahiyat mezunu”, “Arastirmaci”, “Din adami”, “Manevi
danigman”, “Teolog”, “Tebligci”, “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni”, “Imam-Hatip meslek
dersleri 6gretmeni” gibi ifadeleri kullanmayt tercih etmislerdir. Bu kavramlar iginde Imam-Hatip,
[lahiyatgt, Alim gibi kavramlarin yer almadigini beliremek gerekir. Tek kavram yoniinde olusan
tercihlerin gerekgelerine bakildiginda daha tutarls, kararli ve belirgin bir zihinsel, akademik ve
mesleki yonelimin oldugu sdylenebilir. Coklu tercihlerde ise daha ¢ok bir arayis ve sentez ¢abast
kendini belli etmektedir.

Kendisini tanimlarken iki kavrama ya da kavram 6begine atif yapan katilimcilar “Ilahiyatgt

akademisyen, Din egitimcisi”, “Manevi danisman, Din gérevlisi”, “Din arasurmacisi, Din egi-

4 Alim/Alim (Islam 4limi) adayi, Akademik eleman (Akademisyen/{lahiyatci akademisyen) adayi, Arastirmaci,
Aragtirmaci-yazar, Aydin ilahiyatci, Aydin din adami, Bilim adami/insani, Din adami, Dindar din adami, Din
arastirmacist, Din bilgini, Din bilimleri uzmani, Din egitimcisi, Din gérevlisi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6g-
retmeni, Dini danigman, Dindar birey, Din hizmetleri uzmani, Dini sosyal hizmetler uzmani, Entelektiiel, Ehl-i
stinnet 4limi, Fakih, Felsefe ve din bilimleri uzmani, Hoca / Hoca Hanim, ﬂahiyat(;l, Hahiyat bilimi/bilimleri
uzmani, [lahiyat felsefecisi, [lahiyat mezunu, Ilahiyatgi-yazar, imam-Hatip, Imam-hatip lisesi meslek dersleri
6gretment, [slami ilimler uzmani, Islameci, 1slamiyat<;1, Islam egitimcisi, Kamil insan (Insan-1 kimil), Kuran
talebesi, Kur'an kursu 6greticisi, Manevi danisman (Manevi bakim uzmani), Muallim, Muhafazakar-dindar
birey, Modern Miisliiman, Temel Islam bilimleri uzmant, Teolog, Tebligci (Islam tebligcisi), Tiirk-Islam bilgini,
Vaiz/Vaize, Yiiksek diniyyat (diyanet) miitehassist.
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3]

timcisi”, “Arastirmact, Teolog”, “Aydin ilahiyatci, Modern Miisliiman”, “Akademik eleman adayz,
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni” gibi gérece daha homojen, kendi i¢inde daha tutarls,
akademik ve mesleki kaygilart belirgin tercihler yaninda “Miisliiman akademisyen adayi, dindar

» o«

birey

D«

, “Hocaligin disinda toplumla i¢ ice, dogruyu anlamay: hedefleyen Miisliiman”, “Dini giizel
anlatan, insanlari dinden sogutmayan bir 6gretmen, Hoca hanim” gibi, dncekilere gére dini kay-
gilari daha belirgin, bir kismi arasurmada kullanilan veri toplama envanterinde 6rnek olarak yer
almayan ifade, ya da kavramlara bagvurmuslardir. Ogrencilerin kendilerini tanimlarken bagvur-
duklart kavramlarin sayist arttikea kisisel, mesleki ve akademik yonde yasanan arayislar ve sentez
cabalart kendini agikca gostermektedir. Ornegin kendini “Akademik Islam alimi ama talebe olarak
daha ¢ok” seklinde tanimlayan ve bunu “...Yani besikten mezara kadar ilim ingallah hayirlisiysa
béyle istiyorum... Bunun akademik boyutta bu alanda okuma, ilerleme vs. oluyor ya o acidan
disiindiim. Yani akademik camiada hem bir yandan 6grenci oluyorsun bir yandan da 6gretmen
oluyorlar ya o agidan diisiinerek” aciklayan katlimer (094, E, ERUIE IHL, STK-, II-, Puan) bu
sentez ¢abasini agik bicimde 6zetlemektedir. Ancak ¢oklu tercihlerdeki arayis ve sentez cabalarinin

ne kadar durulmus, tutarls, biitiinciil ve istikrarli tercihler oldugu ayrica irdelenmeye muhtactur.

Yukarida verilen tabloda da goriildiigii gibi arastirmaya kaulan 6grencilerin yaridan fazlast ken-
dini ti¢ ve daha fazla kavram ya da kavram 6begiyle tanimlama geregi duymustur. Bu tiir tercihler
icerisinde mesleki biittinliigi ve yonelimi belirgin, dini duyarliklart daha acik 6rnekler oldugu gibi
otekilere gore daha karmagik bir zihin yapisini yansitan tercihler gormek de miimkiindiir. Bu bag-
lamda “Hahiyat felsefecisi, entelektiiel, felsefe ve din bilimleri uzmani”, “Din bilimleri uzmani, Din
egitimcisi, Din Kiileiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, Dini danigman, Manevi danigman”, “Akade-
mik eleman, Arastirmaci-yazar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni”, “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeni, 1mam—Hatip lisesi meslek dersleri 6gretmeni, Manevi danigsman” gibi akademik
ve mesleki yonelimleri belirgin, kendi i¢inde daha homojen ve anlagilmasi daha kolay; “Hoca,
Manevi Danigman, Islam Sanatgisi” gibi arayis ¢abast iginde olan; “Akademisyen, Din egitimcisi,
[lahiyatgi-yazar, Tiirk-Islam bilgini” gibi milliyetci tonlara sahip; “Dindar birey, Akademik eleman
aday1 ve manevi danigsman”, “Miisliiman, Hahiyatgl, Akademik eleman”, “Alim aday1, Aragtirmaci-
yazar, dindar birey, hoca hanim, Islam’t hakkiyla yasamis ve yasatmus bir birey” gibi dini kaygilari

oncekilere nispetle daha belirgin 6rnekler verilebilir.

Bu 6rneklerin yaninda bir ydniiyle arayis ve sentez ¢abasi, diger bir agidan ise zihinsel karmasa
olarak okunmaya miisait “Akademisyen, Dini danigman, Islami ilimler uzmani, Tiirk Islam bilgini,
teolog, tebligci”, “Islami flimler Uzmani, Hahiyatg, Kur'an Talebesi, Manevi Danisman”, “Aydin
ilahiyatgt, Islami ilimler uzmani, Manevi danisman, Tebligci”, “Akademisyen, Tebligci, lahiyat
Mezunu, Entelektiiel”, “Aydin ilahiyat¢t, Din Kiileiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, Modern Miis-
litman” gibi 6rnekler de bulunmaktadir. Bu érneklerde kaulimeilarin “Teolog”, “Akademisyen”,
“Entelektiiel”, “Modern Miisliiman” ve “Aydin ilahiyatet” gibi modern tonlar: giiclii olan kavram-
lar ile “Din Kiilciirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni” gibi mesleki, “tebligci” ve “Kur’an talebesi” gibi
nispeten daha dini ve geleneksel kavramlar: bir araya getirme yaklasimlari, {izerinde diistiniilmesi
gereken bir durumdur. Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin geleneksel Islam din egitimi mirast ile mo-
dern tiniversite degerlerini sentezleme ¢abasi baglaminda yorumlanmaya miisait bu tiir 6rnekler
arastirmaya kaulan dgretim elemanlarinca elestiri konusu edilen basarisiz modernlesme deneyimi

ile ya da ilahiyat egitiminin i¢inde bulundugu yapisal sorunlar baglaminda da okunabilir.
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Aragturmada katlimcilarin kendilerini tanimlarken atf yapuklari ilk on bes kavram ile bunlara
auf yapan kaulimei sayilar, bunlari nasil bir kavram takimi, kurgu ya da biitiinliik igerisinde kul-

lanildiklarina bakilmaksizin asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Kendini tanimlamada en sik kullanilan on bes kavram/kavram grubu

Kendini tanimlama bigimleri Say1 %

1. Akademik eleman- Akademisyen- ilahiyat¢i akademisyen (aday1) 32 31,3
2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni 30 29,4
3. Aragtirmaci-yazar; Arastirmaci, Din / Hahiyat arastirmacist 26 25,5
4. Manevi/Dini danigman- Manevi bakim uzmani 20 19,6
5. Din egitimcisi 14 13,7
6. ﬂahiyat mezunu 11 10,7
7. ﬂahiyat felsefecisi- Felsefe ve din bilimleri uzmani 10 9,8
8. 1mam—Hatip meslek dersleri 6gretmeni 9 8,8
9. Tebligci-Islam davetgisi 8 7,8
10. Dindar-Miisliiman birey 8 7,8
11. Aydin ilahiyat¢i- Aydin din adami1 8 7,8
12. Modern Miisliitman 8 7,8
13. Kur'an talebesi 7 6,8
14. Hoca- hoca hanim 7 6,8
15. Teolog 6 5,8

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere kaulimcilar kendilerini gogunlukla (ilk 15 tercih dikka-
te alindiginda) akademik (Akademik eleman, Akademisyen, Ilahiyatgt akademisyen, Arastirmaci,
Aragtirmaci-yazar, Din aragtirmacisi, Hahiyat felsefecisi, Felsefe ve din bilimleri uzmani, Entelektii-
el vb.), mesleki (Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, [mam-Hatip Meslek dersleri dgretmeni,
Manevi/Dini danisman, Manevi bakim uzmani, Din egitimcisi vb.) ve Tebligci, Islam davetci-
si, Dindar-Miisliiman birey gibi dini tonlar1 daha belirgin tanimlamalar ile [lahiyat mezunu gibi
notr kavramlar tizerinden anlamlandirma geregi duymuslardir. Bu sonug sasirtct degildir. Zira
Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin “miitehassis”, “miitefennin” ve “miitedeyyin” yetistirme ve bu
cergevede olusan hassasiyet ve beklentiler ekseninde sekillendigi bilinmektedir. Bu tablo daha 6nce

yapilan aragtirmalarin bulgulariyla da érttismekeedir (Yigit, 2016, s. 283-284).

Tabloda dikkat ¢ekici bir bagka husus Aydin ilahiyat¢i, Aydin din adami, Modern Miisliiman,
Teolog gibi yeni ve modern icerimleri belirgin kavramlarin Alim (adayn), Tiirk-Tslam bilgini, Mu-
allim, Ehl-i stinnet bilgini/alimi (aday1), Fakih, Vaiz-vaize gibi kavramlara gére daha yogunlukla
one cikabilmis olmasidir. Her ne kadar bu ikincilerin tarihsel anlamda daha derinlikli ve yiiklii
kavramlar olduklart ve yiiksek din 8gretimi kurumlarinda “resmi” anlamda kargiliklari olmadigy
distiniilse ve 6grencilerin bu tiir kavramlara daha mesafeli yaklastiklari iddia edilse bile, bu durum
Tirkiye'de yitksek din 6gretimi olgusunun modern olana dogru déniismeye basladiginin da bir
isareti sayilabilir. Ancak her seye ragmen ilahiyat egitiminin daha ok ilahiyat alaninda aragtirmalar

yapacak arastirmacilar, akademisyenler, ilahiyat uzmanlari; 6rglin ve yaygin din egitimi ile din
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hizmetleri alaninda gdrev yapacak ogretmen, 6gretici ve uzmanlar yetistirme gibi iki temel amag

etrafinda yoluna devam ettigi agik¢a goriilmektedir.

Yukaridaki tabloda dikkat ¢eken bir baska husus bir¢ok yiiksek din 6gretimi kurumunun me-
zun tanimi olan “Ilahiyat¢1” kavraminin yalin haliyle grenciler nezdinde pek de tercih edilen bir
kavram olmadigi, “4lim adaylar1”, “gen¢ alimler” gibi yakin dénemde kimi yiiksek din 6gretimi
kurumlarinin mezun sdylemleri arasina girmeye baslayan kavramlarin kaulimcilarda pek kargilik
bulmadigdir. ileride 6rnekleri ile de tartisildigs iizere 6grenciler, ilahiyat, ilahiyatci ve ilahiyatgilik
temalari etrafinda kamuoyunda yasanan gelisme ve tarusmalardan hayli etkilenmekeedir. Kimi
ilahiyat¢i akademisyenlerin sergilemis olduklari agiri gelenek karsitligi ve elestirel tavirlar, elestirel
disiinme ve disiplinlerarasi metodolojilerin akademisyenlerde istenen diizeyde yer edinemeyisi,
bu baglamda &rgiitlii dini gevrelerde yiikselen elestiriler kamuoyunda, hususen s6z konusu Islami
cevrelerde olumsuz bir ilahiyatgilik imajinin olusmasint tetiklemektedir. Ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cilerinin ve ilahiyatcilarin ilahiyatcilik olgusunu temsil diizeylerini konu edinen aragtirmalar ila-
hiyatgilik algisina iliskin gerek toplumsal hafizada gerekse 6grenci nezdinde birtakim problemler
oldugunu gostermektedir (Ciftci, 2010, s. 35-36; AA, 2020; Karsli, 2016). Bu anlamda zaman
zaman artan, kimi zaman azalan oranlarda bir ¢ok Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisinin ilahiyatgt kim-
ligini toplumda gizleme geregi duymast manidardir (Tung, 2011, s. 58-60; Karsli, 2016, s. 117;
Okumus, 2007; Ciftci, 2010; Kirman & Demir, 2019). Anlagilmaktadir ki gerek ilahiyatct ve
ilahiyatcilik gerekse alimlik ve buna miindemic vasiflar noktasinda 6grenciler toplumsal reflekslerle
okullarindaki egilimler arasinda kalabilmekte, bu baglamda kendilerini ve aldiklar1 egitimi yer yer
elestirmekete, ¢esitli yon ve yansima bicimleri olan yetersizlik duygusu yasamaktadirlar. Bu sonug
ilahiyat egitiminin mezun modelinin tarihsel-kiiltiirel miras, modern tiniversite fikri ve toplumsal

beklentiler arasinda yasamis oldugu sikismayi agtkea gostermekeedir.

Aragtirma kapsaminda yukarida tablo halinde verilen kavramlar: tercihte yiiksek din 6gretimi
kurumlarinda alinan egitimin etkisine de bakilmig, katilimcilara fakiiltelerinde aldiklari egitimin
kendilerini yukaridaki gibi tanimlama bigimlerini etkileyip etkilemedigi sorulmustur. S6z konusu
tanimlama bicimlerine (tekil ya da ¢ogul kavramlarla) yiiksek din 6gretimi kurumlarinda alinan

egitimin etkisine iligkin katlimcr goriisleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5: Kendini tanimlama bicimine fakiilte etkisi

Etkileme diizeyi Say1 % Gegerli %
Evet, tamamen etkiledi 20 19,6 19,6
Evet, oldukga etkiledi 40 39,2 39,2
Evet, kismen etkiledi 30 29,4 29,4
Haynr, etkilemedi 12 11,8 11,8
Toplam 102 100,0 100,0

Yukaridaki tabloya gore Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarinda verilen ilahiyat egitimi,
ogrencilerin kendilerini akademik, mesleki, dini-modern yoénelimleri olan tabirlerle tanimlama-
larin: biiyiik 6lciide etkilemekeedir. Goriildigii gibi bu egitimin kendilerini (yukaridaki gibi) ta-
nimlama bi¢imini “camamen” etkiledigini diisiinen katlimcilarin orant %19,6; “olduk¢a” etkile-

digini disiinen kaulimcilarin orani %39,2; “kismen” etkiledigini diistinen kaulimeilarin orani ise
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%29,4’tiir. Béyle bir etkilemenin hi¢ olmadigini diisiinen katlimer sayist ise %11,8'de kalmistir.
Bu veriler Turkiyede ilahiyat egitiminin mezunlarina zellikle akademik ve mesleki anlamda be-
lirgin bir kimlik kazandirma noktasindaki giiclii etkisini gdstermekeedir. Bununla beraber anilan
akademik, mesleki, dini-modern yonelimlerin ne kadar 6zgiin oldugu ve tutarli bir yapi arz ettigi
tizerinde durulmast gereken bir konudur.

Kendini tanimlama bigimleri baglaminda olusan 6grenci tercihleri agagida dért temel boyutta
en fazla tercih edilen, temsil ve incelenen olguyu aciklama kabiliyeti daha belirgin tercihlerden
secilen birtakim ornekler egliginde incelenecektir. Bu kapsamda katilimer 6grencilerin kendilerini
tanimlama bicimleri sirasiyla akademik, mesleki, dini ve modern tabitler olarak dort kategoride
ele alinacakur. Ilk grupta 6rnek olarak, akademik eleman, akademisyen, ilahiyati akademisyen
(aday1) ile aragtirmact, arasurmact yazar, din/ilahiyat aragurmacisy; ikinci grupta din kileiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmeni ile manevi danisman; iigiincii grupta tebligci-Islam davergisi ile dindar
Misliiman (birey) ve son grupta aydin ilahiyatc ile ilahiyat felsefecisi ve felsefe ve din bilimleri

uzmani kavramlari incelenecektir.
1.1. Akademik Tabirler

Yukarida da gosterildigi tizere aragtirmaya katilan 6grencilerin bir yiiksek din 6gretimi 6grencisi ve
nihayetinde mezunu olarak en yogun olarak auf yapuklart tanimlayicilar akademik alana iliskin
ifadelerden olusmaktadir. Katulimer 6grencilerin bir yiiksek din 6gretimi mezunu olarak kendileri-
ni tanimlarken tercih ettikleri akademik tabirlerden en yogunlukla 6ne ¢ikarilan/tercih edilen ikisi
asagida tercih edilis gerekeeleri ve ilahiyat egitimiyle iliskilendirilme bi¢imi baglaminda katlimet

ifadeleri esliginde incelenecektir.

1.1.1. Akademik Eleman, {lahiyat¢t Akademisyen (Aday1)

Tirkiyede yiiksek din 6gretimi kurumlarinin kurulduklar: giinden bu yana birtakim akademik
ve bilimsel amaglart 6ne gikardiklar bilinmektedir. Ozellikle sahih dini bilgi iretmek amacty-
la bilimsel arastirmalar yapmak, bu tiir ¢abalari yonetmek, sonuglarini yayimlamak ve bu ydnde
aragtirmalar yapacak elemanlari yetistirmek s6z konusu kurumlarin temel var olus amaglarindan
olagelmistir. Din egitimi bilimi literatiiriinde Tiirk yiiksek din 6gretiminin amaglari ele alinirken
siklikla atf yapilan “miitehassis”, “din miitehassisi” ya da “yiitksek diniyyat (Diyanet) miitehassist”
tabirleri bu nitelikte bir icerime sahiptir. Bu vurgularin, 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedri-
sat Kanunun 4. Maddesinde o giinkii Dariilfiinunda kurulmasi dngoriilen Ilahiyat Fakiiltesi’nin
amacini ifade ederken “yiiksek diniyyat miitehassislari yetistirmek tizere...” seklinde yer aldigs go-
riilmekeedir. Ancak o donemde diniyyat miitehassisi seklinde yer alan kavramin zaman icerisinde
bir¢ok algilanma ve kavrayis bigimine, en basitinden daha sade ve anlagilir bir Tiirk¢e’ye doniis-
tigiini tahmin etmek zor degildir. Bunlarin icerisinde bu arastirmada da kaulimcilara yoneltilen
arastirmact, ilahiyat arasurmacisi, ilahiyat bilimi (ya da bilimleri) uzmani, ilahiyatct gibi bircok alt
obek bulunmaktadir. Ancak giintimiizde {iniversite igerisinde kendi sahasinda arasurmalar yapan
ya da lisans ve lisansiistii diizeyde arastrmacilar/dgrenciler yetistiren, ders veren kisilere genel an-

lamiyla akademisyen (akademik eleman, akademik personel, 6gretim elemani vb.) denmektedir.
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Bu calismada, kaulimer son sinif 6grencilerine yoneltilen ve kendilerini tanimlamalari istenen
kavram ya da kavram 6bekleri igerisinde katilimcilarin en fazla auf yapuklar: ifade akademik ele-
man (Akademik elaman, ilahiyat¢t akademisyen vb.) olmustur. Nitekim kaulimcilarin %31,3’t
(32 kisi) kendisini bu tiir kavramlarla tanimlamistir. Bu katilimcilardan 7’si, 29 Mayis Universitesi
Hahiyat Fakiiltesi, 4’ti Erciyes Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 2’si Yalova Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesi, 4t Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 7’si Siirt Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 4’
Atatiirk Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 2’si Usak Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi ve 2’si de
Katip Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencisidir. Ondokuz Mayis Universitesi Ila-
hiyat Fakiiltesi ile Anakara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri arasinda kendini tanimlama

noktasinda bu tiir akademik tabirlere auf yapan égrenci bulunmamaktadir.

Kaulimer gruptan ilgili kavramlara auf yapan 6grencilerin yarist erkek (16 kisi), yarist da (16
kisi) kadinlardan olusmaktadir. Yine bunlardan 5’i diger liselerden mezun, 27’si ise IHL mezunu
ogrencilerdir. Bu tabirlerle kendilerini tanimlayanlardan 13’ bir STK ile dért aydan daha fazla
diyalogu oldugunu belirtmis, geri kalanlari ise bu yonde bir irtibattan s6z etmemistir. Cogunlugu
Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Sosyoloji boliimii (Digerleri Halkla iligkiler, Sosyal
hizmetler vb.) olmak iizere kendilerini bu sekilde tanimlayan katilimcilarin 6’st ikinci bir fakiilte
daha okudugunu belirtmistir. Son olarak arastirmaya katilan ve kendisini akademik tabirlerle ta-
nimlayan katlimcilardan 1i tesadiifen, 2’si puan, 2’si aile, 1’i de ekonomik motivasyonlarla, geri
kalan ¢ogunluk ise tamamen kendi istek ve arzulariyla yiiksek din 6gretimi kurumlarint tercih

ettiklerini belirtmistir.

Yukaridaki analizden de anlagilacag tizere kendilerini akademik tabirlerle vasiflandirmayi tercih
eden kaulimer grup, demografik ozellikleri itibariyle cesitli bicimlerde farklilagmalar gostermekte-
dir. Bu farklilagmalar icerisinde en dikkat cekici husus, kendisini akademik tabirlerle vasiflandirma
geregi duyan kaulimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun 29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ile Siirt
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri olmasidir. Yanisira Ondokuz Mayis Universitesi {lahiyat
Fakiiltesi ile Anakara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi grencileri arasinda kendini bu tiir kavramlarla
tanimlama geregi duyan hicbir 6grencinin bulunmamis olmast dikkat ¢ekicidir. Anilan dort fakiil-
tenin de aragtirmaci yetistirme gibi acik amaclari olmasina ragmen, kimi fakiilte 6grencilerinin bu
tiir kavramlarla kendilerini lanse etme geregi duymamis olmast anlamli olabilir. 29 Mayis Universi-
tesi Ilahiyat Fakiiltesi'nden arastirmaya katilan (kendisiyle miilakat yapilan) 10 6grenciden 7’sinin
(%70) kendilerini akademik tabirlerle tanimlamasi, bu fakiiltenin 6grencilerinde olusturdugu giic-
lit akademik motivasyonlara isaret etmesi bakimindan agiklayicidir. Nitekim s6z konusu fakiiltenin

kamuoyuyla paylastgt popiiler sunum ya da igeriklere (Ogrenci el kitabi, tanitim videolart, katalog

ve brogstirler vb.) bakildiginda akademik eksenli vurgularin belirgin izlerini gormek miimkiindiir.

1.1.1.1. Anlamlandirma

Aragtirmaya katilan ve kendisini akademik eleman, akademisyen, ilahiyat¢i akademisyen (adayr)
seklinde tavsif etme geregi duyan katlimeilarin séz konusu kavramlari anlama bicimlerine bakil-
diginda onlarin yogun bi¢imde bu kavramlart “bilgiye doniik, siirekli arastirma, ogrenme, gelisme
ve diretme dizerine kurulu bir kimlik” olarak kodladiklart anlagilmakeadir. Konuyla ilgili drnekler

asagida verilmistir.
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“...Hayat amacim bu oldugu i¢in 6ncelikle akademisyen yazdim. Akademisyenligin bilgiyi almak i¢in ge-
rekli oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii stirekli aragtirma tizerine kurulu bir kimlik (O13, E, YUIIE IHL,
STK-, I1-); “Siirekli tiitketen bir alan, bunun tam aksine bir akademik eleman olarak onlarin aksine iireteyim
istiyorum, titketmek yerine ben de bir seyler ortaya koyayim. O yiizden akademik eleman olarak tanimli-
yorum...” (036, E, HUIE DL, STK-, II-); “Ben burada sadece dersleri goriip, bitirip gitmek istemiyorum
actkcast. Hani, ilahiyat alaninda gérdiigiim derslerden daha fazlasini almak, bu ugurda daha ¢cok 6grenmek,
bilgilenmek isterdim...” (039, K, SUIE, DL, STK+, II-); “Genelde ilahiyat alaninda hani, gerek aragtirma-
inceleme alaninda, gerek yazma konusunda. Mesela burada yazma konusunda bizim ¢ikardigimiz dergiler
vardi. Orada da yazilar gonderip yaziyorduk...” (046, E, SUIE IHL, STK+, 11I-); “Kendim okumay ve
disiinmeyi sevdigim icin ve siirekli bunlarla megguliim. O yiizden ilerde akademisyenlik diistiniiyorum.
Bunu Miisliiman bir birey olarak akademide nasil seyler yapabilecegimi diisiindiigiim icin kendimi Miislii-
man akademisyen olarak ilerde gérmek isterim” 06, K,
29MUIE IHL, STK+, II-); “... Isin icine girdikee insan Akademik Tabirler | |
daha ¢ok merak ediyor... Yani 8grendik¢e 6greneyim n Akademik eleman, akademisyen,

o e . . .. Sahi i day1)"
égrendikge dgreneyim bu insani aragtirmaya itiyor en so- ilahiyatc1 akademisyen (aday1)

nunda goziinde gozlitk karginda bilgisayar masada oturan + Arastirmaya katilan ilahiyatyisiami fimler
o A PN . Fakailtesi 8grencilerinin kendilerini
arastirmact oluyorsun...” (063, E, UUIIE [HL, STK+, enyogun atif
O/ 31 3 akademik tabirler "Akademik eleman-
L« . . .. - . 73  tabirier " "
II-); “... Okuyabilme en énemlisi, yani bir oturup by ’ e,

. . v .. . * Katilt It %31,3'li (32 kisi) kendisini by
le bir makaleyi ¢cok fazla okudugum icin, 40 sayfalik bir e o e
makaley1 on da vakit ayn‘dlglm igin) Okumay1 Sevdigim ................................................................
. Katihmcilar akademik tabirleri “bilgiye
icin bu gekilde. Evet akdemi yonitim gii¢lii yani” (074, déniik, siirekli arastirma, ogrenme, gelisme
. 3 . ve diretme iizerine kurulu bir kimlik” olarak
K, KQUIIE IHL, STK-, I+ (AOE Sosyoloji)). L e aiad
yonelimlerindeki kaygilarin en belirgin
Lo vasiflarindan birisi “liretme” niteligi ve bu
Yukaridaki 6rneklere bakildiginda kaulimeilarin gercevedeld beklentilerdir.
1 H NS Kendini akademik tabirlerle niteleyen bazi
llahlyat alanlnda’ Okuma’ Ogrenme’ ara§tlrma, yazma katilimcilar bu tercihi/yénelimi daha keskin,

geleneksel-modern karsithigi kuran, elestirel

ve bilgi tiretme konusundaki hassasiyetleri ile kisisel A " s

duymuglardir.

merak ve kendini bﬂgi yolunda geli§tirme ve gergek— ................................................................
. . . . K . Fakiilte katilimi
lestirme konusundaki icsel motivasyon ve idealizmleri 2smie e —.
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Egitimin etkisi
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Lo “oldukga’, 81 (%25) ise “kismen” etkili oldugu yanitini

akademisyeni 1(;1[1 YCI' inde gOl‘ uleblllr . Hig vermistir. 2 (%6,3) katiimei ise bu yéndeki
tercihlerinde aldiklar ylksek din 6gretiminin higbir
etkisinin olmadigini belirtmis, 3 (%9,3) katiimci ise
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icermektedir. Bu durum, yiiksek din 6gretiminin belirgin
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olarak soylityorum. Siirekli tiiketen bir alan, bunun tam _
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aksine bir akademik eleman olarak onlarin aksine iireteyim istiyorum, tiiketmek yerine ben de bir seyler
ortaya koyayim.” Gorildigii gibi burada o, akademik eleman olmay: tiretme/iireten yoni giiglii
oldugu igin tercih ettigini belirtmektedir ki bu degerlendirme s6z konusu akademik yonelimi daha

iyi anlama bakimindan agiklayici goriinmektedir.

Kendini akademik eleman, akademisyen adayi vb. olarak nitelemeyi uygun goren kimi katilim-
a1 6grenciler bu tercihi ya da yonelimi ¢ok daha radikal, geleneksel-modern karsitcligt kuran, eles-

tirel tonlart giiclii bir eksene oturtma geregi duymuglardir. Buna dair érnekler asagida verilmistir.

“Medrese egitimi almiyorum ve topluma ¢ok fazla medrese egitimi alan insan var. Onlar gibi bir egitim
almadigimi belirtmek igin akademi egitimini belirtmem gerektigini disiiniiyorum” (05, K, 29MUIE
[HL, STK+, II-); “Ilahiyatlarin gogalmastyla beraber buraya sadece para igin gelen veya bilingsiz gelen
ok fazla insan var. Bence ilahiyat¢i kavrami artik sey benim géziimde kisir bir kavram, her diplomay:
alan ilahiyatci oluyor” (0101, K, ERUIE, [HL, STK-, 1I-); “Ben bir dindar olmak istemiyorum... Bir
insanla iletisime ge¢mek icin, insanlarin 6n yargtya kapilmamasi i¢in ben bir dindar degil de bir uzman,
bir akademisyen, bir din egitimci olursam amacima ydnelik daha da faydali olurum” (045, E, SUIF, IHL,
STK+, II-, Ekonomik); “... Amel etmiyoruz ¢ogu konuda. Mesela gtybet konusunda, en ufak bir konuda
olsun. Evet, biliyoruz giinah. Bunu yapmamamiz gerekrigini biliyoruz ama yapiyoruz yani” (041, K,

SUIFE, [HL, STK+, II-, Aile).

Orneklerde goriildiigii izere akademik yonelimler geleneksel medrese egitiminin, alim gibi
yiiklii kavramlarin, hatta dindarlik gibi birtakim temel hassasiyetlerin tam karsisinda konumlan-
dirilabilmektedir. Burada katulimcilar akademisyenlik yonlii talep ve egilimler ile dini duyarliklar
ve bu tiir duyarliklari belirgin olan kavram ve kavrayislar arasindaki gerilimli zemini gozler 6niine
sermekredir. Ornekler igerisinde sasirtict olan O45’in insanlarla iletisim kurabilmek, onlardaki 6n
yargilarla miicadele edebilmek icin “dindar degil de’, “bir uzman, bir akademisyen, bir din egitim-
¢i” oldugunda amacina daha kolay ulasabilecegini, daha faydali olabilecegini diigiinmesidir. Tekil
bir 6rnek olmakla beraber akademik yonelimlerin dindarlik gibi son derece olagan bir mecradan
kopusu ya da belirgin bir ayrigmay: vurgulamasi ilahiyatgi akademisyenlik algisinin 8grencilerce

kavranis bi¢imini yansitan ilging bir drnektir.

Daha once ilahiyatcilik kavramina yalin haliyle katilimer 6grenciler nezdinde fazla itibar edil-
medigine deginilmisti. Ancak s6z konusu kavramin 6niine ya da arkasina belirli akademik tabirler
eklenerek tiretilen kombinasyonlarin da yeterince saglikli kimlikler tiretmedigi soylenebilir. Nite-
kim ilahiyat¢1 akademisyen hem “Hadis” gibi giiclii tarihi derinligi olan ve dini motivasyonlara
sahip bir alanda ilerlemeyi imlerken hem de dindarlik, medrese ve 4lim gibi olgulara belli bir mesa-
fede durma ya da elestirel tavir almay1 yansiubailmektedir. Bu durum Tiirkiye'de ilahiyatct akade-
misyenligin, Islam diinyasinda modernlesme siirecini gesitli sekillerde yasayan diger tiim alanlarda

oldugu gibi, celiskili ruh halini ve arada kalmighigini yansiemakeadur.
1.1.1.2. Egitimin Etkisi

Kendisini akademik eleman, akademisyen, ilahiyat¢i akademisyen (aday1) seklinde tanimlayan
kaulimcilara, bu tercihte aldiklart yiiksek din 6gretiminin etkisinin olup olmadigi soruldugunda
katilimcilardan 7’si (%21,9) “tamamen”, 12%si (%37,5) “olduk¢a”, 8’i (%25) ise “kismen” etkili
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oldugu yaniuni vermistir. 2 (%6,3) katlimet ise bu yéndeki tercihlerinde fakiiltede aldiklar: egiti-
min hicbir etkisinin olmadigini belirtmis, 3 (%9,3) kaulimer ise tercihini gerek¢elendirmemis ya
da gerekgelendirememistir. Goriildigii gibi arasurmaya katlan ve kendisini daha ¢ok akademik
nitelemelerle tanimlayan kaulimeilarin biiyiik bir boliimii yiiksek din 6gretimi kurumlarinda al-
diklari ilahiyat egitiminin akademik yonelimli bir kimlik edinmelerinde 6nemli 8l¢iide etkili ol-
dugu diistincesine sahiptir. Asagida, ilahiyat egitiminin kendilerini akademik vasiflarla tanimlayan

kaulimeilart bu yonde nasil etkiledigine itk tutan kaulimer gériisleri verilmistir.

“... Bagka bir ilahiyat fakiiltesinde egitim almis olsaydim akademisyenlikten vazgecebilirdim. Burada-
ki egitim akademik bir egitim ve bize lisansta bir seylerin bitmeyecegini hep ifade ediyorlar” (04, K,
29MUIE THL, STK-, II-); “Eger bu fakiiltede okumasaydim kendimi yine biiyiik ihtimalle tebligci
olarak tanimlardim ama bir akademisyen olarak biiyiik ihtimalle tanimlamazdim... Bu fakiiltede almig
oldugum egitim akademisyenligin ne olduguna ve nasil olduguna, entelektiielligin ne olduguna ve nasil
olduguna bakis agimi sekillendirdi” (05, K, 29MUIE IHL, STK+, 1I-); “Mesela ayette “Kafirleri 6l-
diiriin” diyor. Ben ilahiyat okumasaydim bunu bilmeseydim benim karsima bir kafir ¢iksa gidip direke
oldiriirdiim...” (09, E, 29MUIE DL, STK+, II-, (Azeri)); “Kendimi tanimlama bigimimi degistirdi
diyebilirim... Geldikten sonra bir¢ok tabularimi yiktim mesela” (042, K, SUIE, DL, STK-, II-); “...
Dini konulari ¢ok iyi bildigimi diistiniirdiim, ¢ok yeterli oldugumu diisiiniirdiim. Fakat buraya geldikten
sonra ¢ok tek tarafli bakugimi fark ettim. Daha farkli, daha genis bakmaya bagladim... Kesinlikle bilimle
i¢ ice olmaliyiz...” (054, K, ATUIF, IHL, STK-, I1+ (AOF, Halkla ilis.)); “Ben aslinda kendimde bu
yetenegin oldugunu diisiinityordum ama bunu ancak tiniversite ile gerceklestirebilecegimi diisiindiigiim
icin beni destekledi ve bana bir sosyal alan kurdu yani bunu yapabilmem igin sosyal bir alan ve insanlarla
tanisma firsatt buldum” (074, K, KCUHF, [HL, STK-, 11+ (Sosyoloji))

Yukaridaki 6rneklere bakildiginda ilahiyat egitiminin 6grencilerin akademik yonde belli nite-
likler ve bunlarla &riilii bir kimlik olusturmalarini nasil dénistiirdtigii, iceriklendirdigi ve yapilan-
dirdigr daha iyi goriilmektedir. Anlagildigt kadariyla ilahiyat egitimi 6grencilerin bir yandan Islami
ilimlere olan ilgililerini artrirken diger yandan da onlarin kigisel potansiyellerini kesfetmelerine
ve biligsel motivasyonlarint harekete gegirmelerine katki saglamaktadir. Ozellikle iist diizey bilissel
ozellikleri harekete gecen 6grencilerin kendi sahsi 6n 6grenmeleri, inang ve kabulleri ile toplumsal,
cevresel etkileri belli bir analiz ve elestirel degerlendirme siizgecinden gegirdikleri anlagilmakta-
dir. Bu baglamda eksiklerinin ya da yetersizliklerinin farkina varma, mevcut bilgilerini sorgulama,
okuduklarini daha iyi anlama, dogru diisiinebilme, farkliliklar1 gorme ve farkli fikirlere saygili
olma, aragtirma ve ¢oziim odakli olma, ¢ok yonlii (genis) bakabilme gibi bircok bilissel nitelige
doniik olumlu etkilerin ya da etkilenmelerin oldugu gériilmektedir. Anlasildig: kadariyla ilahiyatc
akademisyenlik olgusunun ilahiyat egitimindeki icerik ya da etkilesim siirecleriyle, soz gelimi ders-
ler, konular, egitim 6gretim durumlariyla irtibatlandirilma bicimi daha yumusak bir dil ve soyle-
me sahiptir. Stiphesiz burada ilahiyat egitimi baglaminda icinden gecilen 6grenme yasanularinin,
okunan kitaplarin, kaynaklarin, alinan seminerlerin vb. bu ¢ercevede olusan sosyal etkilesimlerin
onemli bir yeri vardir. Bu durumu O74’iin “Bana bir sosyal alan kurdu yani bunu yapabilmem igin

ve insanlarla tanigma firsati buldum” seklindeki degerlendirmelerinde de gormek miimkiindiir.

Ogrencilerin kendilerini tanimlarken en sik auf yaptiklart kavramlar olan akademik eleman,

akademisyen, ilahiyatct akademisyen (aday1) gibi kavramlarin ihtiva ettigi tist diizey biligsel yetkin-
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likler ile temel bilimsel yénelimlerin yiiksek din 6gretiminde 6nemli bir yeri oldugu anlagilmakta-
dir. Bu durum, birgok sebebe bagli olarak tezahiir etmekle beraber, temelde ilahiyat egitiminde go-
revli akademik cevrelerin ortaya koydugu ya da ornekledigi akademisyen (ilahiyatct akademisyen)
modeline odaklanmayi gerektirmektedir. Nitekim 6gretim elemanlarinin alanlarina 6zgii mesleki
bilgi ve yeterlikleri, 6grencilerine sunduklari akademik 6rneklik ya da rol model, rehberlik bece-
rileri ve dgrencilerine yaklagim tarzlari ilahiyat 6grencilerinin akademik ydnelimlerinde, hususen

kendilerini akademik bir kimlik etrafinda tanimlamalarinda etkili olmaktadur.

1.1.2. Aragtirmaci, Arastirmaci Yazar, Din/ ilahiyat Aragtirmacisi

Aragtirmada katulimeilarin kendilerini tanimlama baglaminda 3. sirada en fazla auf yapuklari kav-
ram Obegi arastirmaci, arastirmact yazar, din aragtirmacist kavramlarindan olusmakreadir. Yitksek
din 8gretiminin temel amaglarindan birisi de ilahiyat alaninda 6zgiin aragtirmalar yapmak, giincel
dini problemlere iligkin ¢éziimler tiretmek ve bu tiir ¢oziimleri tiretebilecek nitelikli arasturmaci-
lar yetistirmektir. Bilindigi gibi diger yiiksekdgretim alanlarinda oldugu gibi ilahiyat alaninda da
akademik gelisimin ilk basamaginda ¢ogu zaman arasurma goérevliligi bulunmakradir. Tiirkiye'de
ilahiyat egitiminin 6teden beri temel islevlerinden birisi olan bu arastirma(ci) yonelimi literatiirde
“miitehassts” ya da “din miitehassist” yetistirme olarak anilir. Daha 6nceki bagliklar altinda incele-
nen akademisyen, akademik eleman, ilahiyatct akademisyen gibi tabirlerle ayni motivasyonlardan
beslenen aragtirmaci ya da din aragtirmaciligi olgusu aslinda 6grenme, okuma, aragtirma ve yeni
seyler ortaya koyma vb. hassasiyetler ekseninde ayni diizlemde birlesmektedirler. Hem ilahiyatc
akademisyen hem de ilahiyat aragtirmacisi temelde ilahiyat alaninda var olanla yetinmeyip yeni
bilgiler ve bulgular pesinde kosma, olup biten seylere daha merakla ve problematik bir perspektifle
bakma, 6zgiin ¢oztim 6nerilerini gesitli yazili, sozlii ya da gorsel araglarla disa vurma gibi hususlar-

da ortak ya da ¢ogu zaman benzer duyarliklara sahiptir.

Aragtirma kapsaminda kendileriyle goriisiilen katulimeilarin %25,5°i (26 kisi) yukarida zikre-
dilen kavramlar: tercihleri arasinda kullanmustir. Bu katlimcilarin 5°i Yalova Universitesi Islami
[limler Fakiiltesi, 2’si 29 Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 1’i Ondokuz Mayis Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi, 3’ti Hitit Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 3’ii Siirt Universitesi [lahiyat Fakiilte-
si, 4’11 Atatiirk Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 2’si Usak Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi, 6’s1
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Goriildiigii gibi Erciyes Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi ile Katip Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi'nden katilimcilar arasinda kendisini
tanimlarken bu kavramlara auf yapan égrenci bulunmamaktadir. Ondokuz Mayis Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin pek ilgi gostermedikleri bu kavramlar Ankara Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi dgrencilerince ciddi bir ilgiyle karsilanmistir. Gériildiigii gibi Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi 6grencileri akademisyenlik gibi kavramlar yerine arasurmacilik yonelimini daha giiclii

bigimde benimsemektedirler.

Bu kavramlar tercih eden kaulimcilardan 9’u erkek, digerleri kadin; 4’ti diger lise geri kala-
nt IHL mezunu; 9’u STK ilgili/baglantili, geri kalant STK ilgisiz/baglantisizdir. Cogu Anadolu
Universitesi Agtkdgretim Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii' nde olmak iizere katlimeilarin st ikinci bir
fakiiltede de egitim gormiistiir/gormektedir. Kaulimeilarin biiyiik cogunlugu fakiiltelerini kendi
istekleriyle; 3’ti puan, 1’i de aile olmak tizere 4’i digsal motivasyonlarla tercih etmiglerdir. Hemen

hemen tiim fakiilte tiirlerinden 8grencilerin kendilerini tanimlarken aragtirmacilik vasfina atf yap-
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mast ile diger sair demografik degiskenlik durumlari baglaminda ortaya cikan yukaridaki tablo
yitksek din 6gretiminde aragtirmacilik ve buna miindemic 6zelliklerin ilahiyat egitimi mezunlari-

nin en gliclii ve ayirt edici niteliklerinden birisi oldugunu géstermektedir.
1.1.2.1. Anlamlandirma

Kendisini arastirmaci, arastirmact yazar, din/ilahiyat aragtirmacist vb. nitelemelerle tanimlayan ka-
ulimcilarin s6z konusu tercihlerinin arkasinda ¢ogunlukla fakiilte 6ncesinden getirdikleri, ancak
fakiiltede aldiklart yiiksek din 6gretimiyle de belli 6l¢iilerde sekillenen 6grenme, merak, arasurmaya

ilgili olma, var olan bilgilerle yetinmeme gibi kisisel nitelik ve egilimlerinin oldugu goriilmektedir.

Bu baglamlarinda 6ne ¢tkan kaulimer goriisleri

asagida verilmistir. Akademik Tabirler II

“Her 6grencinin bir aragurmaci kimligi olmas:
gerekiyor ve merak ettigi icin arasurmayi sev-
digi igin iiniversiteye gidiyor” (O15, E, YUIIE
IHL, STK+, 11+ (AOFE, Sosyoloji)), “... Bir sey-
leri arastirmayy, siirekli bir seyler tizerinde konus-
mayi, irdelemeyi seviyorum... Giindemle alakali
(mevzular1) aymi zamanda Islam ile bagdastir-
mayl1, I[slam’a tesirini, etkisini aragtirmay1 da se-
viyorum...” (O16, K, YUIIE [HL, STK+, 1I-),
“Ben karakter olarak arastirmaya meyilliyim ve
kalemimin de bir noktada kuvvetli oldugunu dii-
stiniiyorum...” (020, K., YUIIE THL, STK-, I+
(AOFE, Sosyoloji)), “Ilahiyat alaninda gérdiigiim
derslerden daha fazlasini almak, bu ugurda daha
cok 8grenmek, bilgilenmek isterdim...” (039, K,
SUIE DL, STK+, II), “Aragtirmay1 seviyorum.
Dinleri ozellikle arastirmak cok hoguma gidi-
yor...” (060, K, UUIIE, THL, STK+, II-, Puan),
“Daha donanimli bir gekilde okumaya ¢alistim,
gelistirebildigim kadar kendimi gelistirdim...”
(O54, K, ATUIF, IHL, STK-, II+ (AOFE, Halkla
ilis.)), “Neden arastirmact giinkii sdyle isin icine
girdikge insan daha ok merak ediyor, yani 6gren-
dik¢e 6greneyim ogrendikge dgreneyim bu insa-
ni arastirmaya itiyor...” (063, E, UUIIE, HL,
STK+, II-), “...Bu yolda arastirma, inceleme ¢ok
onemli... Bunu da iste bilgiyi ilk basta alip, onu
dziimseyip hazmedip ardindan bilgileri toparlayip
yeni bir seyler icat etmek gerekiyor...” (O8, E,
29MUIE IHL, STK+, II-), “...her gecen yil daha
fazla dgrenilecek seyler gordiigiim igin” (080, K,
AUIF, IHL, STK-, II-), “... Arastirirken yeni bil-

" Aragtirmaci, aragtirmaci yazar,
din/ilahiyat arastirmacist”

« Arastirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
Fakiiltesi grencilerinin kendilerini
enyog atif yap

ikinci grup akademik tabirler "aragtirmaci,
%2 5 > 5 aragtirmaci yazar, din/ilahiyat

aragtirmacisi” vb. kavramlardan
olugmaktadir.
Katiimcilarin %25,5'i (26 kisi) kendisini bu
tiir a atif yaparak 5

Katilimailar aragtirmaci, aragtirmaci yazar,
din/ilahiyat aragtirmacisi vb. kavramlan
cogunlukla "6grenme, merak, arastirmacilik,
var olan bilgilerle yetinmeme" gibi olgular
baglaminda kodlamiglardir. "Merak" ve "var
olan bilgilerle yeti " bu yénelimd
anahtar kavramlardir.

Kimi katiimcilar yliksek din 6gretimi siirecinde
yasadiklarini bir tir “aydinlanma’, kimileri *haz"
duyma, kimileri “bilingsizligin farkina variimasi”,
kimileriyse “yolda olma cabasi” olarak

Fakiilte katilim1
AUIF * Kendisini ikinci grup akademik tabirlerle tanimlayan
29MUIF katlimcilardan 5i Yalova Universitesi islami ilimler
YUiiF Fakdiltesi, 2'si 29 Mayis Universitesi llahiyat Fakdltesi,
HUIF Ti Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 3G
sUIF Hitit Universitesi llahiyat Fakiltesi, 3t Siirt
ATUIF Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 4'i Atatirk Universitesi
UUiiF llahiyat Fakiiltesi, 2'si Usak Universitesi islami ilimler
OMUIF Fakiiltesi, 6'si Ankara Universitesi ilahiyat Fakdiltesi
ERUIF ogrencisidir.

.

Hem ilahiyat hem de islami ilimler Fakiiltesi

KGUiiF
< 6grencileri arasinda bu kavrami/kavram grubunu
©84ad tercih eden 8grenciler bulunmaktadir.
Egitimin etkisi
* Kendisini ikinci grup akademik tabirlerle tanimlayan
Tamamen

katilimcilara bu tercihte aldiklari ytksek din

Oldukga ogretiminin etkisinin olup olmadigi soruldugunda
katilimcilardan 6'si (%23,07) “tamamen”, i (%42,34)
“oldukga”, 3'li (%11,53) ise "kismen” etkili oldugu

Hi¢ yanitini vermistir. 3 (%11,53) katilimci ise bu yondeki
tercihlerinde aldiklar yiiksek din 6gretiminin higbir
etkisinin olmadigini belirtmis, yine 3 (%11,53) katilimct
ise tercihini gerekgelendirmemis ya da
gerekgelendirememistir.

Kismen

o 5 1015

o Yiiksek din 6gretimi, 6grencileri, okudukg¢a ve 6grendikce daha
fazla 6grenmeye, arastirmaya sevk etmekte, onlardaki merak ve
aragtirma yonelimlerini canli k ikleyip
gelistirmektedir.

* Ogrencilerde gelisen 6grenme, merak ve arastirmacilik motivleri salt
bir merak, 6grenme ve entelektiiel tatmin ¢abasinin 6tesinde daha
derin bir insani var olug ¢abasinn, dini (islami) bir hakikat ve anlam
arayiginin temel enstriimanlarindan birine de déniigebilmektedir. Bu
durum yiiksek din 6gretimi baglaminda olusan/gelisen 6grenme ve

gelisme motivasyonlarinin tiimiiyle akademik zemine
Ktedi

indir efini goster
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giler edinmeyi gok seviyorum. Hani aydinlanma diyoruz ya. Onun miithis bir hazzi var...” (082, K, AUIE,

IHL, STK-, II), “Arastirma yoniimii ortaya ¢ikarmast bakiminda ilahiyati seviyorum” (088, K, AUIE DL,

STK-, 1I-, Aile).

Yukarida verilen drneklere bakildiginda arastirmacilik vasfiyla kendini tanimlayan katlimci-
larin 6grenmeye, okumaya, diisinmeye, arastirmaya olan ilgileri acik bicimde goriilmektedir. Bir
yoniiyle kisisel gelisimden beslenen ve kisiye 6zgii motivasyonlarla ilgili olan bu 8grenme, aras-
urma egiliminin fakiilte egitimiyle daha da belirginlesmesi, gelismesi, bir diger anlatimla ilahiyat
egitiminin 8grencileri okudukea, 6grendikce daha fazla 6grenmeye, arasurmaya sevk etmesi, on-
lardaki merak ve arastirma gudiisiinii tetikleyip gelistirmesi ilahiyat egitiminin 6grencilere sun-
dugu epistemik kimligin basarisi adina oldukga énemlidir. Orneklere daha detayli bakildiginda
kaulimcilarin aragtrma egilimlerinin salt 6grenme ve merak duygusunu tatmin etmenin Stesine
gectigi goriilebilir. Sayica az olsa da bir kisim 6rnekee goriildiigii tizere onlar giincel gelismeleri din,
hususen Islam dini baglaminda irdeleme, dini konularda arastirma yapmay1 Islam’a hizmetin bir
parcast olarak gorme egilimindedirler. Bu egilim zaman zaman kimi 6rneklerde oldugu gibi daha
derinlikli bir anlam arayigi, ontolojik ¢abaya déniisebilmektedir. Kimi drneklerde de goriildugi
gibi aragtirmacilik, salt bir diinyevi merak duygusunun tatmin araci ya da entelekeiiel fantezi degil,
daha derin bir insani varolus ¢abasinin, dini (Islami) bir hakikat ve anlam arayisinin temel enstrii-
manlarindan birine doniigebilmekeedir. Yiksek din égretiminde kazandirilan arasurma(cr) bilgi
ve becerilerinin 6grencilerin bu yéndeki anlam arayislarina dokunmasi ilahiyat egitiminin insan

tasavvurunu anlama noktasinda énemli bir ipucudur.

Yukaridaki aragtirmaci motivasyonlarinin kimi katilimeilarca daha farkli bir terminolojiyle is-
lendigini gosteren ilging drneklerden biri O82’in goriislerinde yer almaktadir. O hem kisisel ¢aba-
lar1 hem de hocalari vasitasiyla 6grendikce “haz” duymakta ve yasadiklarini bir tiir “aydinlanma”
olarak tanimlamaktadir. Bu aydinlanma motivasyonunun niteligi ile beslendigi kaynaklarin, yuka-
rida gorisleri 6rneklenen ve nispeten daha kolaylikla anlagilabilecek dini varolus abalari, anlam
arayislari ve sosyolojik kaygilarla ayni diizlemi paylasip paylasmadigi merak konusudur. Nitekim
bu aydinlanma O27’nin belirttigi gibi bir ¢esit “bilingsizligin farkina varilmas”, ya da O79’un be-
liretigi gibi bir ¢esit “yolda olma ¢abasi” olabilecegi gibi belli bir yetersizlik duygusuna eslik eden,
daha elestirel bir sdylem bi¢imi de olabilir.

1.1.2.2. Egitimin Etkisi

Kendisini aragtirmaci, aragtirmaci yazar, din/ilahiyat arastirmacist olarak tanimlayan kaulimeilara
bu tercihte aldiklart yiiksek din 6gretiminin nasil bir etkisinin oldugu soruldugunda bu yénde
kavramlar: tercih eden 26 katilimcidan 6’s1 (%23,07) “tamamen”, 11’i (%42,34) “olduk¢a”, 3’
(%11,53) ise “kismen” etkili oldugu yanitini vermistir. 3 (%11,53) kaulimer ise bu yondeki tercih-
lerinde fakiiltede aldiklar1 egitimin hicbir etkisinin olmadigini belirtmistir. Geri kalan katlimeilar
fakiilte etkisine iliskin seeneklerle ilgilenmemistir. Goriildtigii gibi arastirmaya katlan ve kendisi-
ni aragtirmaci, arastirmact yazar, din/ilahiyat aragtirmacist olarak tanimlayan katulimcilarin biyiik
bir boliimi, yiiksek din 6gretimi kurumlarinda aldiklart egitimin kendilerini bu yénde 6nemli

oranda etkiledigi kanaatindedir. Daha 6nce akademik tabirler baglaminda da belirtildigi gibi yiik-
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sek din dgretimi kurumlarinin arastirmacilik noktasinda égrencilerini giiclii bicimde etkiledigi,

onlara giiclii akademik yonelimler kazandirdigi gorilmekeedir.

Kendisini arastrmact ve buna iliskin tabir, tavir ve tasvirlerle tanimlamaya calisan katlimecilarin
s6z konusu tanimlama bicimlerine iliskin gerekgelerine bakildiginda ilahiyat egitiminin farkli yon-
lerine 151k tutan agiklamalar yaputiklari, soz konusu yonelimi ilahiyat egitiminin farklt boyudariyla
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Bu konuda olusan en yogunluklu goriis temast ilahiyat egitiminin
ogrencilerin aragtirmaya déniik olma ya da aragturmaci 6zelliklerini kesfetmeleri yoniinde degisim-

lerine 151k tutan goriislerden olusmaktadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Burada... aslinda bir sey bilmedigimin farkina vardim” (039, K, SUIE DL, STK+, II-); “Onceden
Islam’a boyle bakmiyordum... Geldikten sonra bircok tabularimi yiktim” (042, K, SUIE DL, STK-

, 1I-); “...Daha farkli, daha genis bakmaya bagsladim. Insanlara yetmedigimizi, cevap veremedigimizi
fark ettim. Biz kesinlikle bilimle i¢ ice olmalryiz” (054, K, ATUIE IHL, STK-, 11+ (AOF, Halkla ilis.));
“Benim derinine inmeme sebep oldu... Alani derinlemesine tanimama sebep oldu...” (060, K, UUIIE
[HL, STK+, II-, Puan); “Dogruya ulagmada ya en basitinden aile icindeki sorunlara nasil yaklasmamiz
gerektigini ogretiyor...” (063, E, UUIIE IHL, STK+, I1-); “Ilk baslarda geldigimde kesindim, ama sim-
di burada gordiikge daha aragtirilacak ¢ok sey oldugunu gordiikge fikrim degisti. .. {lahiyat bana aslinda
daha fazla bilinecek sey oldugunu gosterdi” (080, K, AUIF, IHL, STK-, 1I-); “Onceden daha cok aras-
tirmazdim. Duyduguma inanmayr tercih ederdim. Internetten aragtirmayr tercih ederdim, su an mesela
internette gordiigiim haberleri sorgulayabiliyorum veya hangi kaynaga bakacagimi biliyorum” (087, K,
AUIE IHL, STK-, II-); “Daha dar bir goriisteydim, aragtirmaya ihtiyacim olmadigini diisiiniiyordum ve
zamanla aslinda hani fark etmemi sagladi ilahiyat...” (088, K, AUIE DL, STK-, 1I-, Aile)

Yukaridaki 6rneklere bakildiginda ilahiyat egitiminin 6grencilerin diisiince ve anlam diinyalari-
ni nasil doniistirdiigii agik bicimde gdriinmekeedir. Siiphesiz bu yondeki en biiyiik etki kendilerini
dini bilgi acisindan yeterli goren 6grencileri aslinda bu alanda daha 6grenilecek ¢cok sey oldugu ka-
naatine sevk etmesidir. Bu baglamda s6z konusu eksiklerini fark eden 6grencilerin kendilerini daha
tist ya da iddiali kavramlarla tanimlamaktan vazgegebildikleri, entelektiiel anlamda daha miitevazi,
ogrenmeye ve degisime, dolayisiyla gelisime daha agik hale gelebildikleri anlagilmaktadir. Eksik ya
da yanlis bilgiler, tek tarafli, ylizeysel bazen de 6n yargili yaklasimlar, ilk duyduguna inanma gibi
bilgi anlayisi noktasinda olusan birgok sorunun ve engelleyici motivasyonun agilmasinda ilahiyat
egitimi 6grencileri giiclii bicimde etkilemektedir. Bunun sonucunda 6grenciler, onlarin tabiriyle
“daha aragtirilacak ¢ok sey oldugunu gérerek”, “kaynaklara ulasabilmekte”, “derinine inerek alani
derinlemesine tantyabilmekte”, “daha farkli, daha genis bakabilmekte”, nihayet “tabularini yikabil-

mekte” ve “iyinin nasil bulunabilecegi” noktasindaki yollar1 kesfedebilmektedir.

Goriildiigi gibi tiim bu 6rnek ve betimlemelerde aragtirmacilik vasti dgrencilerin bir akademik
ya da mesleki yonelimden ote, daha derinlikli epistemik kaygilarini beslemeye déniik insani bir
yetkinlige kargilik gelmektedir. Bu yetkinlik hem mesleki ve akademik beklentileri hem de hayata
bakis ve tiim bunlart kusatan dini ahlaki gelisimi etkileme potansiyeline sahip gliglii bir dinamik
goriintiisii sunmaktadir. Yani ilahiyat mezununun dindarlik ve ahlaki gelisim diizeyi ile calisacag:
meslek her ne olursa olsun verili olanla yetinmeme, daha ¢ok okumaya, arastrmaya, farkli kay-
naklara erismeye, nihayetinde 6grenmeye istekli olma onun tiim ydénelimlerinin temel bir yapi

tagt goriiniimiindedir. Katilimer 6gretim elemanlarinin goriislerinde de goriilecegi tizere, adi/vasfi/
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konumu ne olursa olsun ilahiyat egitiminin mezunlarina kazandirdigt en temel 6zelliklerin baginda

iste yukarida taniklariyla verilen epistemik kaygilar gelmektedir, denebilir.
1.2. Mesleki Tabirler

Aragtirmada kaulimei 8grencilerin bir yiiksek din 6gretimi kurumu 6grencisi olarak kendilerini ta-
nimlamalari istendiginde en yogunlukla tercih ettikleri ikinci kavram grubu Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, IHL Meslek Dersleri Ogretmeni, Manevi Danigman gibi mesleki tabirlerden
olusmakradir. Katilimer 6grencilerin bir yiiksek din 6gretimi kurumu (Ilahiyat/Islami ilimler) me-
zunu olarak kendilerini tanimlarken tercih ettikleri mesleki tabirlerden ikisi asagida tercih edilme
gerekgeleri ve yiiksek din dgretimi siireciyle iliskilendirilme bi¢imi baglaminda kaulimer ifadeleri

esliginde incelenecektir.

1.2.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni

[lahiyat egitiminin iilkemizdeki en temel amaglarindan biri 6rgiin ve yaygin din egitimi ile din
hizmetleri alaninda faaliyet yiiriitecek egitim-6gretim personeli yetistirmektir. Cumhuriyet’in ba-
sindan itibaren Turkiyede farkls adlarla agilan (Hahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Islam Enstitiisii, Islami
[limler Fakiiltesi vb.), giiniimiizde sayilar1 yiize erismis olan yiiksek din 6gretimi kurumlart 6zellik-
le ilk ve orta dereceli okullarda okutulan Din derslerini (Giintimiizde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri) yliriitecek ogretmenleri yetistirmeye calismiglardir. Bu ¢ercevede soz konusu kurumlara
yer yer pedagojik formasyon dersleri eklenmis, kimi zaman ise ayrt bir program (Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Egitimi/Ogretmenligi) olusturulmasi yoluna gidilmistir. Giiniimiizde istihdam
kosullar1 giderek artan ve cesitlenen yiiksek din 6gretimi kurumlarina toplumsal ragbet artmaketa,
mezunlar da 6nemli 6l¢iide Milli Egitim Bakanligi'nda farkli branglarda gérev almak, 6zellikle de

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi gretmeni olmak istemektedirler.

Bu calismada katilimcilara yoneltilen ve kendilerini tanimlamalar: istenen kavram ya da kav-
ram Obekleri igerisinden kaulimcilarin ikinci sirada en yogunlukla auf yapuklar: ifade Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olmustur. Nitekim katlimcilarin %29,4i (30 kisi) kendisini bu
kavramla tanimlama geregi duymustur. Bu 6grencilerden 4’tt Ondokuz May1s Universitesi {lahiyat
Eakiiltesi, 3’ti Hitit Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 1’i 29 Mayzs Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 1’i
Siirt Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 5’1 Atatiirk Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 6’st Usak Universite-
si Islami [limler Fakiiltesi, 7’si Katip Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi, 2’si Ankara Uni-
versitesi [lahiyat Fakiiltesi, I'i Erciyes Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Goriildiigii gibi
Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencileri arasinda bu kavramla kendini tanimlama
geregi duyan katilimer yokeur. Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi dgrencileri arasinda kendini
aragtirmaci vasiflarla tanimlayan ¢ok sayida 6grenci olmasina karsin soz konusu 6gretmenlige atfla
kendilerini tercih eden 6grencilerin sayist hayli azdir. Benzer sekilde kendilerini akademik tabirler-
le tanimlayan 6grencilerin hayli fazla oldugu 29 Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri
arasinda bu tiir kavramlara auf yapma geregi duyan kaulimeilarin sayist hayli azdir. Bu durum her
iki kurumun mezunlarina mesleki kimlikten ¢ok akademik bir kimlik kazandirdigini gostermek-

tedir. Dikkat gekici bir baska husus ise Usak Universitesi [slami [limler Fakiiltesi ile Katip Celebi
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Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin bu kavrama akademik tabirlere oranla gok daha

yogunlukla auf yapmis olmalaridur.

Kendini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni kavramiyla tanimlayan katulimcilardan 11’

erkek, digerleri kadin; 7’si diger lise geri kalant IHL mezunu; 7’si STK ilgili/baglantili digerleri

ilgisiz/baglantsiz 6grencilerdir. Yine bu kaulimcilardan 4’ ikinci bir fakiilte okumakta (Cogunluk-

la Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi'ne bagli Sosyoloji, Halkla ligkiler, Sosyal Hizmetler

boliimleri), digerleri ise okumamakta olup 1’i cografi, 3’ii puan, 3’ii aile ve 1'i de ekonomik motivas-

yonlarla, geri kalan biiyiik gogunlugu da sahsi istek ve arzulartyla okuduklar: fakiilteleri tercih etmis

katilimcilardir. Goriildiigii gibi kendini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan

ogrenciler icerisinde her demografik 6zellikte ka-

tilimct bulunmakeadir.

1.2.1.1. Anlamlandirma

Arasurma kapsaminda kendilerini Din Kileiir
ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan
kaulimeilarin bu yondeki tercihlerinin gerekge-
lerine bakildiginda onlarin éncelikle cocuklar ve
genglere ilgi, sevgi ve yakinlik duyduklari, onlara
yonelik cesitli egitsel ve dini kaygilar tasidiklari,
nihayet onlar1 gesitli yonleriyle egitme arzusun-
da olduklari anlagilmakeadir. Bu yondeki kau-

limer gorisleri asagida drneklendirilmistir.

“Ogrencilerle olan irtibatimdan dolay1 segtim.
Ciinkii ¢ocuklarin biiyiiklerden daha kolay 6g-
rendigini diisiiniiyorum... Cocuklara olan sev-
gim de var tabi” (023, E, OMUIE DL, STK-,
1I-, Puan); “Giintimiizde gengler genellikle dini
egitimin eksik olmasindan dolay: daha kiiciik
yaglarda deizme, ateizme kayiyor. Atandigimiz-
da ingallah ilk bagta cocuklarla egitim gdrecegiz,
biiyiiklerle degil” (048, E, ATUIFE [HL, STK-,
II-); “Yani din kiltiirti 6gretmeni olmak isti-
yorum zaten, amacim o... Cocuklart kiiciikken
nasil yetigtirirsen ilerisi Gyle gider...” (066, K,
UUIIE IHL, STK-, II-, Ekonomik); ... Ken-
dimi idealist bir 6gretmen olarak hayal edebili-
rim... Daha ¢ok lisede olmak istiyorum. Ciinkii
lisede insanin aslinda inang sistemlerinin daha
¢ok oturdugu yer hani daha ¢ok diigiinmeye da-
yali oldugu yer lisedir” (064, K, UUIIE IHL,
STK+, II-); “... Birey yetigtirmek icin en glizel

Mesleki Tabirler I

"Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni"”

« Arastirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
Fakdiltesi 6grencilerinin kendilerini
tanimlamada en yogunlukla atif yaptiklari
mesleki tabir "Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi

%2 9 ’4 Ogretmenidir. Bu, katilimci dgrencilerin

kendilerini tanimlarken en yogun atif
yaptiklari 2. kavramdir.

« Katilimcilarin %29,4'i (30 kisi) kendisini bu

atif yaparak

Katillimcilar "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Og i" kavramini Kklar ve genglere ilgi,
sevgi ve yakinlik duymalari, onlara yonelik gesitli
egitsel ve dini kaygilar tasimalari, 6gretmenlige
doniik ¢cocukluk ilgileri ve bu yondeki kisisel
yatkinliklarina atifla yapilandirmuglardir.

Kendisini bu kavramla tanimlayan katilimcilarin bir
boluma bu kavrami "imamlik”, "hocalik”, "vaizlik",
“ilahiyatgilik”, "akademisyenlik" gibi ydnelimlerden daha
rahat/hafif, daha 6zgur bulmus, bu kavrama daha
“insani” oldugu igin yénelme geregi duydugunu

belirtmistir.
Fakiilte katilim1
29MUIF * Kendisini bu kavramla tanimlayan katilimcilardan 4'G
ERUIF Ondokuz Mayis Qniversitesi ilahiyat Fakdltesi, 3'a
HOIF l:ﬂtit Universjtesi llahiyat Fakdiltesi, T ?9 Mayis
SUIF _Universiresi llahiyat Fakl’_'l\tes'\_,_ﬁ Siirt Unlv_ersitesi
llahiyat Fakdiltesi, 5'i Atatirk Universitesi llahiyat
ATUIF Fakiiltesi, 6'si Usak Universitesi islami ilimler
UU"F Fakiiltesi, 7'si Katip Celebi Universitesi islami ilimler
KeUIIF Fakiiltesi, 2'si Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 1i
OmUiF Erciyes Universitesi llahiyat Fakiiltesi dgrencisidir.
AUIF « Hem ilahiyat hem de islamiilimler Fakilltesi
YUIF dgrencileri arasinda bu kavrami tercih eden
02468 grenciler bulunmaktadir.

Egitimin etkisi
* Kendisini Din Kultdri ve Ahlak Bilgisi (')cjretmeni olarak
tanimlayan katiimcilara bu tercihte aldiklari yiksek din
Oldukea dgretiminin etkisinin olup olmadigi soruldugunda
katiimcilardan 3G (%10) “tamamen”, 9'u (%30)
“oldukga”, 16's1 (%53,3) ise "kismen” etkili oldugu
Hig yanitini vermistir. 2'si (%6,7) katilimel ise bu yéndeki
Bos tercihlerinde aldiklari yiksek din 6gretiminin higbir
etkisinin olmadigini belirtmistir.
05101520

Tamamen

Kismen

o Yiiksek din 6gretimi 6grencilerde bel
ve gelismesini desteklemektedir. Ancak bu etkinin giicii Din
Kiiltiirii Ogretmeni olma yoniinde katihmcil d
fazlasina gére “kismen” diizeyinde kalmaktadir.

« Kendini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan
birgok katilime, fakiiltede aldiklari egitim ve 6zellikle pedagojik
formasyon grubu derslerinin 6gretmenlik meslegine yénelislerindeki
olumlu etkilerinden s6z etmiglerdir.

o Bu kavram/tercih yiiksek din 8gretimi baglaminda gelisen kimlik
yénelimleri i¢inde en "kaginimh" tercih gérintimtndedir.
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meslek ogretmenlik...” 072, K, KCUIIE IHL, STK+, 11+ (AOF Sos. Hizm.); “Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenligi, su an igin kariyer de hedefledigim amaglarimin baginda gelen bir durum...” (076,
E, K(;UﬂF, [HL, STK-, II-); “... Ogretmen olmak istiyorum. Din kiiltiirii gretmeni. Ogretmen dedi-
gimiz kavramda gelecek nesillere 151k tutan ve bir seyler aktarabilen...” (077, E, KCUIIE, IHL, STK+,
11+ (Sosyoloji)).

Yukarida verilen drneklerde de goriilecegi iizere kendisini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
meni olarak tanimlayan bir kisim katlimer ozellikle alt yas gruplarinin kolay egitilebilir 6zellikte
olusuna, yine lise kusaginin icinde bulundugu gelisimsel durumlara atif yapmuslardir. O23’e gére
alt yaslarda “sorgulamadan alabilme”, lise kusaginda ise icinde bulunduklari yas itibariyle yasanan
egilim ve ¢esitli problemeler, 6rnegin deizme ya da ateizme kayma yaninda bu dénemin gelisimsel
ozellikleri ile bilhassa dini gelisim baglaminda yasananlar bu yondeki katlimer gdriislerini belirgin
bigimde etkilemis goriilmektedir. Katlimeilardan O48 ve O64’iin “Islami egitimin eksik oldugu-
nu distiniiyorum” ve “Dini sevdirmek istiyorum” seklindeki tespit ve isteklerinin altuni ¢izmekte
yarar vardir. Bu tiir 6rnekler s6z konusu 6gretmenlik modelinin kimi katilimer 6grencilerce 6nemli

olctide dini kaygilarla yapilandirildigint gostermekeedir.

Aragtirmada kendilerini Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan katilim-
cilardan bir bagka grup, bu yondeki tercihlerini gerekgelendirirken dgretmenlige doniik cocukluk
ilgilerine, kisisel yatkinliklarina, 6gretmeyi sevmelerine ve 6gretmenleri tarafinda kendilerine yapi-
lan yonlendirmeler ile onlarin rol modelliklerine atf yapuklar: goriilmiistiir. Bu yéndeki kaulimer

goriisleri asagida drneklendirilmistir.

“Benim ¢ocukluk hayalim $gretmen olmakt. Her cocuga ne sorarsan sor 6gretmen der ama ben bunu
gercekten ok istiyordum...” (025, K, OMUIE IHL, STK+, II-); “Liseye bagladigim zaman bir 6gret-
menimiz vardi. {lahiyat okumanin 6gretmenligin giizelliginden bahsediyordu. Kendisi de zaten din kiil-
tiirii hocamizdi. Ondan biraz etkilenmistim” (026, K, OMUIF, IHL, STK+, II-); “Kugiikligimden beri
hayalim 6gretmen olmakt ve dini anlamada kendimi daha yatkin hissettigim i¢in din alanina yonelmeye
karar verdim” (O30, K, HUIE, IHL, STK-, II-); “... Aklimda hep 8gretmen olmak vardi. Bu béliimde
bana yatkin geldi...” 071, K, KCUIIE IHL, STK-, II-); ... Bu okula inanin Din Kiiltiirii ogretmenligi
igin geldim... Tlkokuldayken bizim 6gretmen vardi onu hep kendime rol model olarak segtim...” (078,
E, KCUﬂF, [HL, STK-, II-); “... Anadolu Lisesi mezunuyum. Zaten bu bdliime gelme amacim, gret-
men olmak igin aslinda” (©59, K, UUIIF, DL, STK-, II-).

Yukaridaki katilimer goriislerinden de anlagilacagt tizere kendilerini Din Kiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlama nokrasinda grencilerin bu yondeki ilgileri yaninda zellikle
ogrencilik yillarindan getirdikleri birikim, kendi din dersi 6gretmenlerinin telkinleri tercihlerinde
etkili olmaktadir. Burada dikkati ¢eken bu yonlii gerekee belirten kaulimeilarin ¢ogunlugunu ka-
din égrencilerin olusturmasidir. Yukarida demografik veriler sunulurken de gosterildigi tizere bu

kavrama auf yapan 6grencilerin yaklasik ticte ikisi kadin grencilerden olusmaktadir.

Kendisini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan son katilimci grup ise bu
yondeki diistincelerini gerekcelendirirken ilahiyat egitimi ile baglantili farkli mesleki ve akademik
tercihlerin kendilerine agir geldigini one stirmiistiir. Bu yondeki kaulimer gorisleri de asagida

orneklendirilmistir.
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“(Imam, miiezzin) dini yonden yiikiimliiliigii agir. O yiizden zamanla Din Kiiltiirii 6gretmeni olma
yoluna girdim” (O34, E, HUIF, IHL, STK-, II-); “Ciinkii hani din adam1 olmak toplum géziinde bir
sorumluluk gerekeirdigi icin, baski olusturuyor. Hayatinizi istediginiz gibi yasayamiyorsunuz. Yani sen
ilahiyatgisin, sen hocasin...” (050, E, ATUIE DL, STK-, I+ (Turkge ogre.)); “.. .ﬂahiyat seviyesi bana
cok yiiksek geliyor” (065, K, UUIIE, IHL, STK+, II-); “...Yani soyle ne cok ne ¢ok yiiksek seviyede ne
ok alcak seviyede bir orta yola hani gitmek istedigim i¢in. Daha rahat hissetmek daha az mesuliyet almak
gibi mesela bir akademisyenin daha fazla oldugunu diisiintiyorum...” (067, K, UUIIE [HL, STK-, II-);
“... Din adamy, din bilgini... Bunlari istemiyorum. Ben insanim. Insan olarak bakilsin istiyorum bana.
Ben de hata yapabilirim. Ben de o potansiyele sahibim. Ben de herkse gibi insanim disariya ¢ikugim
zaman kalabalik igerisinde bende kaybolabiliyorum. Ama bir din yapistugi zaman hayir sen dincisin. Bu
beni yoruyor. Bu beni sikiyor” (092, K, ERUIE [HL, STK-, II-, Aile)

Goruldugi gibi bu kaulimeilar imamlik, hocalik, vaizlik, miiftiilitk, din adamligy, din bilginli-
gi, ilahiyatcilik, akademisyenlik gibi kavramlar noktasinda belli ¢ekinceler tasimakta, bu tiir tercih-
leri dini yiikiimluliikler bakimindan “agir” ya da “yiiksek” bulmakta, 6zellikle toplum géziinde bir
sorumluluk gerektirdigi icin, bu tiir tercihler ekseninde toplumsal bir baskinin olustugunu ifade
etmektedirler. Bu kaulimailar ilahiyat tercihleri ve bu tercihle baglantli olarak toplum tarafindan
kendilerine déniik olusturulan algilart elestirerek hayatlarini istedikleri gibi yasayamadiklarini, es-
kiden daha 6zgiir olduklarini, daha rahat ve 6zgiir hissetmek istediklerini, hatta daha az mesuliyet
almak istediklerini belirtmislerdir. Kendilerini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak
tanimlayan katlimeilarin en azindan bir béliimii bu tiir bir mesleki kimligi imamlik, hocalik, vaiz-
lik, miftiliik, din adamligy, ilahiyatcilik, akademisyenlik gibi yiiklii yonelimlerden daha hafif, bir
bakima daha 6zgiir bulmakta; kendi insani zaaflarini da hesaba katarak, daha “insani” bulduklar
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi kimligine siginmaktadirlar. Bu sonu¢ Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmeni kimliginin iginin ilahiyat 6grencilerince nasil dolduruldugunu anlama

nokrasinda ilgingtir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi gerek akademik cevrelerde gerekse kamuoyu nez-
dinde daha az tarugilan, tizerinde daha az spekiilasyon yapilan, 6zellikle orgiitlii dini cevrelerin faz-
la ilgi duymadiklari, orta diizeyde bir ilahiyat mezununun kendisini rahatlikla iligkilendirebilecegi,
bir bakima daha kolay “siginilabilen”, daha az “riskli” bir kavram (g)oriintiisii sunmaktadir. Bu
tiir bir kimligin her ne kadar mesleki bir hiiviyet ve 6grencilerin yiiksekégretime iliskin pragmatik
beklentilerini kargilamaya doniik belli icerimler ihtiva etse de yiiksek din 8gretimi baglaminda
akademik y6nelimlere ilave olarak ayr1 bir “kolektif” biling tirettigi sdylenebilir. Bu kolektif biling
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeninin toplumsal statiisii yaninda yiiksek din 6gretiminin
dini, tarihsel, akademik ve buna miindemig elestirel duyarliklarla olan kirilgan iliskisi ile yakindan

irtibatlidir, denebilir.

1.2.1.2. Egitimin Etkisi

Kendisini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak tanimlayan katilimcilara bu tercihte
aldiklari yiiksek din 6gretiminin etkisinin olup olmadigt soruldugunda kaulimcilardan 3’ (%10)
“tamamen”, 9’u (%30) “olduke¢a”, 16’1 (%53,3) ise “kismen” etkili oldugu yanitini vermistir. 2

(%6,7) kaulimer ise bu ydndeki tercihlerinde fakiiltede aldiklari egitimin hicbir etkisinin olma-
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digini beliremigtir. Gortildtigi gibi arasurmaya kaulan ve kendisini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni olarak tanimlayan katillimeilarin biiyiik bir boliimii, yiiksek din 6gretimi kurumlarinda
aldiklari ilahiyat egitiminin boyle bir kimlik edinmelerinde ¢esitli dozlarda etkili oldugu gériisiin-
dedir. Burada dikkat ¢ekici olan, sz konusu etkinin dozunun katulimcilarin yaridan fazlasina gore
“kismen” diizeyinde kalmasidir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi bu tiir yonelimlerde yasamin ilk
yillarindan itibaren gecirilen yasanular, kisisel ilgi ve beklentiler ile 6n 6grenmelerin biiyiik etki-
si bulunmakeadir. Ancak kaulimcilarin yine de %40’lik bir dilimi Din Kiileiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni olma seklindeki egilimlerinde fakiiltelerinde aldiklar: egitimin giiclii bigimde etkide

bulundugunu ifade etmislerdir.

Asagida, ilahiyat egitiminin kendilerini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni olarak ta-
nimlayan kaulimeilart bu yénde nasil etkiledigine 11k tutan kaulimer griislerine yer verilmistir.
Bu yondeki en yogun katlimli ve en belirgin goriis kiimesi, ilahiyat egitiminin 6grencilerde belli
mesleki kaygilarin olusmasi ve gelismesine zemin tegkil eden genel biligsel, sosyal 6zelliklere gon-
dermede bulunan, bu tiir kazanimlar1 s6z konusu egitimin, program, dersler, 6grenci yapist ve
ozellikle 6gretim elamani gibi temel bilesenleriyle iligkilendiren goriislerden olusmaktadir. Konuyla

ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“...Hocalarin katkisinin ¢ok oldugunu diisiiniiyorum. .. Programimiz da giizel” (054, K, ATUIF, THL,
STK-, 11+ (AOF, Halkla ilis.)); “Aslinda hani daha énceden istedigim i¢in yani fakiilte biraz daha arurd:
diyebilirim. Mesela fakiiltede bazi 6rnek olan hocalarimiz da oldu diyebilirim...” (064, K, UUIIE, 1HL,
STK+, II-); “Burada kendimi daha iyi gelistirdigimi diisiiniiyorum. Ama olumsuz yonii de var. Hocala-
rimiz ok yeterli degil yani...” (O65, K. UUIIE THL, STK+, II-); “...Ornek aldigimiz hocalar, yani bize
hani iyi ders anlatan hocalar bunu olumlu bir yonde etkilemis olabilir” (066, K, UUIIE, [HL, STK-,
II-, Ekonomik); “Fakiiltenin etkisi var. Ancak ailemde, aile dostlarinda, ¢evremizde hep milli egitim ca-
miasindan gretmenlik yapan, 6gretmenlikten gelmis bir¢ok insan var” (076, E, KCUIIE IHL, STK-,
11-); “Zaten bu kimlik daha énceden igimde vardi. Ben bu yola girmeden 6nce de bu diisiincedeydim...”
(078, E, KCUHF, IHL, STK-, II-); “Kesinlikle etkisi oldu... Zamanla birtakim seyleri fark etmemi
sagladi burast ve Din kiiltiirii 6gretmenligini daha ¢ok benimsedigimi fark ectim” (088, K, AUIE, DL,
STK-, II-, Aile)

Yukaridaki 6rneklerde de griildiigii gibi ilahiyat egitimi 6grencileri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenligine yonlendirmede 6nemli bir etken durumundadir. Aslinda 6teden beri [lahiyat Fakiilte-
lerini tercihte en basta gelen faktorlerden birisinin egiticilik ya da 6gretmenlik motivasyonlar: oldugu
bilinmektedir. Bu yonelimde mezunlara taninan istthdam olanaklart ve gelecege yonelik beklentiler
yaninda stiphesiz fakiiltede verilen dersler, bu dersler etrafinda olusan sosyal doku, kullanilan yéntem
ve teknikler ile hususen 6gretim elemanlarinin drnekligi belirleyici olmakeadir.Ne var ki bu etkile-
menin giicii, ozellikle ilahiyat lisans egitiminin farkli bilesenleriyle iliskisi, en azindan grencilerin
gerekeelerinde auf yapuklart hususlar goz oniine alindiginda, daha 6nce islenen akademik tabirler ka-
dar belirgin degildir. Anlagildig1 kadariyla dncesinde 6gretmen olma noktasindaki istek ve beklentiler,
gecirilen birtakim yasantlar, model alinan karakeerler, 6n 6grenme ve deneyimler, daha sonra fakiilte
egitim siireciyle bir araya gelerek yeniden islenmekte ve bunun neticesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmenligi 6grenciler icin cazip bir kendini tanimlama ve aidiyet bi¢imine déniismektedir.

Katlimer gruptan bir¢ok 8grencinin égretmen olma ydnlii istek ya da egilimlerinin daha dnce de var
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oldugunu belirtmesi, fakiiltede alinan yiiksek din gretiminin s6z konusu egilim ve istekleri isleyerek

daha rafine hale getirdigi seklinde de yorumlanabilir.

Bu yondeki bir diger 6nemli goriis kiimesi, kendini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
olarak tanimlama baglaminda ¢ogunlukla 3 ve 4. siniflarda bulunan (Aragtirmanin saha galismasi-
nin yapildigi dénemde) fakiiltedeki egitim ve pedagojik formasyon grubu derslerine, bu derslerde
yapilan ¢esitli sunum vb. etkinliklere, sz konusu dersleri yiiriiten 6gretim elemanlarinin egitsel

orneklik, rehberlik ve etkilerine auf yapan katulimer goriislerinden olusmakeadir.

“... (Buray1) birakmayi diisiindiim ama sonra ti¢iincii dordiincii sinifa geldikten sonra bu sinifta tanig-
tgim hocalarla iligkimi daha cok ilerlettikce, onlarla daha cok konustuke¢a daha cok bilgi sahibi oldukca
bu meslegi yapabilirim ... disiiniiyorum” (026, K, OMUIE, [HL, STK+, II-); “Bizim fakiiltemizde
egitim ve formasyon dersleri ¢cok giizel veriliyor. O sebeple ben dgretmenlik ve egitimcilik kisimlarin
hep buradan beslendim. Egitim alaninda da formasyon derslerini de gok seviyorum...” (030, K, HUIE,
[HL, STK-, II-); “Bu sene formasyon dersleriyle ilgili farkli hocalar geldi. Onlarda daha ¢ok, onlar1 6rnek
alarak mi diyeyim, goriis agilarina gore ya da o meslegi daha istekli yaptiklarindan dolays, onlar daha ¢ok
aslinda tegvik etti bu son sene” (059, K, UUIIE, DL, STK-, II); “Din Kiiltiirii acisindan baktigimizda
mesela bugiin bir sunum yaptum ve hocam bir ders bu sekilde anlatlir gergekten o sekilde anlaulir dedi...
Bu benim ¢ok hosuma gitti. Yani 6grencileri bu sekilde etkileyebilecegimi diisiindiim ders agisindan”
(072, K, KCUIIFE, IHL, STK+, II+ (AOE Sos. Hizm.)); “...1lk defa bugiin sunu fark ettim. Biz hazirtlik
da okuduk. Su anda 5. yilim ve ilk defa bugiin sinifca kaynastik ve 4,5 yildan bahsediyorum 4,5 yil sonra
bu gergeklesti. Bugiinkii derste [Pedagojik formasyon grubu dersi] ...” (077, E, K(;UHF, [HL, STK+,
11+ (Sosyoloji)).

Yukarida verilen 6rneklerde goriildiigii iizere, kendilerini Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
meni olarak tanimlayan bircok kaulimer, fakiiltede aldigt egitim ve 6zellikle pedagojik formasyon
grubu derslerinin 6gretmenlik meslegine yonelislerindeki olumlu etkilerinden s6z etmektedir. Séz
konusu dersler kapsaminda 6grencilerin bir taraftan alan derslerine hakimiyeti diger yandan da
aldiklari egitimi pratige dékme bilgi ve becerileri artmakta, yaptiklari egitsel pratiklerle arkadas ve
hocalarinin begenisini kazanmakta, karsidakileri etkileyebileceklerini fark etmekte, boylece ken-
dilerine giivenleri artmakta, akademik ve mesleki benlikleri gelisim gostermekte, nihayetinde de
kendilerini 6gretmen gibi hissetmeye baglamaktadirlar. Bu tiir egitsel pratiklerin sinif iklimini iyi-
lestirme ve sinifi kaynastirma potansiyeli de burada dikkat ¢ekmektedir. Katlimcilardan O26’nin
fakiiltede bekledigini bulamayinca 6nce okulu birakmay: diisiinmesi, ancak daha sonra, 6zellikle
de son siniflara dogru tanisugs hocalari sayesinde fikrini degistirmesi, kendini gelistirmeye bagla-
mak suretiyle ¢evresinden yoneltilen sorulara cevaplar vermeye ve takdir gérmeye baglamasi, neti-
cede “bu meslegi yapabilirim” noktasina varmast sz konusu degisimi anlama nokeasinda agiklayici

bir 6rnektir.

1.2.2. Manevi Danisman

Tirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarinin istihdam yaratma kapasitesi giderek cesitlenmekte
ve genislemektedir. Bu durum toplumsal alanda yasanan giincel gelismeler ve yeni ihtiyaglarla ilis-
kilidir. Bu kapsamda son yillarda dini sosyal hizmet alanlarinda yiiksek din 6gretimi mezunlarina

yeni alisma sahalart olusmaya bagladig: goriilmektedir. Ozellikle hastaneler, yaslt bakimevleri, ceza
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evleri, sevgi evleri, 6grenci yurtlari ile son donemde sayilart giderek artan aile ve rehberlik biirolar:
bu kapsamda 6rnek verilebilir. Yitksek din 6gretimi veren kurumlarinin bélim ve programlarinin
yeni/giincel toplumsal gelismeler ile ¢alisma kogullar1 gozetilmek suretiyle giincellenmesine ilig-
kin yasanan tarugmalar bir yana bu aragurmaya da yansimis oldugu tizere ilahiyat egitimi veren
okullarin mezunlarinin giderek kendilerini daha yeni ve giincel meslekler ya da ¢alisma kosullar:

baglaminda tanimlamaya bagladiklari gériilmektedir. Bunlardan birisi de manevi danismanlikar.

Bu ¢alismada kaulimeilarin yogunluk bakimindan 4. sirada tercih ettikleri kendini tanimlama
ifadesi Manevi/Dini Danisman-Manevi Bakim Uzmani gibi kavramlardan olugmaktadir. Katilim-
cilarin %19,61 (20 kisi) bu kavramlart tercihleri arasinda zikretmistir. Aragtirmada kendileriyle
goriisiilen 102 dgrencinin yaklagik %20’sinin kendini tanimlama baglaminda boylesi giincel bir
kavrama ya da kavram grubuna auf yapmasi ilgingtir. Bu durum yeni ¢alisma alanlari veya mes-
leklerin &grencilerin ilgi diinyalarina girmeye basladigini gostermektedir. S6z konusu kavramlari
tercih eden katilimcilarin 3’{i Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiilcesi, 1’i Katip Celebi Uni-
versitesi [slami [limler Fakiiltesi, 3’ii Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 1’i 29 Mayis Univer-
sitesi Hahiyat Fakiiltesi, 4’it Ondokuz Mayis Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 4t Hitit Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi, 3’ii Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 1’i Usak Universitesi Islami limler
Fakiiltesi, 6grencisidir. Goriildiigii gibi Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ve Siirc Universitesi
[lahiyat fakiiltesinden arastirmaya katilan 6grenciler arasinda kendisini tanimlarken bu kavramlara

auf yapan égrenci bulunmamakeadr.

Ote yandan bu kavramlari tercih eden kaulimecilardan 7’si erkek, 13’0 kadin; 5°i diger lise
geri kalan1 THL; 7’si STK ilgili/baglantili, geri kalani STK ilgisiz/baglantisizdir. Cogu Anadolu
Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Sosyoloji Boliimiinde olmak iizere katilimcilarin 4’ ikinci bir
fakiiltede de egitim gormiistiir/gormektedir. Kaulimeilarin biiyiik ¢ogunlugu fakiiltelerini kendi
istekleriyle ve ailelerin yonlendirmeleriyle tercih etmislerdir. Burada daha énce Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Ogretmeni noktasinda olusan dagilima paralel bigimde, s6z konusu manevi danismanlik

olgusuna kadin égrencilerin daha yogunlukla ilgi duydugu anlagilmaktadir.

1.2.2.1. Anlamlandirma

Aragtrmada kendilerini manevi danigman olarak tanimlayan kaulimcr grencilerin séz konusu
tercihleri baglaminda ileri siirdiikleri gerekeelere bakildiginda onlarin ¢cogunlukla toplumsal so-
runlara, 6zellikle de toplumun i¢inde bulundugu manevi sorunlara auf yapuklar: goriilmektedir.

Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Rahat bir insan olmamin verdigi, insanlarla boyle bir rahatligi vermemin sagladigs bir kimlik olarak
bakiyorum” (O11, E, YUIIE, IHL, STK+, II-); “Bir danisman, bir din danisman1 bir hoca olarak béyle
hissettim kendimi ve bunu da yapmaya calistyorum elimden geldigince” (012, E, YUIIE, IHL, STK+,
II-, Aile); “... Manevi olarak insanlara dokunabilmek, onlarin agliklarini doyurabilmek, yanliglari varsa
yanliglarint gosterip daha dogru yolda ilerleyebilmeleri igin yardimet olabilmek” (O13, E, YUIIE, THL,
STK-, 1I-); “Insanlarin bunaldig, iginin daraldigt konularda faydali olabilecegimi diisiindiigiim igin”
(022, E, OMUIE DL, STK-, II-); “Intihar vakalarina kadar giden olaylar var. Belki bunlara care olabilir
diye diisiindiigiim icin” (023, E, OMUIE DL, STK-, II-, Puan); “Manevi danisman hastanelerde ¢a-
listyordu; biraz hastanelere yatkinligim var. Belki o da olabilir” (030, K, HUIE, [HL, STK-, II-); “Ben
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kendimi danigsman olarak hissetmesem bile birileri
bana onu hissettirecek. O yiizden dini danigman-
ik (069, K, KCUIIE IHL, STK- 11+ (AOF, Sos.
Hizm.)); “Gordiigiim kadariyla toplumda manevi
bir ¢okiintii var ve bunu siirekli bir yerden temin
etmek istiyorlar. Ben de ilahiyat mezunu olacagim
ingallah hani bu konuda gelip bana danigmalari-
nt istiyorum” (099, K, ERUIE [HL, STK+, II-,
Aile).

Yukaridaki 6rneklere bakildiginda arastirma-
ya katilan ve kendilerini Manevi/Dini danisman-
Manevi bakim uzmani olarak tanimlayan 6grenci-
lerin s6z konusu tanimlama bigimlerinin arkasinda
toplumsal anlamda yaganan dini- manevi sorunla-
rin, onlarin tabiriyle manevi ¢okiintiilerin, O23’iin
degerlendirmelerinde de goriildiigi tizere “intihar
vakalarina kadar giden olaylara” care olabilme iste-
ginin yatug goriilmekeedir. Dahasi burada bircok
katillimcinin, 6rnegin O30°un ifadesiyle hastane-
lerde bulunan kisilere yardim etme noktasinda
olusan yatkinliklarin da etkisi goriilmekeedir. Yine
katlimeilarin bir kisminin bu tiir mesleki yiikle-
melerin zaten toplum tarafindan olusturuldugunu
vurgulamasi da dikkat ¢ekicidir. Goriildugii gibi
dini ya da manevi alanda olusan giincel ihtiya,
beklenti ve yonelimler toplumsal taleplere dénii-
sebilmekte, bu talepler ise yiiksek din 6gretimi ku-
rumlarina doniik mesleki beklentileri etkilemekee
ve doniistiirmektedir. Bu déniisiim 6grencilerin
kendilerini mesleki anlamda da olsa belli yonlerde

tanimlamalarina kap1 aralamaktadur.

1.2.2.2. Egitimin Etkisi

Kendisini Manevi/Dini danigman- Manevi ba-

Mesleki Tabirler 11

"Manevi/Dini Danigman-
Manevi Bakim Uzman1"

« Aragtirmaya katilan ilahiyat/islamiilimler
Fakiiltesi 6grencilerinin kendilerini
en atif

ikinci grup mesleki tabir "Manevi,
%19 9 6 Danisman-Manevi Bakim Uzmani" gibi
kavramlardan olugmaktadir.
+ Katilimcilarin %19,6's1 (20 kisi) kendisini bu
tiir yeni tip mesleki kavramlara atif
yaparak tanimlamistir.

Katilimcilar "Manevi/Dini Danigman-Manevi
Bakim U " kav 1 gunlukl

toplumsal sorunlara, 6zellikle de toplumun

icinde bulundugu manevi sorunlara yakinlik ve m
yardim etme ilgi ve temayiilii cercevesinde
yapilandirmiglardir.

Kendilerini bu tir kavramlara atifla tanimlayan
ogrencilerin s6z konusu tanimlama bigimlerinin
arkasinda "manevi ¢okiinttlerin”, “intihar vakalarina
kadar giden olaylara” gare olabilme istegdinin yattigi
gorilmektedir.

Fakiilte katilim1
ngTF * Kendisini bu kavramla tanimlayan katiimcilardan 3'G
ERUIF Yalova Universites islami fimler Fakiiltes, i Katip
YUilF

Celebi Universitesi islami Ilimler Fakiltesi, 3

HUIF Erciyes Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 1129 Mayis
Universitesi llahiyat Fakiiltesi, 4': Ondokuz Mayis.
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 4t Hitit Universitesi
ilahiyat Fakaltesi, 30 Atattirk Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi, 1i Usak Universitesi islami llimler Fakiitesi,
ogrencisidir.

Hem ilahiyat hem de islami ilimler Fakiiltesi

6g ileri arasinda bu //

grubunu tercih eden égrenciler bulunmaktadir.

Egitimin etkisi

* Kendisini Manevi/Dini Danisman-Manevi Bakim

ey Uzmani olarak tanimlayan katiimcilara bu tercihte
Oldukea aldiklari yiksek din 6gretiminin etkisinin olup olmadig
Kismen soruldugunda katiimcilardan 3G (%15) “tamamen”,
- 10U (%50) “oldukea’, 4 (%20) ise “kismen” etkil
. oldugu yanitini vermistir. 1(%5) katiime ise bu
o

yondeki tercihlerinde aldiklari yliksek din &gretiminin
higbir etkisinin olmadigini belirtmistir. 2 katiimei (%]10)
bu yénde gerekgelendirme sunmamistir.

02557510

¢ Kendisini Manevi/Dini danigsman- Manevi bakim uzmani olarak
tamimlayan katihmcilarin biiyiik bir boliimi, yiiksek din 6gretimi
kurumlarinda aldiklar: egitimin kendilerini bu yénde 6nemli
diizeyde etkiledigi k indedir. Ancak bu etkinin igerigi,
kaynaklari belirgin degildir.

* Manevi danigmanhk yiiksek din 6gretiminin genisleme, giincelle
irtibat kurma ve kendini yeniden iiretme potansiyeli olan alanlardan
birisi gibi gériinmektedir. Bu durum Tiirkiye'de yiiksek din &gretimi
kurumlarinin istihdam alanlarinin giderek genisledigini géstermesi
bakimindan 6nemlidir.

kim uzmani olarak tanimlayan kaulimeilara bu tercihte aldiklari yitksek din égretiminin nasil

bir etkisinin oldugu soruldugunda bu yéndeki kavramlar: tercih eden 20 kaulimeidan 3’4 (%15)

“tamamen”, 10’u (%50) “oldukea”, 4’1 (%20) ise “kismen” etkili oldugu yanitini vermistir. 1 (%5)

kaulimei ise bu yondeki tercihlerinde fakiiltede aldiklari egitimin hicbir etkisinin olmadigini be-

lirtmigtir. Geri kalan kaulimeilar fakiilte etkisine iligkin seceneklere katkt sunmamugtr. Gértldagi

gibi aragtirmaya katilan ve kendisini Manevi/Dini danigman- Manevi bakim uzmani olarak tanim-

layan kaulimcilarin biiytik bir béliimii, yiiksek din 6gretimi kurumlarinda aldiklar egitimin ken-

dilerini bu yonde dnemli diizeyde etkiledigi kanaatindedir. Bu durum Tiirkiye'de ilahiyat egitimi-
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nin istihdam kapasitesinin dini sosyal hizmet alanlarina dogru genisleme potansiyelini gostermesi

bakimindan anlamli olabilir.

Kendilerini Manevi/Dini danisman- Manevi bakim uzmani olarak tanimlayan kaulimcilar:

ilahiyat egitiminin bu yonde nasil etkiledigine isik tutan kaulimer gorisleri asagida verilmistir.

“Daha ¢ok hocalardan kaynakli onlarin davraniglari, yasantst... Biraz da ailemden kaynakli...” (022,
E, OMUIE DL, STK-, II); “... Tabi hocalarimizin tavsiyeleri oldu... ilahiyat Fakiiltesinin bir dernegi var
oradaki yardim faaliyetlerine bakugimizda daha fazla etkilenmis olabiliriz...” (023, E, OMUIE DL, STK-,
II-, Puan); “...Hocalarimiz bir ortamdayken din alaninda bir konu konusulurken sizin diger mesleklere na-
zaran bir uzman olarak daha 6ncelikli konusmamiz gerektigini hep bize séylediler...” (030, K, HUIE IHL,
STK-, II-); “Genelde bu okulda aldigim egitim... Hocalarim. Ciinkii onlar gériip gecirmis, okuyup gelmis
kimseler” (032, K, HUIE IHL, STK-, II-); “Manevi danismanlik alaninin dahi oldugunu bilmiyordum.
Ben burada 2. siniftayken béyle bir alanin oldugunu, din psikolojisi dersinde 6grendim” (04, K, 29MUIE
[HL, STK-, 1I-); “Ozellikle farkl: alanlarda seminer, konferans, paneller... Yani bir tek bunu ilahiyat fakiil-
tesinin kazandirabilecegini diisiinmiiyorum...” (053, K, ATUIE IHL, STK-, II-, Puan); “Nasil fark ettim?
Mesela insanlara bakiyorum, ¢ocuklarini egitirken ya da bir insana bir gey sdylerken hep 6nde olmamasi
gereken seyleri dne siiriip, asil mesaji yok ediyordular...” (056, K, ATUIE, IHL, STK-, II+ (AOF, Cocuk
gel.)); “Hocalarim 6zellikle ¢ok etkili oldu” (099, K, ERUIE THL, STK+, II-, Aile)

Yukarida verilen kaulimer goriislerine bakildiginda 6grencilerin dini danigmanlik noktasindaki
yonelimlerinde toplumsal yapida olusan problemlerin etkisi goriilmektedir. Bununla beraber s6z
konusu yonelimde 6gretim elemanlarinin fakiilte icinde bariz etkisi oldugu da anlagilmakeadir.
Ancak bu etki ya da rehberligin tavsiye diizeyinde kaldig1 gériilmiistiir. Hicbir 6grenci bu anlamda
ilahiyat lisans programina, Din Psikolojisi disinda derslere, derslerde islenen konulara ve yer verilen
kaynaklara, 6rnek olaylara atif yapmamistir. Oysa ilahiyat lisans programinda Din Hizmetlerinde
Iletisim ve Rehberlik, Dini Hitabet, Topluma Hizmet Uygulamalari gibi bir kismi zorunlu, bir
kismi se¢meli, pratige bakan yonleri olan dersler bulunmaktadir. Bu durum séz konusu derslerin
icerigi ile islenis noktasindaki niteligini akla getirmektedir. Kaulimcilarca sadece Din Psikoloji
dersine dini danigma-rehberlik baglaminda tek bir atfin yapildigi onun da haberdar olma diizeyin-
de kaldigs gorilmektedir. Oysa katulimeilar tarafindan birgok sosyokiiltiirel ve ders dist akademik
etkinligin yapildigindan soz edilmektedir. Bu durum dini danigma ya da manevi bakim gibi dini
sosyal hizmet alanlarinin ya da yeni mesleki yonelim ve beklentilerin hentiz tam anlamiyla ilahiyat

lisans programinda kargiligint bulmadigini gostermektedir.

1.3. Din Vurgusu Belirgin Tabirler

Aragtirmanin onceki boliimlerinde tartugildig tizere ilahiyat egitimi ne tiimiiyle akademik ne de
tiimiiyle mesleki kurumlardir. Bu kurumlar gerek yaslandiklar: tarihsel ve kiiltiirel gegmis ve konu
edindikleri ilmi disiplinler, gerekse karsilik verdikleri toplumsal ihtiyaglar itibariyle diger hicbir
yiiksekdgretim kurumu i¢in séz konusu edilmeyecek diizeyde farkli konumlandirilma ve 6lgeklen-
dirilmelere maruz kalmiglardir ve kalmaya devam etmektedirler. Katilimer 6grencilerin bir yiiksek
din dgretimi kurumu mezunu olarak kendilerini tanimlarken tercih ettikleri ve dini vurgulari,
imalari ve igerikleri digerlerine oranla daha belirgin tabirlerden ikisi asagida gerekgeleri ve ilahiyat

egitimiyle iligkisi baglaminda kaulimcr ifadeleri egliginde incelenecektir.
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1.3.1. Tebligci-Islam Davetgisi

Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin dogrudan ya da resmi protokoller agisindan bir dini 6rnegin Islam’t
teblig etme ya da bir dinin tebligcilerini yetistirme ya da bir dini ya da inanci farkli yonleriyle sa-
vunma gibi gorevleri bulunmamakeadir. Bununla birlikte ilahiyat egitiminde 6gretime konu edilen
muhtevanin niteligi, ki bu biiyiik 6liide geleneksel Islam ilahiyat mirast etrafinda sekillenmistir,
yer yer kimi derslerin yapt ve isleyisi bu tiir beklentilerin tamamen anlamsiz olmadigini gosterir.
Ornegin Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinde 6grencilerin dini hitabet alaniyla ilgili olarak ni-
kah, nisan, cenaze, bayram, Cuma, kandiller, acilis-temel atma vb. belirli zaman dilimleri ile dini
giin ve gecelerde vaaz, hutbe, dua, sohbet vb. etkinlikler yaparak halkin dini duygularini gelis-
tirme, toplumu din konusunda aydinlatma, iginde bulunulan zaman diliminin anlam ve 6nemi
ile duygusal atmosferine uygun bir muhteva {iretmesi beklenmektedir. Tiim bunlar i¢in bu tiir
gorevleri yapanlarin dini ve ahlaki agidan 6rneklik tekil eden bir dini/ahlaki kimlige sahip olmasi
beklenmektedir. Bu beklenti anlamsiz degildir. Toplumsal acidan bakildiginda &zellikle yaygin din
egitimi ve din hizmetleri alaninda gorev yapacak olan personelin dini/ahlaki kimligi ve yetkinligi

alan bilgisi ile birlikte (ilim, amel, ihlas) olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada, katulimer son sinif 6grencilerinin %7,8’1 (8 kisi) bir yiiksek din 6gretimi kurumu
ogrencisi olarak kendisini Tebligci- Islam davetgisi olarak tanimlamistir. Bu katulimcilardan 17,
29 Mayis Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 1’i Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi, 1’i Katip
Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi, 1’i Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi,
2’si Atatiirk Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, 1’i Usak Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi ve 1’i de
Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Bunlarin disindaki fakiilte 6grencileri arasinda
kendini tanimlama noktasinda bu tiir kavramlara auf yapma geregi duyan 6grenci yoktur. Anilan
kavramlarla kendilerini tanimlama geregi duyan katulimci dgrencilerin fakiilteler bazinda sayila-
rinin son derece az oldugu ve hem ilahiyat hem de Islami ilimler noktasinda dengeli bir dagilim
sergiledigi goriilmektedir.

Katilimer gruptan ilgili kavramlara auf yapan 6grencilerin yarist erkek (4 kisi), yaris: da (4 kisi)
kadin 6grencilerden olusmakta olup tamami IHL mezunu 6grencilerdir. Goriildiigii iizere bu tiir
bir kavrama auf yapan diger liselerden gelme &grenci bulunmamaktadir. Bu tabirlerle kendilerini
tanumlayanlardan 5°i bir STK ile dort aydan daha fazla diyalogu oldugunu belirtmis, geri kalanlari ise
bu yonde bir irtibattan s6z etmemistir. Kendilerini bu sekilde tanimlayan katulimcilarin yalnizca 1’i
ikinci bir fakiilte daha okudugunu belirtmistir. Son olarak arastirmaya katilan ve kendisini tebligci-
[slam davetgisi olarak tanimlayan katilimcilardan 1’i belli bir amaci olmadan, geri kalan ¢ogunluk ise

kendi istek ve arzulariyla yiiksek din 6gretimi kurumlarini tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

1.3.1.1. Anlamlandirma

[lahiyat/Islami Ilimler Fakiiltesi 6grencisi olarak kendilerini tebligci-Islam davetgisi olarak nite-
leyen ya da tanimayan katlimcilarin kendilerini tanimlarken bu tiirden kavramlara atif yapma

gerekgeleri asagida 6rneklendirilmistir.

“Bence bu kimliklerdeki kistas peygamberimiz olmali. O giiniimiizde yasasayd: ona nasil hitap ederdik?
Bir tebligci, bir Islam davetgisi. Bizim de asil gorevimiz davetgi olmakur” (O17, K, YUIIE, THL, STK+,
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II-); “Tebligci olarak da hem Ilahiyat okumus biri
olarak hem bir Miisliiman olarak ben dinimi en
iyi sekilde teblig etmek, temsil etmek zorundayim”
(024, E, OMUIE IHL, STK-, II-); “Tebligci an-
laminda, yani kendimin bédyle sorumlu olduguna
inantyorum. Insanlarin da bizden bunu bekledigine
inaniyorum. lahiyat mezunu en azindan toplumu
dini anlamda bir gekilde uyarmas: gerektigini diisii-
nityorum” (05, K, 29MUIE IHL, STK+, 11-); “Bil-
miyorum yani insanlara siirekli bir seyler anlatasim
var. Iyi veya kotii bir seyler anlatasim geliyor. Bu yiiz-
den herhalde bu secenegi sectim...” (052, E, ATU-
IF, IHL, STK+, 11+ (Is giivenligi), Amagsiz); “Kiigiik
yaslardan beri Islam’a kargt teblig faaliyetlerine karst
ok ilgim vardt. Kiiciik yaslarda ezan okumak namaz
kildirmak gibi farkli seyler yapum. Bu yiizden in-
sanlarin goziinde hoca goziiyle goriildiim...” (O68,
E, UUIIE IHL, STK-, II); “Kuran’t Kerim'de dedigi
gibi hani agaclar kalem olsa, denizler miirekkep olsa
onun ilmi yazmakla bitmez... Sadece insanlara fay-
dali olabilmek... Allah rizast icin bir seyler yapabil-
mek” (073, K, KCUIIE IHL, STK-, 1I-)

Yukaridaki 6rneklerde gorildiigii tizere kendi-
lerini tebligci-Islam davetgisi olarak tanimlama ge-
regi duyan kaulimeilarin topluma doniik belli dini
mesajlart bulunmaktadir. O17’nin bu anlamda
Hz. Peygamberi ve onun 6rnekligini ortaya koy-
mast, ilahiyat egitimi baglaminda olusan, gelisen
teblig motivasyonun arkasindaki temel tarihsel di-
namigi gorme bakimindan anlamli olabilir. Kimi
kaulimcilarin bu yéndeki yonelimlerinin tiniversi-

te yasami oncesinden itibaren olusmaya bagladig

Dini Tabirler I

"Tebliéci—islam davetgisi"

~ « Aragtirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
Fakiiltesi 6grencilerinin kendilerini
g atif
%7’8 dinitab'ir!erin baginda "Tebligci-islam
davetgisi" kavrami gelmektedir.
+ Katilimcilarin %7,8'i (8 kisi) kendisini bu tir

atif yaparak

Katils lar1 teblig ve davet nok d:
yénl temel di ik, ilahiyat larinin
"toplumu din agisindan uyarmakla gorevli"

oldugu, "islam dinini en iyi sekilde temsil ve teblig
in" ilahi oldugu

)
yo6niindeki kaygilaridir.

Her ne kadar bu tir dini kaygilar yiksek din 6gretimiyle
belli dl¢ilerde bicimlense bile daha belirgin olan bu tir
kaygilarin faklte éncesi yasantilardan, cemaatsel
etkilerden, 6n 6grenme ve kisisel motivasyon
kaynaklarindan guiclti bicimde etkilenmis oldugudur.

Fakiilte katilim1

* Kendisini bu kavramla tanimlayan katilimcilardan 1i,
29 Mayis Universitesi llahiyat Fakailtesi, i Yalova
Universitesi islami limler Fakilltesi, 1i Katip Gelebi

2 Universitesiislami ilimler Fakiiltesi, 11 Ondokuz
UUIIF Mayis Universitesi ilahiyat Fakiltesi, 2'si Atattirk
KGUiiF Universitesi ilahiyat Fakiltesi, 11 Usak Universitesi
omUiF islami llimler Fakilltesi ve Ti de Erciyes Universitesi

AUIF ilahiyat Fakiiltesi 6grencisidir.
HUIF « Hem ilahiyat hem de islami ilimler Fakilltesi
sUIF ogrencileri arasinda bu kavrami/kavram
0051152 grubunu tercih eden dgrenci
Egitimin etkisi

« Kendisini Tabligci-islam davetgisi olarak tanimlayan
katilimcilara bu tercihte aldiklar yiksek din
Oldukga gretiminin etkisinin olup olmadig soruldugunda
e katiimcilardan 11 (%12,5) “tamamen”, 3 (%37,5)
oldukga, 30 (%37,5) ise “kismen” etk oldugunu

Tamamen

CI3 belirtmistir. 1 katiimer (%12,5) ise bu yndeki
Bos tercihinde aldig1ydksek din 6dretiminin herhangi
01 2 3 bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

* Kendilerini belirgin dini tonlarla tamimlama geregi duyan
katilimcilarda fakiilte 6ncesi dini ilgi, kaygi, baglant1 ve
beklentilerinin varlig1 ve etkisi belirgindir. Bu etki yiiksek din
gretimi ile belli slgiilerde de olsa gelismekte, varhgni devam
ettirmektedir.

 Teblig ve davet eksenli olugan aidiyet veya tamimlama bigimlerine
fakiilte egitiminin etkisi, calismada 6ne ¢ikmis olan diger tanimlama
bicimlerine, s6z gelimi akademik ve mesleki yonlerde olusan
yénelimlere oranla daha belirsiz diizeydedir.

o Yiiksek din 6gretiminde, 6zellikle "islami ilimler" séylemi etrafinda
gelisen teblig, davet ve irsat eksenli beklentilere daha sogukkanl ve

bilimsel bir yakl 1a odakl 1 Trmekrod:

goriinmekle birlikte, kimi kaulimeilarin toplumsal beklentilere aufla bu anlamdaki yonelimini

agiklamasi anlagilir bir durumdur. Teblig ve davet noktasinda katillimeilarda ortak olan, ilahiyat

mezunlarinin toplumu din agisindan uyarmakla gérevli oldugu, diger bir anlatimla Islam dinini en

iyi sekilde temsil ve teblig etmenin ilahiyatcilik sorumlulugu oldugu yoniindeki temel kaygidir. Bu

kayg1 daha 6nce de ifade edildigi gibi kimi akademik ¢evrelerde, ama ¢ogunlukla toplum nezdinde

onemli bir beklenti olarak not edilmis durumdadir.

Ilahiyat egitimi baglaminda teblig, davet ve irsat eksenli vurgularin Islam iilkeleri ve Bat: diin-

yasinda adi, temel kaygilari, muhtevasi ve egitim anlayisi farkls yiiksek din 6gretimi kurumlarinda

one ¢tkug bilinmektedir. Kaulimer 6gretim elemanlarinin gériislerine de ortaya konmus oldugu
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tizere bilimsel diizeyde ilahiyat egitimiyle davet-irsat egitimi ayrilmis durumdadir. Tiirkiye'de her
iki temel yaklagimin ayni kurum iginde birlikte ise kosulmast 8grencilerin kendilerini tanimlama,
anlamlandirma noktasinda birtakim belirsizlikler yasamalarina yol agmaktadir. Bu hususa ileride

tekrar temas edilecektir.
1.3.1.2. Egitimin FEtkisi

Kendilerini yukarida belirtilen kavramlarla tanimlamaya calisan katulimcilara s6z konusu tanimla-
ma biciminde fakiiltelerinde aldiklar: egitimin etkili olup olmadigi soruldugunda 8 katlimcidan
I’i (%12,5) “tamamen”, 3’ti (%37,5) oldukea, 3’1t (%37,5) ise “kismen” etkili oldugunu belirtmis-
tir. 1 kaulimer (%12,5) ise bu yondeki tercihlerinde fakiiltede aldig egitimin herhangi bir etkisinin
olmadigini belirtmistir. Goriildugl tizere teblig ve davet eksenli olusan tanimlama bigimlerine
fakiilte egitiminin etkisi, diger tanimlama bicimlerine, s6z gelimi akademik ve mesleki yonlerde
olusan atflara oranla oldukea diisiik diizeydedir. Bu, Tiirkiyede ilahiyat egitiminin davet, irsat,
teblig tiirli motivasyonlardan uzaklagip daha akademik ve mesleki beklentilere dogru kaydigi, ya
da en azindan &grencilerine belirli akademik ve mesleki kimlikleri daha giiclii bigimde kazandirdig:

seklinde yorumlanabilir. Konuyla ilgili gerekeeli ifadeler asagida verilmistir.

“Bizim kistasimiz peygamberimiz olmali. Bu fakiilteye baglamadan 6nce bu yoktu, bunu ayirt edemeye-
biliyorduk” (017, K, YUIIFE, IHL, STK+, II-); “Bazt derslerde aldigim egitim etkiliyor... Din egitimin-
de, ben dinimi disarida nasil temsil edebilirim, nasil anlatabilirim...” (024, E, OMUIF, IHL, STK-,
1I-); “Bu fakiiltede okumasaydim kendimi yine biiyiik ihtimalle tebligci olarak tanimlardim” 05, K,
29MUIFE IHL, STK+, II-); “Burasi da tabi ki bana bir seyler katti. Su anki biitiin diisiincelerimin sonucu,
bu ilahiyat fakiiltesinde sekillendi” (055, K, ATUIE, IHL, STK+, II-, Bilmiyor); “Ve fakiiltenin buna
katkis1 gergekten fazla oldu. Yani fakiilte beni yonlendirdi, fakiilte beni bilinglendirdi” (068, E, UUI-
IF, IHL, STK-, II-); “Soyle biz bir geyleri Allah Teala'nin bir ilmini insanlara aktarma kendimizi bunu
vazife edinmis mesela bunu goriiyoruz. Ciinkii sen 6rnek olacaksin. Ornek bir model olacaksan bunu
yapmaman (6rnegin sigara kullanmak) gerekir. Clinkii disardaki insanda birakugin bir profil yani bu bile
yapiyorsa ¢ok normal bu diisiinceye doniisiiyor sonra...” 073, K, K(;UﬁF, [HL, STK-, II-)

Yukarida goriisleri drneklenen katlimcilar aldiklar ilahiyat egitiminin kendilerini tebligci-Is-
lam davetgisi seklinde tanimlamalarinda cesitli sekillerde etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ancak
kaulimer goriigleri aralarinda belli tema ya da alt kategoriler olusturamayacak kadar daginik, be-
lirsiz bir gortiniim sunmaktadir. Nitekim onlart bu yonde etkileyen seyin 6gretim elemanlari mi,
dersler mi, yapilan ilave egitsel ve sosyokiiltiirel akeiviteler mi, 6grenme ortamlari ya da ortitk 6g-
renmeler mi oldugu belirsizdir. Kelam, Din Hizmetlerinde Iletisim ve Rehberlik ve din egitimi bir
gibi birkag dersin diginda bu yonde herhangi bir 6rnek de verilmemistir. Daha 6nce ifade edildigi
gibi bu tiir derslerin 6grencilerde belli teblig motivasyonlari olusturmasit beklenebilir. Ancak rnek-
ler bu anlamda yeterli fikir vermekten uzaktir. Bunun diginda fakiiltelerinin kendilerini bilinglen-
dirdigini, yonlendirdigini belirten katlimcilarin goriisleri de oldukea genel vurgular icermektedir.
Sonug¢ olarak, sadece kaulimer 6grenci goriisleri baz alindiginda, Turkiye'de ilahiyat egitiminin
teblig, irsat, davet gibi olgularla irtibatinin oldukga zayif ve belirsiz oldugu, 6grencilerin bir ilahiyat
ya da Islami ilimler fakiiltesi mezunu olarak kendilerini bu tiir kavramlarla tanimlama ya da en

azindan iliskilendirme noktasinda oldukga zayif kaldiklar: séylenebilir.
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1.3.2. Dindar Miisliiman (Birey)

Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun nitelikleri arasinda en problemli ve tartgmal
alanlardan birisi inang ve hususen dindarlik eksenli hassasiyetlerdir. Toplum ilahiyat mezunundan
kendi giindemini olusturan konulart islerken, dgretirken ayni zamanda yasanustyla (ilim, amel,
ihlas) da kendisine 6rnek olmasini istemekte, beklemektedir. Bununla beraber yiiksek din 6greti-
minin dgrencilerin dindarliklarini gelistirme gibi agik bir amaci bulunmamakeadir. Zira tiniversal
bir yapinin 6grencilerin inang ve dini hayatlarini gelistirme gibi bir amaci olup olmadig: tartismaya
acik bir konudur. Bununla beraber ilahiyat ve ilahiyat¢ilik literatiirtine, 6zellikle ideal ilahiyat¢inin
vasiflarina dair 6ne ¢ikan sdylemlere bakildiginda ilahiyatginin iyi bir dindar ve Miisliiman olmas:

gerektigi noktasinda giiclii vurgular vardir (Erbas, 2016, s. 114).

Bu ¢alismada katulimeilarin kendilerini tanimlarken bagvurduklari onuncu sirada en yogunluk-
lu kavram Dindar-Miisliiman birey kavramidir. Arasurmaya kaulan 102 son sunuf dgrencisinden
8’1 (%7,8) kendini tanimlarken diger bazi kavramlarin yanina bu kavrama da auf yapmustir. Bu
katilimcilardan 2’si 29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, 1’i Yalova Universitesi Islami Ilimler
Fakiiltesi, 3’4 Katip Celebi Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi, 1i Erciyes Universitesi Hahiyat
Fakiiltesi, 1’i de Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Bunlarin digindaki fakiilte
ogrencileri arasinda kendini tanimlama noktasinda bu tiir kavramlara auf yapma geregi duyan
ogrenci bulunmamaktadir. Anilan kavramla kendilerini tanimlama geregi duyan katlimei 6grenci-
lere fakiilteler bazinda bakildiginda Islami ilimler Fakiiltesi 6grencilerinin daha fazla oldugu anla-
slmakrtadir. Oyle ki kendilerini tanimlarken bu tiir kavramlara atif yapma geregi duyan katillimet
ogrencilerin %75’i Islami [limler Fakiiltesi 6grencileridir. Bu fakiiltelerde dini hassasiyetlerin 6-
rencilerin kendilerini tanimlama bigimlerine, 6zellikle dini tonlar olusturmalarina yansidig soyle-

nebilir. Ancak elbette bu sonug genel bir fotograf sunmaktan uzakur.

Kaulimer gruptan ilgili kavramlara auf yapan 6grencilerin 6’st erkek, digerleri kadin 6grenciler
olup tamam1 [HL mezunu 6grencilerdir. Goriildiigii iizere bu tiir bir kavramlara auf yapan diger
liselerden mezun &grenci bulunmamaktadir. Gerek teblig motivasyonu giiclii gerekse dindarlik
tonu belirgin tanimlama ve kimlik arayislarinin Imam-Hatip ¢ikislt 6grencilerde, diger lise ¢ikislt
ogrencilere oranla ok daha belirgin ya da giiclii olmast sasirtict degildir. Ote yandan bu tabirlerle
kendilerini tanimlayanlardan yarist bir STK ile dért aydan daha fazla diyalogu oldugunu belirt-
mis, geri kalan yarist ise bu yonde bir irtibattan s6z etmemistir. Kendilerini bu sekilde tanimlayan
kaulimeilarin yalnizea 1'i ikinci bir fakiilte daha okudugunu belirtmistir. Son olarak arasurmaya
kaulan ve kendisini tanimlarken dindar-Miisliiman (birey) kavramina auf yapan kaulimcilardan
1'i aile etkisi ya da yonlendirmesiyle, geri kalan ¢ogunluk ise kendi istek ve arzulariyla yiiksek din
ogretimi kurumlarini tercih ettiklerini beliremiglerdir. Ogrencileri bu kavramalara atif yapmaya

iten temel gerekeeler asagida drnekleriyle birlikte verilmistir.

1.3.2.1. Anlamlandirma

Aragtirmaya kaulan ve kendilerini tanimlarken Dindar Miisliiman (birey) kavramina auf yapan
kaulimeilarin s6z konusu kavrama auf yapma gerekeelerine bakildiginda bu gerekeelerin farkls

vurgular tagidiklari gériilmektedir. Konuyla ilgili 6rnekler agagida verilmistir.
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“Aslinda tiim tanimlart “Miisliiman” kimlikte toplayabiliriz. Verilecek en genis kapsamli tanim bu” (020,
K, YUIIFE, IHL, STK-, II+ (AOF, Sosyoloji)); “Din hayatumi diizenlememde énemli bir rol oynuyor. O
yiizden dindar birey olarak tanimladim” (06, E, 29MUIF, IHL, STK+, 11-); “Ciinkii 6grencilerime, yani
bu 6grenci okuldan olmayabilir, disardan herhangi bir insana dini boyle daha giizel anlatmak istiyorum”
(070, K, KCUIIE IHL, STK-, II-); “Kendimi 6ncelikle din egitimcisi, din gorevlisi olarak tanitmay1
tanitilmay1 o asamaya gelmeyi isterim. Devaminda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi... Dindar
bir birey olmadan da bunlari yapamam” (076, E, KCUIIE, IHL, STK-, 1I-), “Dindar birey. Bence her
Miisliiman’in (bu yonde) bir kimlik edinmesi gerekiyor” (099, K, ERUIFE [HL, STK+, II-, Aile).

Yukarida verilen goriislerden anlagildigi kadariyla dindarlik eksenli hassasiyetler 6grencilerin
akademik ve mesleki yondeki diger yonelimlerini tamamlayan, onlara daha dini bir renk veren bir
yapidadir. Katilimeilar dindarlik hassasiyetleri ile diger kendini tanimlama bigimlerini birlestirmek

suretiyle daha butiinliiklii ve kusatict bir kimlik tasavvuruna erismeye ¢alismakeadir. Bu durum sa-

sirtuct degildir. Zira bir dindar acisindan bakildigin-
Dini Tabirler II

"Dindar Miisliman (birey)"

da dini yénelimler akademik ve mesleki yonelimleri
biitiinleyen, tiim kendini tanimlama bigimlerine

anlam katan, daha nihai ilgilerle iligkilidir. O20’nin
Ny « Arastirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
Fakiiltesi 6grencilerinin kendilerini
tamimlamada en yogunlukla atif yaptiklar
ikinci dini tabir "Dindar Miisliiman (birey)"
%7,8 kavramidir.
« Katiimcilarin %7,8'i (8 kisi) kendisini bu
kavrama atif yaparak tanimlamigtir.

aragtirmacilik vasfint 6ne ¢ikararak bu yéndeki ¢a-
balarint “Islam’a hizmetin bir parcasi” olarak gor-

mesi anlamlidir. Katilimcilardan O76’nin ifadeleri

DT Ll ivetler & ety

cesitli (akademik, mesleki vb.) yénelimlerini ’
tamamlama, onlara daha derinlik, biitinliik 8 &
s s 2

arasinda da sezilen bu temel dindarlik kaygist daha

once de ifade edildigi gibi toplumun ilahiyatgidan,

meslegini icra ederken dini duyarliklarini bir kenara

goriiniimiindedir.

U
blrakmadan, 'O'rneklik Vasﬁnl ul’lutmadan yﬁrﬁme_ Her ne kadar dini kaygilar ytksek din &gretimiyle belli ‘

Slcilerde bicimlense bile daha belirgin olan bu tir
kaygilarin fakulte 6ncesi yasantilardan, 6n 6grenme
ve gesitli toplumsal motivasyon kaynaklarindan glicli
bicimde etkilenmis oldugudur.

si seklindeki beklentiyle ortiismektedir. Ancak bu

yondeki endiselerin aragtirmaya katlan 6grenciler | .,
arasinda cok az bir kisminda bulunmasi ilginetir. ol Ealoke b

« Kendisini bu kavramla tanimlayan katiimcilardan

Wiz 25129 Mayis Universitesi lahiyat Fakiittesi, Ti
ERKS Yalova Universitesi islami ilimler Fakilltesi, 3'i Katip
o1t1 1 1c1 ATUIF Celebi Universitesi islami ilimler Fakilltesi, 1i
1'3 '2'2' Egltlmln Etk‘ISI UUiiF Erciyes Universitesi llahiyat Fakditesi, 1i de Atatiirk
oMmUiF Universitesi lahiyat Fakiiltesi 6grencisidir.
AUIF « Hemlahiyat hem de islami ilimler Fakiiltesi
. v e . o sgrencileri arasinda bu kavram tercih ed
Kendisini tanimlarken Dindar Miisliiman (birey) o sarenclerbutunmaktade,
o1 2 3
kavramina atif yapan katulimeilara yapuklari bu atif- Eitimin etldsi
s : PR P R I I [ amamen « Kendisini Dindar Misliman (birey) olarak
ta 1?1nden gegtlklerl YUkSCk din ogretimi surecinin " tan\mlayankat\hmc::ar:butercih:lea\dlklanyuksek
L. . . S din 6gretiminin etkisinin olup olmadigi
etkisinin olup olmadig soruldugunda 8 katilimci- Kemen sondugunda katimelardan 25 (625) amamer,
Hig 30 (%37,5) "oldukea’, 2'si (%25) ise “kismen”
5 . « » Ao « » diizeyinde bir etkinin varligindan 5z etmislerdir. 1
dan 2’si (%25) tamamen , 3’1 (%37;5) oldukga 5 Bo’o R (%12,5) katiimer ise bu yéndeki tercihinde aldidi

yiiksek din égretiminin hicbir etkisinin olmadigini

2’si (%25) ise “kismen” diizeyinde bir etkinin varli-
gindan soz etmislerdir. 1 (%12,5) kaulimer ise bu
yondeki tercihlerinde fakiiltede aldiklari egitimin
hicbir etkisinin olmadigini beliremistir. Gértldugi
gibi aragurmaya katlan ve kendisini tanimlarken
dindarlik eksenli kavramlara auf yapma geregi du-
yan katlimeilarin biiytik bir bélimii yiiksek din

ogretimi kurumlarinda aldiklart egitiminin dindar-

belirtmistir.

« Sayisal agidan diisiik olsa da, yiiksek din dgretiminin dgrencilere

TG G ik ve biitii
kazandirma noktasindaki etkisi, fakiilte degiskenligi dikkate
alinmak kosuluyla, belirgin gorii ktedir. Bu yonelimd

toplumsal etkileri unutmamak gerekir.
Her ne kadar yiiksek din dgretiminin dogrudan dini amaglan belirgin
degilse de, fslami ilimlerin 6grencilerin dini geliimlerinde dogal bir
etkisinin olmasi beklenebilir bir durumdur. Ayrica 6gretim elemanlart
zaman zaman bgrencilerce cesitli yonlerden, 6zellikle e ilim amel
bitiinlagi agisindan izlenmekte, test edilmekte, bu ydniiyle kisisel
ilgiler, zamanla geligen 6rnek almalar neticesinde kimi etkilegimler

1 ktadir. Bu etkilegimleri "epi: ik cemaat” bagl d
yorumlamak anlamh olabilir.
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lik eksenli bir yonelim olusturmada belli dl¢iilerde etkili oldugu diistincesine sahiptir. Bu yénde

olusan kaulimer gorisleri asagida 6rneklendirilmistir.

“Kesinlikle etkiledigini diisiiniiyorum... Kendimi tanimladigim kimliklerde genellikle Islam temelinde
tanimlamalar var. Onceden de béyle diisiiniiyordum ama burada almis oldugum egitim bu kimliklerin
saglamlagmasina ve kendimin daha girisken bir birey olmasina firsat tanidi...” (02, K, 29MUIFE, IHL,
STK+, 1I-); “Kesinlikle etkiledi. Daha da kuvvetlendirdi bunu sdyleyebilirim... Bu fakiilteye geldikten
sonra daha ¢ok Miisliiman birey tanimlamasinin da kullanabilecegimi 6grendim. Fakiilte bilgiyi aksiyona
cevirme, bilgi diizeyinde kalmamami saglads” (020, K, YUIIE IHL, STK-, II+ (AOF, Sosyoloji)); “...
Universitenin ortami, hocalarin yaklagimi, yonlendirmesi vs. ilahiyat okumaya geldikten sonraki amaci-
mi da sekillendirdi... Diisiince agisindan etkiledi. Amel agisindan ¢ok etkiledigini séyleyemem” (OG, E,
29MUIE [HL, STK+, II).

Oldukea sinirl sayida kaulimer goriisiintin drneklendigi yukaridaki alinularda da gorildagii
tizere ilahiyat egitiminin 6grencilerin dini yonelimlerine, dzellikle dindar Miisliiman bir birey ol-
malari yoniindeki gelisimlerine etkisi yeterince belirgin degildir. Daha dnce de ifade edildigi tizere
s6z konusu egitimin inan¢ bagliliklarint ve dindarlig: ilerletme gibi bir amaci bulunmamakta-
dir. Kaulimer goriiglerine bakildiginda 6gretim elemanlarinin 8grencilerce ilim-amel biitiinltgi
agisindan test edildigi ve bu yéniiyle 6rnek alinmaya calisildigr anlagilmaktadir. Ancak katulimer
goriislerinde birtakim celiskilere rastlamak da miimkiindiir. Kimi katulimcilarin dindarlik yoniinde
yasanan farkindalik ve degisimin amel boyutuna yansimadig;, diisiince diizeyinde oldugunu belir-
tirken kimi katlimcilarin bu anlamda daha aksiyona yani eyleme/pratige doniik degisimler yasadi-
gindan soz etmesi ilginctir. Sonug olarak yiiksek din 6gretiminin dgrencilere dindarlik eksenli bir

motivasyon katma noktasindaki etkisinin digerlerine oranla zayif ve belirsiz oldugu soylenebilir.

1.4. Modern Tabirler

Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin baslangic itibariyle, 6zellikle Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin
kurulus yillarinda yapilan meclis ve parti grubu tartismalarina da yansimis oldugu gibi “Baudaki
orneklere benzer” bir mantikla kurgulandig bilinmektedir. Ozellikle “skolastik zihniyetten” uzak-
lasma vurgulari, “medreseyi dirilememe” ikazlari, “cehalet, hurafe ve irtica” ile miicadele endiseleri
ile metot olarak “miispet ilimlere” dayanma kaygist ilahiyat egitiminin zihniyet olarak geleneksel
[slam egitim mirasindan uzaklasarak daha modern bir ¢izgiye dogru evrilmesini kolaylastirmustur.
Bu degisimin en belirgin ¢ikulari “Aydin din adami” ya da “Aydin ilahiyatet” séyleminde ken-
disini bulmugtur. “Miisbet ilimlerle cihazlanmis”, “hurafecileri kagiran” din adamlari yetistirme,
dini “cehlin elinden alip ehline teslim etme” beklentileri bu modernlesme egilimlerini beslemistir.
Bilindigi gibi bu noktada felsefe ve din bilimleri grubu derslerine, 6zellikle Sosyolojiye biiyiik mis-
yonlar yiiklenmistir. Mispet ilmin, aklin, fennin, deney ve miisahedenin son derece dnemsendigi
yillarda kimilerine gore Batici bir “epistemik statiiko” olusturulmaya calisilmistir (Yildirim, 1995,

s. 136 vd.).

Arastirmada ogrencilere 6rnek olarak verilen kelime ya da kelime gruplar igerisinde yer alan
modern tabirleri bu diisiinsel arka plan is1ginda okumak anlamli olabilir. Katilimer égrencilerin bir

yitksek din 6gretimi mezunu olarak kendilerini tanimlarken tercih ettikleri modern tabirler ya da
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kavram 6beklerinden ikisi asagida gerekeeleri ve ilahiyat egitimiyle iliskilendirilme bi¢imi bagla-
minda katillimet ifadelerinden hareketle incelenecektir. Oncelikle kendilerini tanimlarken ilahiyat
felsefecisi, felsefe ve din bilimleri uzmani, entelektiiel gibi tabirlere auf yapan kaulimer grencilerin

degerlendirmelerine yer verilecektir.

1.4.1. Ilahiyat Felsefecisi, Felsefe ve Din Bilimleri Uzmani

Tiirkiyede Cumhuriyet sonrast yiiksek din 6gretimi yapilanmasinin, ozellikle Ilahiyat Fakiiltesi
kavrayisinin ana dinamiklerinden birinin felsefe ve din bilimleri oldugu, bu kapsamda yer alan
derslerin, 6rnegin Felsefe Tarihi, Din Sosyolojisi, Din Egitimi alanlarinin ana konu ve metodo-
lojik yaklagimlarinin sosyal bilimlerin gelisim ve metodik yaklagimlari cercevesinde sekillendigi
bilinmektedir. Sosyal bilimlerin etkisi altinda sekillenen felsefe ve din bilimleri grubu derslerinin
Bau diisiince ve bilim geleneginin izlerini tasidigs soylenebilir. Bu baglamda ilahiyat egitiminin
felsefe ve cagdas sosyal bilimlerle iliskisi Tiirkiye'de olduke¢a problemli ve karmagik bir goriinti ser-
gilemektedir. Zaman zaman akademide, kimi zaman da kamuoyunda ilahiyat, miifredat ve felsefe
baglaminda yasanan tartismalara bakildiginda bu problemli yap1 daha iyi anlagilmakeadir. 1924 y1-
linda kurulan ve kisa bir siire sonra kapanan Ilahiyat Fakiiltesi, “bir nevi sosyoloji fakiiltesi” oldugu
gerekgesiyle Cumhuriyetin baglarinda, 6zellikle Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi’nin agilisina

giden siirecte ¢esitli aydin ve siyasilerce elestiri konusu edilmistir.

Hahiyat felsefecisi, bir yoniiyle ilahiyatci tabirinin daha akademik ya da ilmi bir kaliba dékiil-
miis sekli, bir baska agidansa geleneksel Islam diisiince ve ilahiyat mirast ile Bat: diinyasindan teva-
rits edilen din bilimsel muhtevaya elestirel, sorgulayict ve analitik yaklasabilen, ilahiyat sahasinda
ozellikle felsefe ve din bilimleri alaninda bilimsel tutum kazanmus kisiyi ifade edebilir. lahiyat
felsefecisi tabiri kisaca felsefe ve din bilimleri alaninda uzmanlasmay ifade etmektedir. lahiyat
literatiiriinde zaman zaman “aydin din adami1”, “dini entelekeiiel” (Kirca, 2004/2), “teolog” gibi
tabirler kullanilmakla beraber ilahiyat felsefecisi tabiri heniiz olduk¢a yeni olup, akademik cevre-
lerde ve kamuoyunda yeterli karsilik buldugu séylenemez. Bu tabirin Tiirk yiiksek din 6gretimi

deneyiminin modern yéniinii yansitan bir mezun kimligine géndermede bulundugu soylenebilir.

Bu arastirmada ilahiyat felsefecisi ya da felsefe ve din bilimleri uzmani kavrami, kendini tanim-
lama bicimi olarak aragtirmaya kaulan dgrencilerin %9,8’i (10 kisi) tarafindan tercih edilmistir.
Ayrica 1 8grenci de din bilimleri uzmani tabirini kullanmayz tercih etmis olup bu 6grenci Hitit
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Kendini tanimlarken bu kavramlara atif yapan katillimet
ogrencilerden 1’1 Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencisi, 2’si Hitit Universitesi [lahiyat Fa-
kiiltesi 6grencisi, 2’si Siirt Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ogrencisi, 3’ Atatiirk Universitesi Hahiyat
Fakiiltesi 6grencisi ve son 2’si de 29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Goriildiigii
gibi arastirmaya katilan Islami [limler Fakiiltesi 6grencilerinden bu kavrama atif yapan olmamustur.
Bu durum daha 6nce de deginilen dini-modern ayrismasini temsil edici bir goriiniim sunmakra-
dir. Ayrica yer yer modern olanla iligkilendirilen, Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin modern yiiziint
yansittg vurgulanan Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri arasinda da s6z konusu
kavramla ilgilenen olmamigtir. Onlarin bir bélimi ilahiyat felsefecisi ya da felsefe ve din bilimleri
uzmani yerine “teolog” kavramini tercih etmiglerdir. Felsefeyle ya da felsefi olanla iligkisi bakimin-

dan benzer ya da yakin hassasiyetlerde bulusan teolog ve ilahiyat felsefecisi tabirinin 6grencilerce
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nasil igeriklendirildigi asagida 6rneklerle gosterilecektir. Ancak bu asamada 6rnegin Islami ilimler
Fakiiltesi ile Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin aragurmacilik gibi boyutlarda birbirine yakin epis-
temik kaygilarda birlestikleri, buna kargilik 6gretmenlik gibi mesleki yonelimlerde belli 6lciilerde
ayristiklars, modern ve dini yonelimli kavramlar s6z konusu oldugunda bu ayrismanin daha da

keskinlestigi soylenebilir.

Arastirmada felsefe ve din bilimleri uzmani tabirine kargilik temel Islam bilimleri uzmani tabiri
(Yukaridaki kiimede yer almayan) de 5 6grenci tarafindan tercih edilmis olup bunlardan 2’si Aca-
tiirk Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 6grencisi, 1i Siirt Universitesi Hahiyat Fakiiltesi 6grencisi, 1’i
29 Mayis Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencisi 1'i de Yalova Universitesi [slami {limler Fakiiltesi
ogrencisidir. Goriildiigii gibi [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinde kendini temel Islam bilimleri uzma-
nina nazaran ilahiyat felsefecisi ya da felsefe ve din bilimleri uzmani olarak tanimlama egilimi daha
belirgindir. Temel Islam bilimlerine doniik egilimler Islami Ilimler Fakiiltelerinde daha belirgin bir
goriiniim sunabilir. Aragtirmada erisilen ¢alisma grubunun biiytikliigii bu yénde belli genel yargi-

lara ve kapsayict degerlendirmelere erismeyi sinirlandirmakeadir.

Kendisini ilahiyat felsefecisi ya da felsefe ve din bilimleri uzmani olarak tanimlayan kaulimer 6g-
rencilerden 7’si kadin digerleri erkek 6grencilerdir. Gortildiigii gibi kadinlardan bu kavram grubunu
tercih edenler daha fazladir. Yine ayni 6grencilerden 4’ii diger lise, 6’si Imam Hatip Lisesi mezunudur.
S6z konusu 10 dgrencinin yarist bir STK ile uzun siireli baglantist oldugunu, diger yarist ise olmadigi-
nt belirtmistir. Yine ayni 6grencilerden 4t ikinci bir iniversite daha okumus/okumakta olup bunlar
da gogunlukla Anadolu Universitesi Agtkogretim Fakiiltesi'ne devam etmektedir. Ogrencilerin 9'u

fakiilteyi kendi istegiyle, birisi de aile yonlendirmesiyle tercih etmistir.
1.4.1.1. Anlamlandirma

Kendisini ilahiyat felsefecisi, felsefe ve din bilimleri uzmani, entelektiiel vb. olarak tanimlayan
kaulimeilarin bu baglamda dile getirdikleri gerekeelere bakildiginda cok farkl yaklagim ve gerekge-

lendirme bigimleri goze carpmaktadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Ciinkii ben hep felsefeyle ve sosyolojiyle ¢ok ilgilenen biriydim. Ilahiyata geldigimde felsefe konusunda
gercekten beni bilgilendiren bir hocam oldu. Felsefe tarihi hocamiz... Onu gordiikten sonra gergekeen
onun gibi olmak isterdim” (0100, K, ERUIE DL, STK+, 1I-); “Ilahiyatql, cok itici geliyor, sevemiyo-
rum, i¢inde bir diretme icerdigi i¢in. Teolog deyince, bir sirinlik yapilmus oluyor ama bu da yabanci isim.
Hepsinin ¢ok iddiali seyler oldugunu diisiintiyorum. .. Alim ¢ok iddial1...” (031, K, HUIE IHL, STK-,
11-); “Ciinkii burada bazi tanimlar ¢ok u¢ noktalar; alimlik vs. ben dyle oldugumu diisiinmiiyorum. Ba-
zilar1 da biraz daha kérii kriine inanmak gibi grdiigiim seyler” (032, K, HUIE IHL, STK-, I+ (AOF,
Sosyoloji)); “Dindar gériintimlii, ya da dinine bagli, sadece dini 6greten degil de dini 6grenmeye calisan
biri olarak bilinmek isterim yani...” (042, K, SUIE, DL, STK-, 11-); “Entelektiieli daha cok okuryazarlik
olarak algiladigim icin hani biz de zaten tam anlamiyla bu béliimde bunu yapiyoruz, siirekli okuyoruz ve
bir seyler yazmaya ¢alistyoruz” (05, K, 29MUIE [HL, STK+, II-); “... Entelektiiel bilginin pesindeyim,
entelektiiel bir kisi olma cabasindayim...” (051, E, ATUIE DL, STK+, 11+); “Entelektiiel kavramini
ozellikle benimsiyorum. Ciinkii burada 8grendigimiz ilimlerin bizi belli bir kiiltiir seviyesine tagtyacagini
diigiintiyorum... Yani, yazan-cizen bir insanim agikgasi...” (057, K, ATUIFE, IHL, STK+, II+ (AOE,
Sosyoloji)); “... Insan varolugsal olarak bu diinyaya birincisi kendisini tanimak, ikincisi kendisinden yola
cikarak yaraticryr tanimak ve yarauciya yakinlagmak icin geldi... Bu noktada entelektiiel faaliyetlerde
bulunmak ¢ok mithim” (08, E, 20MUIE IHL, STK+, II-).
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Yukaridaki kaulimer gériislerine bakildiginda onlari s6z konusu tabirleri tercih etmeye yonlen-
diren iki temel yonelimin oldugu gériilmektedir. Bunlardan zayif olan yonelim kimi kaulimeilarca
alim, din adamy, ilahiyatgi, teolog vb. kavramlar: elestirerek ortaya konan kaginimli yaklagimdr.
Soz konusu kavramlarin agirt iddiali ve kimi zaman da toplumsal hafizada belli kesimlerle iligkili
konumlandirilmis olmast kimi 6grencileri bu kavramlara mesafeli durmaya itmektedir. Stiphesiz
bu elestirel yaklasgimdan bagimsiz olmamakla beraber, birgok katilimeinin ilahiyat felsefecisi ya
da felsefe ve din bilimleri uzmani gibi tabirlere yénelmelerine asil sebep bu sonuncu kavramlarin
ogrenmeye, aragtirmaya, gelismeye daha fazla agiklik saglamalari olabilir. Ister salt entelektiiel bir

caba, isterse dini bir amaca mebni olsun tiim
katilimcilart felsefe, 6zellikle de din bilimle-
ri alanina odaklayan temel yonelimin iste bu
aragtirmaya ve ogrenmeye doniik ima ettigi
anlamdir. Bu baglamda s6z konusu kavramlar
daha 6nce incelenen akademik kavramlarla ayni
cizgide bulusmaktadir, denebilir. Bu vurgunun
benzer bigimde kendilerini teolog olarak tanim-
lama geregi duyan kaulimeilarda da kargimiza
ctkugini beliremek gerekir.

Sonug olarak gerek ilahiyat felsefecisi gibi
kavramlar gerekse teolog gibi yabanci kavram-
lart tercih eden dgrencilerin belirli 8grenme,
aragtirma motivasyonlarindan beslenen akade-
mik egilimlerle bu tiir tercihlerde bulunduklar:
anlasilmaktadir. Ancak bu tiir tercihlerin belli
karsicliklar ve rezervler de igerdigi unuctulma-
malidir. Bu noktada felsefenin, felsefe ve din
bilimlerinin 8grencilerde bu tiir egilim ve yak-
lagim bicimlerini etkiledigi sdylenebilir.

1.4.1.2. Egitimin Etkisi

Kendilerini yukarida belirtilen kavramlarla
tanimlamaya calisan kaulimcilara séz konu-
su tanimlama biciminde icinde bulunduklari
fakiiltede aldiklari egitimin etkili olup olma-
dig1 soruldugunda 10 kaulimcidan 2’si (%20)
“tamamen”, 2’si (%20) oldukeca, 3’ii (%30) ise
“kismen” etkili oldugunu belirtmistir. 3 kau-
limer (%30) ise bu yondeki tercihlerinde fakiil-
tede aldiklart egitimin herhangi bir etkisinin
olmadigini belirtmistir. Goriildigi tizere ilahi-
yat felsefecisi, felsefe ve din bilimleri uzmani,
entelektiiel bicimindeki tanimlamalara fakiilte

egitiminin etkisi, diger tanimlama bicimlerine

Modern Tabirler I

"{lahiyat felsefecisi, Felsefe ve din
bilimleri uzmam"

‘ « Aragtirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
Fakiiltesi 6grencilerinin kendilerini

tanimlamada en yogunlukla atif yaptiklari
modern tabirlerin baginda "ilahiyat
felsefecisi, Felsefe ve din bilimleri uzman"
vb. kavramlar gelmektedir.

* Katihmcilarin %9,8' (10 kisi) kendisini bu tiir
kavramlara atif yaparak tanimlamistir.

Katihimcilarin 6nemli bir boliimii bu tiir

tabirleri 6grenmeye, arastirmaya, gelismeye

déniik b iyetlerle iligkilendirmek suretiyle

yapilandirmislardir. Bu durum, s6z konusu

tercihleri akademik egilimlerle ayni cizgiye

yaklagtirmaktadir.

Her ne kadar bu tir kavramlar cogunlukla ilmi bir
ilerlemeyi, 5grenme ve gelismeyiima etse de, bir gok
katiimer igin "alim", "din adami”, "ilahiyatci” vb.
kavramlara karsi elestirel ve mesafeli durusu da ihtiva

etmektedir.
2OMUIF Fakiilte katilim1
ERUIF « Kendisini ilahiyat felsefecisi, Felsefe ve din bilimleri
ATUIF uzmani olarak tanimlayan katilimcilardan 1§ Erciyes
HUIF Universitesi llahiyat Fakiiltesi 5grencisi, 2'si Hitit
SUIF Universitesi ilahiyat Fakdiltesi 6grencisi, 2'si Siirt
UUiiF Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 5grencisi, 3t Atatiirk
KCUiiF Unlverﬁltesi Ilahiya_t Fakiiltesi 6grencisi, 2'si de 29
OMUIF Mayls EJm'vers\'tesi llahiyat Fakdiltesi 6grencisidir.
AIF « Islami llimler Fakdiltesi 6grencileri arasinda bu
viiF kavrama/kavram grubuna atif yapan grenci
olmamistir.
o 1 2 3
Egitimin etkisi
. « Kendisini ilahiyat felsefecisi, Felsefe ve din bilimleri
olduksa uzmani olarak tanimlayan katilimcilara bu tercihte
aldiklari yiksek din 6gretiminin etkisinin olup olmadigi
Ksmen soruldugunda katiimcilardan 2'si (%20) “tamamen”,
Hig 2'si (%20) oldukga, 3'l (%30) ise “kismen” diizeyinde
Bos bir etkiden s6z etmistir. 3 katilimci (%30) ise bu
0123 yoéndeki tercihlerinde aldiklari yiksek din 6gretiminin

herhangi bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

¢ Kimi gevrelerde yiiksek din 6gretimi ile 6yle ya da boyle
iligkilendirilen "alim", ""din adami", "ilahiyatc:" gibi tabirlerin
katilimcilarca elestirilerek bu tiir kavramlara mesafeli durmaya,
bunun yerine baghktaki kavram/kavram grubunu tercih etmeye
yoneldikleri sdylenebilir.

Katihimcilarin tigte birinin bu tiir tanimlamalarda yiiksek din
Ogretiminin etkisinin olmadigini belirtmesi, tigte birinin bu yonde
ancak kismi bir etkiden s6z etmesi bu tiir tabirlerin 6grencilerin kigisel
lerine daha

s olim]

ine, b iyetlerine, tercih ve 6n 6
ziyade bagl oldugunu ima etmektedir. Literatiirde ¢cok yaygin
kullanimi olmasa bile bu kavramlar 6grencilere geleneksel kavramlara
gore daha cazip gelmis olabilir.
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yonelik etkilere oranla diisiik diizeydedir. Katulimeilarin tigte birinin bu tiir tanimlamalarda aldik-
lar1 yiiksek din 6gretiminin etkisinin olmadigini belirtmesi, yine tigte birinin bu ydnde ancak kismi
bir etkiden s6z etmesi bu tiir tabirlerin égrencilerin kisisel yonelimlerine, tercih ve 6n 6grenmeleri-
ne daha ziyade bagli oldugunu ima etmektedir. S6zii edilen kavramlari tercih eden 6grencilerin bu

yondeki tercih gerekgeleri asagida verilmistir.

“Felsefecilik yanima dini de eklememi sagladilar. Ben bir agidan kendimi felsefeci olarak tanimlayabi-
lirsem eger ama simdi din ve felsefesi diyebilirim” (0100, K, ERUIE DL, STK+, II-); “Fakiiltede yeni
bir sey 6grendim ve degismeden ziyade bir evrilme siireci oldu ama ilahiyatct kelimesinden hep rahatsiz
oluyordum. Burada bir felsefe hocamiz sayesinde aslinda diisiincem oturdu...” (031, K, HUIE IHL,
STK-, 1I-); “Simdi biz felsefe agirlikli dersler isliyoruz o ¢ok etkiledi. Hocalarimiz 6zellikle ¢ok etkiledi”
(032, K, HUIF, IHL, STK-, II+ (AOF, Sosyoloji)); “Onceden Islam’a béyle bakmiyordum. Mensup
oldugum halde bilmedigim ya da yanlis bildigim ¢ok sey vardi. Geldikten sonra birgok tabularimi yitktim
mesela” (042, K., SUIE, DL, STK-, 11-); “... Bazlart sief boyle gegmisten gelen tefsirleri sadece okuyup
geeme, hadisler okuyup ge¢me iizerine medrese usuliinii yapiyorlar. Bazilari aragtirmaya sevk ediyorlar.
Bu arastirmaya sevk eden hocalar benim bu diisiincelerimde etkili oldu” (049, E, ATUIE IHL, STK-,
1I-, Puan); “Bu fakiiltede almis oldugum egitim akademisyenligin ne olduguna ve nasil olduguna, ente-
lekeiielligin ne olduguna ve nasil olduguna bakis agimi sekillendirdi” (05, K, 29MUIE IHL, STK+, II-)

Yukarida verilen 6rneklere bakildiginda aragtirma, merak etme, 6grenme motivasyonlari giiclii
akademik egilimlerle, elestirel tavirlar ve entelektiiel ilgilerin i¢ ice ge¢mis oldugu goriilmektedir.
Bu noktada arastirmaya, 6grenmeye ve sorgulamaya tesvik eden 6gretim elemani ve derslerin etki-
lerinin gliclii oldugu séylenebilir. Ancak bu tiir egilimlere fakiilte etkisinin az olduguna yukarida
deginilmisti. Bu noktada 6gretim elemanlartyla kurulan birebir baglantilar akla gelebilir. Ogrenci-
lerin dnceki yasamlarinda bu y6nde getirmis olduklar: egilimlerin etkisine 1tk tutma noktasinda
kaulimer gorislerinin zayif oldugu sdylenebilir. S6z konusu kavram &beklerini tercihin arkasinda
yatan kaygilar, beklentiler, hatta karsitliklara 1s1k tutan tipik 6rneklerden birisi O31'dir. Katlimet
Imam Hatip yillarinda temel Islam bilimlerinden Tefsir alanina olan ilgi ve heyecanini zikrettikten
sonra [lahiyat Fakiiltesi'ne gelmesiyle birlikte akademik okumaya gegtigini, rasyonel bir kisilige
biriindiigiinii ve 6nceki heyecanini kaybettigini ifade etmektedir. Bu noktada felsefe dersleri ve

ozellikle felsefe hocasinin etkisi bariz sekilde goriilmektedir.

1.4.2. Aydin ilahiyat¢i (Aydin Din Adami)

Tiirkiyede yiiksek din 6gretiminin gelisim siirecine bakildiginda, aydin ilahiyat¢i ya da aydin din
adami yetistirme motivasyonunun 6zellikle resmi séylemlerde siklikla dile getirildigi goriiliir. Bu mo-
tivasyon daha farkli tonlarda Imam-Hatip okullari igin de dile getirilmistir. Aydin, ¢agdas, modern
vb. sifatlarla agikliga kavusturulan ilahiyatci ya da din adami séylemi, ozellikle medrese sonrasi 6rgiin
ve yaygin din egitimi alaninda hizmet alacak personelin olmazsa olmaz vasiflarindan biri olarak giiclii
bir beklenti halinde giincelligini korumaktadir. S6z konusu beklenti kimi fakiiltelerin amaglar1 ara-
sina da girmistir. Ornegin Ankara Universitesi’nin kurulus amaglarina bakildiginda (Universite web
sitesinde) Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nin “aydin, ilim ve din adami yetistirmek” amacinin
vurgulandigi goriilmektedir (Demir, 2017, s. 182). Aydin ya da aydmlanmis din ile bu baglamda

gelistirilen aydin din adami sdyleminin Cumhuriyet'in baslarindan bu yana 6zellikle sol, liberal ke-

66




Yiiksek Din Ogretimi Kurumlarinin Mezun Tasavvuru
Uzerine Bir Aragtirma

simlerde siklikla tekrar edilen bir kavrayis bigimi, ayni zamanda devlet eliyle Ilahiyat Fakiiltesi agma
anlayisina doniik 6nemli bir elestiri konusu oldugu da goriilmektedir (Eser, 2016).

Aydin ya da aydinlanmis ilahiyatgi yetistirme talebinin ilahiyat-yiiksek Islam arasinda belli gel-
git alanlart yaratmis oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte aydin ilahiyatct ya da aydin din adami
tabirlerindeki aydin vurgusu ile kastedilen seyin dogmatiklikten uzak, degisim ve yenilige acik,
analitik ve elestirel bakis acilarina sahip, giincel gelismelere duyarli, bir bakima ge¢misin elegtirel
bir muhasebesini yapma iradesi/cesareti gosterme ama ayn1 zamanda yoniinii giincel ve gelecege
dénmiis olma oldugu sdylenebilir. Fakat zaman zaman yine ayni kavramla yoniinti Bat'ya, Bau
diinyasinda tiretilen bilim, anlama ve agiklama anlayigina dénme gibi daha radikal kavrayislarin
da ima edildigi bilinmektedir. Onu asil tartigilir hale getiren, hususen geleneksel ve yerli olandan,
toplumsal dinamiklerden ayristiran da bu yénelimdir (Isik, 2011, s. 26). Aydinlanma felsefesinden
ilhamla ydniint Batr'ya, bauli degerlere, 6rnegin rasyonele, olgusal olana, deneysele, gozlem ya da
miisahedeye donme tavrinin ilahiyatin geleneksel egitim yontemi ve muhtevastyla nasil uzlastirila-
cag1 onemli bir tartisma konusu olmaya devam etmektedir.

Bu ¢alismada, arastirmaya kaulan 102 son sinif 6grencisinden 8’i (%7,8) kendisini bir yiiksek
din 8gretimi kurumu mezunu olarak tanimlarken Aydin ilahiyatci (Aydin din adami) kavramlarina
atif yapma geregi duymustur. Bu katilimeilardan 1’i (%12,5) Ondokuz Mayis Universitesi {lahiyat
Fakiiltesi, 3’ti (%37,5) Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 3’ti (%37,5) Siirt Universitesi Ilahi-
yat Fakiiltesi, 1'i (%12,5) de Erciyes Universitesi Hahiyat Fakiiltesi 6grencisidir. Geri kalan fakiilte
ogrencileri igerisinde, 6zellikle Islami Ilimler Fakiiltesi dgrencileri igerisinde bu kavrama atif yapan
ogrenci bulunmamaktadir. Burada birkag hususa dikkat ¢ekilebilir. Bunlardan ilki aydin ilahiyatct
olgusunun ya da kaygisinin daha ok Ilahiyat Fakiiltesi’ne 6zgii gelistigi gercegidir. Ustelik bu ge-
lisim Erzurum ve Siirt gibi sanilanin aksine Turkiye'nin daha ¢ok bausinda degil dogusunda tercih
konusu edilmektedir. Bu sasiruct bir durumdur. Nitekim ilgine bi¢cimde bu kavrama auf yapan
ogrencilerin %751 bu bolgelerdedir. Ilging olan bir diger husus ise Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi gibi bu yonde belirgin vurgulari olan bir fakiilteden hicbir katlimcinin bu kavrama itibar
etmemis olmasidir. Bu durum fakiiltelerin kendilerini konumlandirma ve kamuoyuna lanse etme
bicimleriyle 6grenci/mezun nitelikleri arasinda kimi zaman farklilagmalar oldugunu gostermekte-
dir. Nitekim bu karmagik yap:r daha dnce web siteleri ekseninde yapilan analizde de gosterilmistir.

Katlimar gruptan ilgili kavramlara auf yapan égrencilerin yarisi erkek (4 kisi), yarist da (4 kisi)
kadin 6grencilerden olusmaktadir. Yine bunlardan 1’i diger liselerden mezun, geri kalan 7’si ise IHL
mezunu ogrencilerdir. Bu tabirlerle kendilerini tanimlayanlardan 2’si bir STK ile dért aydan daha
fazla diyalogu oldugunu belirtmis, geri kalanlar1 ise bu yénde bir irtibatinin olmadigini belirtmistir.
Goriildiigii gibi ilgili kavramlara auf yapanlarin biiyiik ¢ogunlugu sivil toplum kuruluglariyla bag:
olmayan ogrencilerdir. Kendilerini bu sekilde tanimlayan kaulimeilarin 1’1 ikinci bir fakiilte daha
okudugunu belirtmigtir. Anilan kavrama aufla kendini tanimlayan kaulimer 8grencilerden 2’si puan
durumuyla (puant yettiginden), biri aile yonlendirmesiyle, 4’ii kendi istegiyle bulunduklar: fakiilteyi
tercih etmis, birisi ise ni¢in tercih ettigini bilmedigi belirtmistir. Son tahlilde, kendini Aydin ilahiyatct
ya da aydin din adami kavramlariyla irtibatlandiran yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin yarist bulun-

duklar: fakiilteleri secerken kendi istegi disindaki durumlardan s6z etmistir.
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1.4.2.1. Anlamlandirma

Aragtirma kapsaminda kendini aydin ilahiyat¢1 ya da aydin din adami tabirleriyle iliskilendiren ka-
ulimcilarin s6z konusu tercihlerinin gerekeeleri baglaminda yazdiklarina bakildiginda bu bagligin
girisinde de ifade edilen kimi “modern” vurgu ve hassasiyetlerin dile getirildigi, bu kavramlarin
belli kargitliklar ve elestirel duyarliklar ekseninde konumlandirildigs anlagilmaktadir. Konuyla ilgili

ornekler agagida verilmistir.

“Bilinen seylerin yanligliklarini da gérmiis olmam; kaynaklara dayanmayan bilgiler var ve ben de egi-

tim siirecinde bunlari eleyerek devam ettim...”
. L . o
(027, K, OMUIE, THL, STK+, II-, Puan); Modern Tablrler II
« . . . "
Daha béyle baskin ilahiyatgt olacagima, daha v Aydin ilahiyatet
béyle genis goriiglii olmam gerektigine inandi- (aydin din adami)"
gim icin. Mesela bizim su anki alimler bugiin
o . ‘ « Arastirmaya katilan ilahiyat/islami ilimler
cok sert, Ehli Siinnetciler mesela. Cok kati, ku- Fakilltesi &§rencilerinin kendilerini
. . . tanimlamada en yogunlukla atif yaptiklari
» p P
ralalar ya...” (040, K, SUIE, IHL, STK-, 1I-), %7.8 modern tabirlerden bir digeri *Aydin
(-] ’ ilahiyatgi (aydin din adami)" dir.
“Fakﬁltede dayatmalardan h0§lanmlyorum. Bu_ « Katilimcilarin %7,8' (8 kisi) kendisini bu tiir
kavramlara atif yaparak tanimlamigtir.
ras1 ilahiyat fakiiltesinden ziyade béyle “Stinni-
yat Fakiiltesi” gibi. Ve buradaki 6grencileri, bu- Katlmeilar bu tiir tabirleri tercih etmeye
yonlendiren nedenler arasinda belirli elestirel
radaki 8gretim iiyelerini bir sekilde goriinmez kayg ve kargitliklar, buna iliskin kimi o
b 1 kl 1 k 1 b l “modern” vurgu ve hassasiyetler o
ir el kisitliyor. Yani, kisitlayan bir seyler var... bulunmaktadur. 4
o
Ben bunlara yet1§t1g1m ortam itibariyle kar§1 Gl- Aydin ilahiyatgl, Mislimanlara yonelik olugan “gerici”, o
. . "yobaz" seklindeki algi bigimlerine karsi katiimcilarin &
klyorum kuquklugumden beri (043) E’ SUIE basvurdugu, savundugu bir kavramdir. Aydin &
. . ilahiyatcinin en 6nemli 6zelligi genis gorisli, [e)
DL) STK_’ II+ (Hetl§lm)), “OZCHile, su siirec;te ?raﬁilmacl, lai’:!lmslel, enctielektue\, sevdirici vb.
&zelliklere sahip olmasidir.
i[ahiyata bakl§ acist her zaman bOyle blr “yobaz” ................................................................
bakis agist oldugundan, en azindan béyle kérii - Falilte katlm
SUIF * Kendisini Aydin ilahiyatci (aydin din adami) olarak
koriine baglanan bir ilahiyat¢i olmaktansa, aras- et tanmiayan katilmelardan 1 Ondokuz Mayss
OMUiF Universitesi llahiyat Fakult?si, 3G Atat_l'irk Universitesi
tirmact daha ¢ok bilimsel, hani altini doldura- i llahiyat Faktitesi, 3 Sirt Universitesilahiyat
Fakdiltesi, i de Erciyes Universitesi llahiyat FakUltesi
. .. .. - YUilF Sarencisidir
bllCCCglm en azindan Ole bir gorus olmasindan UUiiF « islami ilimler Fakiiltesi 5grencileri arasinda bu
. . . . KCGUIiF kavrama/kavram grubuna atif yapan égrenci
dolay1 bir aydin ilahiyatct ya da iste arastirmact e e
L. a o s . 29MUIF
olmay1 istiyorum” (O44, E, SUIE, THL, STK-, o123
Egitimin etkisi
« . .. . . .
II_); A Medrese usulu degll dC yenl usulu taklp T * Kendisini "Aydin ilahiyatci (Aydin din adami)" olarak
. . tanimlayan katilimcilara bu tercihte aldiklar yliksek din
eden hocalar daha ¢ok aydin ilahiyatci, arastir- Olduksa agretiminin etkisinin olup olmadkl soruldudunda
S . vo s . Kismen katiimcilardan 1 (%12,5) “tamamen”, 3'G (%37,5)
maclt yazar olmaya 1t (049, E, ATUIF, IHL, Hig “oldukga” ve geri kalan 4'ti (%50) “kismen” yanitini
vermistir.
STK-, II-, Puan); “... Toplumun zaten bozuk ""‘o‘z“
oldugunu hepimiz gériiyoruz. Bunun igin bir | .o
. . .. . ATls . o Ogrenciler aldiklar: yiiksek din 6% iyle cevreden gelen
ilahiyatct icin sadece bir alimlik yetmez. Aydin sorulara giderek daha belirgin bicimde yanit vermeye
. . 2 rors : baglayabilmektedirler. Onlar, 6zellikle toplumsal hafizada yer
OlmaSl (;Ok Onlel (OSS’ K) ATUIF’ IHL’ edinmis kulaktan dolma bilgilerin ve kimi 6l¢eklendirmelerin
. . 5 . . .. ilahiyat egitiminde rahatlikla tartisilabilmesini bir cesit
STK+, II-, Bilmiyor); “Ilahiyatta aldigim egi- "aydinlanma" olarak kavramsall keadirlar. Bu durum
L e N " Aydn lahiyateuys ilk grup akademik tabirlerle aym: sizgide
timle insanlara aydin bir kisi oldugumu goster- T v Y
. . .3 . 5. g o "Arastirmacihik" ve "égretmenlik" gibi yonelimler séz konusu
mek isterim. Hani ISlamlth in Miisliimanlarda oldugunda belli élgiilerde de olsa birbirine yaklasan islami ilimler ve
. . . . . . . ilahiyat Fakiiltesi sdylemleri "modern" ve "dini yénelimli" duyarliklar
hani gerici bir zihniyeti vardir ya, o yiizden bir sz konusu olduffunda belizgin ve ilging bigimde birbirinden
. . . . .. ayrigmaktadir. Bu durum yiiksek din 6gretiminin modernlegsmeyle
moderniteyi tercih ettim. Bu algiyr kirmak isti- olan etkilegimine daha etraflica bakmay: gereKli kilmaktadir.
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Yukaridaki katlimer goriislerine bakildiginda onlari aydin ilahiyatci ya da modern din adami
olma yonlii egilimler gelistirmeye iten seyin daha ¢ok toplumsal ¢evrenin etkisi ve ilahiyata yapi-
lan kimi yiiklemeler oldugu anlagilmaktadir. O27 gevresinde gordiigii ve kaynaklara dayanmayan
yanlis bilgi ve anlayislara, O40 ve 043 fakiilte gevresinin fakiilteyi de igine alacak bigimde yarat-
g1 dini-toplumsal etki ve baskilara, O44 ve O58 Islam ve Miisliimanlara yonelik “gerici” ya da
“yobaz” seklinde tabir ettigi algt bicimlerine karst ¢tkma ve onlarla miicadele etme baglaminda soz
konusu kavramlari gii¢lii bir karst durus olarak 6ne ¢ikarmakradir. Burada ilging olan O49’un yine
aynt kavrama, bu sefer medrese usulil tabir ectigi 6gretim tarzini elestirmek suretiyle auf yapmasi-
dir. Goriildugii gibi geleneksel yapida belli karsiliklart olan medrese ve medrese usulii, 4lim, Ehli
stinnet ya da onlarin tabiriyle Stinniyat gibi kavramlarla kati, gerici, yobaz, kérii kériine itaat etme
vs. burada ayni diizlemde, i¢ ice ge¢mis durumdadir. Bu olgulart birbiriyle iliskilendiren bir zihin

yapist ve elestirel tavrin ilahiyat egitiminde de belli dl¢iilerde karsiligi oldugu gortilmekeedir.

Orneklerde elestirilen olumsuz modelin tam karsisinda, yine katlimci 6grencilerce tasvir edi-
len, kaynaklara dayanan, genis goriisli, arasurmaci, bilimsel, entelektiiel, sevdirici... yani aydin,
modern bir ilahiyat¢i veya din adami konumlandirilmakeadir. Bu karsidlik tablosunun literatiirde
yapilan kimi arastirma bulgulariyla belli benzerlikler tasidigt sdylenebilir. Karsli tarafindan yapilan
arastirmada, katilimer Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bir boliimiiniin geleneksel ilahiyatct soyle-
mine itiraz ettikleri bulgulanmistir. Arastirmada bu durum “Ilahiyatciligin yalnizca dini alanlara
indirgenmesi ve belli kalip kilik-kiyafet, yasam tarz1, distiniis sekliyle sinirlandirilmasi gibi gele-
neksel ilahiyatc algisina itiraz eden bu 6grenciler, cagdaslik, modern giyimli, sakac, giilen, akdif

gibi séylemlerle ilahiyatciligi idealize etmektedirler” seklinde yorumlamugtir (Karsly, 2016, s. 124).

1.4.2.2. Egitimin Etkisi

Kendisini tanimlarken Aydin ilahiyatci ya da Aydin din adami kavramlarina auf yapan 6grencilere
bu tanimlamada aldiklar: yiiksek din 6gretiminin etkisi olup olmadigy, olduysa ne diizeyde oldugu
soruldugunda 8 katilimeidan 1’1 (%12,5) “tamamen”, 3’ii (%37,5) “olduke¢a” ve geri kalan 4’1 (%50)
“kismen” yanitini vermistir. Gorildigi gibi bu tanimlamada fakiilte etkisi daha dnce incelenen aka-
demik ve mesleki yonelimler kadar gliclii ve belirgin degildir. Bu kapalilik teblig ve dindarlik eksenli

yonelimlerde olusan tabloyla benzesmekeedir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Yani kismen etkiledi. Elestirdigim durumlar da oldu, ama ¢ok aydinlandigim durumlar da oldu” 027,
K, OMUIE IHL, STK+, II-, Puan); “Benim zaten boyle bir bakis agim vardi. Ama ilahiyatla bunu des-
teklemis oldum. Birileri bir sey sordugu zaman buradaki bilgimi kullanarak cevap verme ihtimalimi yiik-
seltmis oldum” (095, E, ERUIE IHL, STK-, II-); “Mesela din konusunda siirekli bu, 6zellikle doguda,
ben ailemin yaninda yastyorum bu arada, hani aileden gelen kulaktan dolma bilgiler, Islamiyet’in yanlis
anlagilmalari... Bu gibi seyleri mesela ilahiyatta diizgiin bir sekilde tarugabiliyoruz, égrenebiliyoruz. Bu
benim i¢in ¢ok 6nemli” (058, K, ATUIE IHL, STK-, II-, Aile); “Ozellikle felsefe ve mantik dersleri cok
etkili oldu. Ciinkii farkli bakis agist kazandim. Ozellikle felsefeyi lise hayatimda pek sevmiyordum. Farklt
kisilileri sadece seviyordum, ama genel olarak felsefeden nefret ediyordum. Universitede bununla karsila-
sinca, daha farkl diisiinmeyi gerekirdigini 6grendim...” (055, K, ATUIE, IHL, STK+, II-, Bilmiyor);

“Aragtirmaya sevk eden hocalar benim bu diisiincelerimde etkili oldu. Genelde felsefe ve din bilimleri
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dersleri. Medrese usulii degil de yeni usulii takip eden hocalar daha ¢ok aydin ilahiyatci, aragtirmaci
olmaya itti” (049, E, ATUIF, IHL, STK-, II-, Puan)

Yukaridaki goriislerde 6grencilerin kendilerini Aydin ilahiyatgi ya da Aydin din adamu geklin-
de tanimlamalarinda aldiklar: ilahiyat egitiminin etkisine dair belli ipuglart bulmak miimkiindjir.
Anlagildigt kadariyla 6grenciler bilgilerinin artmastyla giderek cevreden gelen sorulara yanit verme
potansiyellerinin artmaya baslamasini, dzellikle toplumsal hafizada yer edinmis kulaktan dolma
bilgilerin ilahiyat egitiminde rahatlikla tarugilabilmelerini bir bakima giderek ‘aydinlanmaya’ bas-
lamalarint bu sekilde kavramsallastirmakeadirlar. Bu noktada yasadiklart deneyim ve doniisiim-
lerinde 6zellikle felsefe ve din bilimlerinin etkisi goriilmektedir. Bu derslerde farkli ve ¢cok yonlii
diistinebilme yeterliklerini gelistirdikleri anlasilmaktadir. Bu yaklasimin yani salt metni okumaya
ya da gegmisten gelen bilgileri ezberlemeye endekslenmeden, farkli goriislerin kaynaklar ve gesitli
okumalar egliginde cok yonlii olarak tarusilmasinin 6grencilerin kendilerini bu sekilde tanimlama-
larinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu ‘yeni usuliin’ 6grencileri etkilemesinde s6z konusu yaklasi-
mt benimsemis olan 6gretim elemanlari etkili olmakrtadir. Sonugta 6grencilerin bu tiir kavramlara
ilahiyat egitiminden ziyade belki de biraz da tepkisel olarak, kimi toplumsal etki ve baskilara refleks
olarak bizzat kendilerince, diisiik bir dl¢iide de kimi 6gretim elemanlariyla birebir temaslari sonu-

cunda yoneldikleri sdylenebilir.

Ozetlemek gerekirse arastirmaya katilan 6grencilere “Bir Ilahiyat/Islami limler Fakiiltesi son
suuf dgrencisi olarak (mezun oldugunuzda) kendinizin nasil tanimlanmasini/bilinmesini/anilma-
sint istersiniz?” sorusuna katlimeilar gogunlukla akademik, mesleki, dini ve modern tonlart giiglii
tabirleri tercih etmek suretiyle (kimi zaman tekil kimi durumlarda belli kombinasyonlar yapmak
suretiyle) kargilik verdikleri goriilmiistiir. Tercih edilen kavramlart kombine etme bigimi ve bu ter-
kipleri tercih gerekeeleri baglaminda 6ne siirtilen gerekeelerde kimi tutarsiz ve celiskili degerlendir-
meler bulunsa da s6z konusu tercihlerin ve bu tercihlerin seciminde olusan egilimlerin Tiirkiye'de
yiiksek din 6gretimi kurumlarinin éteden beri yetistirmeye ¢alisugs insan modeliyle iligkili oldugu
soylenebilir. Bununla beraber katilimcilarca daha az tercih edilen ve uglarda kalan modern ve dini
yonelim ifade eden tabirlerin secimlerinde ise kurumsal etkilerden ¢ok toplumsal baskilar ile bu

cercevede dgrencilerin gelistirdigi kimi refleks ya da tepkilerin etkili oldugu séylenebilir.

Yukarida ortaya konan tanimlayici tercih, terkip ve bu siirecte olusturulmaya calisilan arayislara
dair gerekgelendirme bi¢imlerinin ne kadar 6zgiin oldugu 6nemli bir tartusma konusudur. Her ne
kadar 6grencilere kendilerini tanimlama noktasinda miilakat esnasinda belli 6rnek tabirler veril-
mis, dgrenciler de cogunlukla bunlar arasindan belli terkipler yaparak kendilerini lanse etme geregi

duymus olsalar bile mezun tasavvurunu anlama noktasinda tartismayi daha genis bir ¢ergevede ele

almak anlamli olabilir.

2. Varlik Tasavvuru

Varlik tasavvuru ve onun bir yansimasi olan diinya goriisii en genel anlamiyla varliklari, hayad,
biyolojik ve sosyal gevrede olup bitenleri kavrama, anlamlandirma bigimini ifade etmektedir. Insan
tabiat geregi hayaun anlamini, varlik ve yoklugu kisaca gevresinde hareket halindeki gercekligi
merak eder, sorgular, anlamlandirmak ister. Anlam arayisi ve bunu bir diinya goriisii etrafinda

bigimlendirme oldukca insani bir ¢abadir. Zira anlamlandirilmamis bir hayat karmagiktir, yonetile-
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mez ve ciddi zorluklar ve belirsizlikler barindirir. Anlamlandirilmis bir hayat ise giderek genisleyen
ve daha nitelikli hale gelen bir bakis agisi, yaklagim tarzi ve yorum gerektirmekee, biligsel, sosyal
ve gelisimin diger tiim boyutlarinda ayagi yere basan belirli gelisimsel yetkinliklerin, édevlerin

basarilmasini gerektirmekeedir.

Insan hayati anlamlandirmaya gocukluk yillarindan itibaren baglamaktadir. Aslinda bu siireg
hicbir zaman tam anlamiyla mitkemmel bir diizeye erisememektedir. Zira hayat, diinyay1, begeri
ve fiziki olaylart tiimiiyle anlamak ve mitkemmel bir kavrayisa erismek insanin kapasitesinin ¢ok
tstiindedir. Her seye ragmen insan biyolojik ve sosyal gelisim siireci boyunca hayata bakisini se-
killendirecek, ona belli kolayliklar, 6ngériilebilirlikler sunabilecek, yasamini daha i¢inden cikilir
ve yonetilebilir hale getirebilecek bir bakis agist olusturmaktadir. Bu bakis agist kisilere 6zgii ve ol-
dukea siibjektif gibi goriilse de cografya, tarih, kiiltiir, toplum, dil ve genetik fakedrler ya da cesitli
maddi-manevi unsurlarin etkisiyle ortak/benzer nitelikler de ihtiva etmektedir. Egitim sistemleri,
ozellikle ulus devlet yapilarinda gelisen egitim anlayislari yetismekte olan nesle belli bir kimlik
(milli kimlik, ulusal biling) kazandirma cabasindadir. Bu ¢aba zaman igerisinde ulusal kimligin
giiclenmesini, giincel kalmasini saglamaktadir. Her ne kadar kimi etnik vurgulari miindemig olsa
da ulusal kimligin dil, din, vatan, tarih bilinci, kiiltiirel miras vb. hususlar etrafinda kolektif bir

duyus, diistiniis ve eyleyis tirettigi soylenebilir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’'nun Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarini belirten
2. maddesinde Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglart arasinda “Tiirk milletinin biitiin fertlerini
“a. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yticeltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin bas-
langicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getirmis yurteaglar
olarak yetigtirmek; b. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl: sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,

yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir.

Milli Egitim Temel Kanunu bir yandan Atatiirk milliyetciligi ile Ttirk Milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseme, koruma ve gelistirme; ailesini, vatanini, milletini
sevme ve daima yiiceltme, diger yandan devletin yapust ile temel insan haklarina duyarligin altni
cizmektedir. Burada dikkar ¢ekici olan ilgili kanunun tiim bu 6zelliklerin yaninda “hiir ve bilimsel
disiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip” olmay1 da bir amag olarak 6ne ¢ikarmasidur.
Buradan yola ¢ikilarak Tiirkiye'de hangi tiirde ve diizeyde egitim verirse versin tiim resmi 6gretim
faaliyetlerinin bu temel hedeflere kilitlenmesi gerektiginin alt gizilebilir. Bu temel hedeflerin 6g-
rencilere belli sosyokiiltiirel degerleri 6ziimseme ve vatandaglik eksenli kolektif bir kimlik sundugu
soylenebilir. Universite diizeyi bu temel kaygilardan bagimsiz degildir. Nitekim Yiiksekogretim
Kanunu'nun dérdiincii maddesinde benzer ifadelere yer verilmistir. Yukarida verilen vatandaslik
cksenli kolektif kimlik burada, “Atatiirk milliyetciligi”, “Ttirk Milletinin milli, ahlaki, insani, ma-
nevi ve kiiltiirel degerleri”, “hiir ve bilimsel diisiinme giicti”’, “genis bir diinya gortsii” ile “cagdas
uygarlik” vurgular: ekseninde yapilandirilmistur. Tiirk tiniversite sistemi icinde yer alan her bir egit-

sel organizasyonun bu diinya goriisii kavrayisina cesitli bicimlerde katki sunmast beklenmektedir.
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Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlari éziinde kiiltiirel miras olarak devraldigi temel Islam
bilimleri alanina 6zgii dersleri 6gretime konu edinmektedir. Bu miras bir yoniiyle medrese egitim
mirasini, diger yoniiyle tasavvuf-hikmet gelenegini icermektedir. Ilahiyat egitimi igerisinde yer alan
birgok dersin konusu dogrudan varligi konu edinmektedir. Gerek Kelam, Tefsir, Hadis gibi temel
[slam bilimleri grubu dersleri gerekse Din Sosyolojisi, Dinler Tarihi, Felsefe Tarihi gibi felsefe ve
din bilimleri grubu dersleri hayatin anlamini gesitli agilardan konu edinen disiplinlerdir. Dolayisty-
la tiim bu dersleri alan dgrencilerin varlik tasavvurlarinin, hayata ve olup biten seylere bakiglarinin
belli slgiilerde sekillenmesi beklenir. Burada dikkat gekmeye calisilan husus temel Islam bilimleri
olan Kelam, Tefsir, Fikih, Tasavvuf gibi alan ya da derslerin bizatihi tabiatlart geregi muhataplarina
belli bir varlik tasavvuru sunmasidir. Bu tasavvur zaman igerisinde séz konusu disiplinler gerceve-
sinde olusan ilmi geleneklerin de bir tirtintidiir. Tim bu dersler ile bu ¢ercevede olusan etkilesimle-
rin neticesinde 8grenciler kendi inang ve degerleri, miiktesebatlary, ilgi, beklenti ve kaygilari ile 6n

ogrenmelerinin de etkisiyle bir varlik tasavvuru, diinya goriisii olusturabilmekeedirler.

[lahiyat egitimi modern iiniversite/bilim gelenegi ile tarihsel miras arasinda konumlanmustir.
Parladir’in ifadeleriyle “Bizde bilhassa genel amaglarin, bagka ifade ile ferdin o toplumun arzu edilir
ozelliklerini tagtyan, asgari deger ve normlarini benimseyen bir tiyesi haline getirilmesinin nasil
gerceklestirilecegi, herhangi bir ders miifredat veya ders dist egitim faaliyeti icinde acikea ifade
edilmemis bir husustur. Bu ihmal neticesi genglerimizin manevi diinyasinda, yabanci tesirlerin
yerlesme arzularini kamgilayan bir bos alan olusmustur. Oyle goriiniiyor ki, kendimize has diinya
goriisiiniin, sevgi ve ideallerin gelismesi, yogun ders saatleri arasinda yapilan bazi téren ve konug-
malarla disiplin kurullarinin himmetine birakilmistir. Bilhassa yiiksekogretimde bu amaglarin, ders
ve ders disi egitim faaliyetlerine uzanabildigi soylenemez. Fakat siitkretmek gerekir ki, biitiiniiyle
insan, toplum ve manevi degerler konulariyla devamli i¢ i¢e bulunan ilahiyat tahsili, bu amaglarin
belirledigi ozellikleri gerceklestirmeye elverisli bir yapiya sahiptir ve zaten bu kuruluslarin 6zel

amaci ve fonksiyonu biiyiik 8l¢iide toplumun moral kimligini olusturmakur” (Parladir, 1988, 5. 7).

Elbette tek basina lisans egitiminin etki alanina hasredilmesi miimkiin olmayan varlik tasavvu-
ru ya da diinya goriisiiniin temelde hayaun ilk yillari, temel ve ortadgretim donemi yasantlarinin
birikimi tGzerinde sekillenen, tiim bu birikimlere yeni anlamlar ya da icerikler kazandiran lisans
egitimiyle daha st diizey agsamalara erismesi beklenir. Bu anlamda tiniversite yasaminin 6gren-
cilere s6z gelimi daha esnek, cok yonlii, elestirel ve objektif bakabilme ekseninde sekillenen belli
duyarliklar kazandirmasi; onlara daha dinamik, degisime ve gelisime acik bir baks acis1 kazandur-
mast beklenebilir. Bu siyasal ve ideolojik bir bakis acisindan ziyade {iniversal, bilimsel ve ¢ogulcu
bir bakis agist olup dgrencilerin hususi aidiyet, inang ve degerlerini diglamaz. Buradaki temel soru
sudur: Tiirkiye'deki yiiksek din 6gretimi kurumlarinda 6grenim goren bir 6grenci, Islam gelenegi
icerisindeki farkli egilimleri saglikls bir sekilde grenip, bu farkl egilimlerden kendini tatmin eden
bir tercih yapma ve kendi yolunu gizme imkani bulabilmekte midir? (Iskenderoglu, 2012, s. 150).

Arasgtirmada katulimer grencilere yoneltilen “Bu fakiiltede aldiginiz egitim diinya goriisiiniizii
(Evrenin ve yasamin anlamina, amacina, degerine, insanin bu diinyadaki anlamina ve yapip ettikle-
rine doniik biitiinciil, tutarli bakis agist, kavrayis ya da yaklagim tarzi) etkiledi mi? Nasil?” sorusuna

iliskin yanitlar asagida tablo halinde verilmistir.
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Tablo 6: Varlik tasavvuruna fakiilte etkisi (Ogrencilere gore)

Secenekler Say1 % Gegerli %
Evet, tamamen etkiledi 21 20,6 20,6
Evet, oldukga etkiledi 53 52,0 52,0
Evet, kismen etkiledi 24 23,5 23,5
Haynr, etkilemedi 4 3,9 3,9
Toplam 102 100,0 100,0

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere arastirmaya kaulan 6grencilerin yaklagik dortee tigii
yitksek din 6gretimi siirecinin kendi varlik tasavvuru ve diinya goriislerini etkiledigi kanaatindedir.
Bu konuda olumsuz diisiinen katilimer sayisi oldukea azdir. Bu sonuca gore, yiiksek din 6gretimi
ogrencilerin evrenin ve yagamin anlamina, amacina, degerine, insanin bu diinyadaki anlami ve
yapip ettiklerine doniik biitiinciil, tutarli bakis acist, kavrayis ya da yaklagim tarzi olusturmalarini
etkilemektedir. Bu etkilemenin sifirdan bir olusumu degil, 6grencilerde var olan birtakim duyus
ve diistiniis tarzlarina farkli derinlikler katarak, yer yer onlari daha biitiinliiklii ve tutarl bir yaprya

kavusturmak suretiyle yapilandirdigi asagida 6rnekler eliginde ele alinacakur.

Varlik tasavvuru ve buna miindemic diinya goriisii olgularina iligkin 6gretim elemanlarinin
degerlendirmelerini ortaya koymak amaciyla arastirmaya kaulan 6gretim elemanlarina “Tiirkiye'de
yitksek din 6gretimi kurumlarinin mezunlarina belli bir varlik tasavvuru ya da diinya goriisii ka-
zandirdigt ya da onlarin bu yondeki yonelimlerini etkiledigi soylenebilir mi?” sorusu yoneltilmis
akabinde “Hayur, ( ); Nigin boyle diisiiniiyorsunuz?”; “Kismen, ( ); Nigin boyle diistiniiyorsunuz?”
ve “Evet, (); Bu anlayigin, goriisiin en belirgin birkag ozelliginden bahseder misiniz?” seklinde ya-

pilandirilmis secenekler sunularak goriislerini yapilandirmalar: ve gerekgelendirmeleri istenmistir.

Tablo 7: Varlik tasavvuruna fakiilte etkisi (Ogretim elemanlarina gére)

Secenekler Say1 % Gegerli %
Evet 21 31,3 31,3
Kismen 26 38,8 38,8
Hayur 20 29,9 29,9
Toplam 67 100,0 100,0

Yukaridaki tabloda da goriildiigii tizere, arasturmaya kaulan 6gretim elemanlarinin %31,3’tine
gore yiiksek din 6gretimi siireci 6grencilere belli bir varlik tasavvuru ya da diinya goriisii kazandir-
makta ya da en azindan onlarin bu yondeki yonelimlerini belli 6lcii ve sekillerde etkilemektedir.
Kaulimeilarin %38,8’ine gore bu yonde ancak “kismen” diizeyinde bir etkinin varligindan séz
edilebilir. Yine kaulimcilarin %29,9’una gore ise béyle bir etki s6z konusu degildir. Anlagildig:
kadariyla, aragtrmaya katilan 6gretim elemanlarinin da 6nemli bir kismina gore, Tiirkiye'de yiik-
sek din 6gretimi, 6grencilerine belli bir varlik tasavvuru ya da diinya goriisii kazandirmakea ya da
onlarin bu yondeki yonelimlerini belli dlgiilerde etkilemektedir. Goriildiigii gibi kaulimeilar ilgili
ifade baglaminda ti¢ farkli secenege birbirine yakin oranda dagilmislardir. Bu dagilim 6gretim
elemanlarinin konuya 6grencilere gore daha elestirel yaklastiklarini gostermektedir ki bu durum

ileride nitel verilerle detaylica betimlenmeye ¢alisilacakur.
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Asagida oncelikle soz konusu egitimin incelenmekte olan konuyla ilgili olarak 6grencilerde bir
etki birakugini diisiinen yani meseleye olumlu yaklagan katlimer goriisleri (6nce 6grenci ardindan
ogretim elemani) irdelenecek ardindan bu yonde kararsizlik belirten ya da ilgili ifadeye katulmayip
elestirel yaklagimlar sergileyen katlimcilarin (6nce 6grenci ardindan 6gretim elemani) degerlendir-
meleri verilecektir. Ilk gruptakiler 6grencilere neyin/nelerin etkisi altinda nasil bir varlik tasavvuru

kazandirildigina, sonrakiler ise bu konuda ne tiir sorunlarin yasandigina isik tutacak mahiyettedir.
2.1. Dini Ontoloji: Cogulcu Bir Perspektif

Aragtirmaya kaulan ve aldiklar1 yiiksek din 6gretiminin kendi varlik tasavvuru ve diinya goriisle-
rini dyle ya da boyle etkiledigini belirten 6grenciler cogunlukla cekirdeginde dini bir varlik, lem
tasavvurundan ilham alan, ancak perspektif ve vizyon olarak ¢ogulcu nitelikleriyle 6ne ¢ikan bir
diinya goriisinden soz etmiglerdir. Bu iki yonelimin birlikte, kimi zaman birbirini ¢evreleyecek bi-
¢imde kullanildig1 6rnekler oldugu gibi, ayri ayri zikredildigi 6rnekler de bulunmaktadir. Asagida
oncelikle aldiklart yiiksek din 6gretiminin dini yénelimli bir varlik tasavvuru ve yine dini diinya
goriislerini sekillendirdigini, soz gelimi daha da derinlestirdigini belirten kaulimer gériisleri, he-
men ardindan ilkinden biitiintiyle bagimsiz olmamakla beraber daha ¢ogulcu duyarliklardan s6z

eden kaulimer goriisleri verilecektir.

“Islam felsefesi diye bir dersimiz var... Hoca bize siirekli sorgulatiyor. Neden yaratildin, diinya neden
yaratildi, neden varsin, niye bu diinyadasin?..” (026, K, OMUIFE, [HL, STK+, 1I-); “Islami bir diinya
goriisiine sahip oldugum icin buradaki dersler diinya griisiimiin daha tutarli olmasina, yasami daha an-
lamli kilmasina. .. vesile oldu” (01, K, 29MUIE IHL, STK-, II-, Mecb.)); ... Tabiki tahkiki imana sahip
degiliz o da ¢ok iddia ister ama en azindan buna imkan sagliyor...” (017, K, YUIIE IHL, STK+, II-);
“Allah’t tantyorsun, Allah’t daha iyi biliyorsun yani” (076, E, KCUIIE IHL, STK-, 1I-); “Buraya gelince
insan elestirmekten korkmuyor... Bu biraz daha imanlarimizi kaliteli hale getirmemizi sagliyor” (086, E,
AUIE IHL, STK-, 1I-); “Hadislere yaklagimimiz, Kuran't yorumlayigimiz degisiyor. Cocuklugumuzdan
beri bize égretilen mezhebimize bakisimiz degisiyor” (050, E, ATUIE DL, STK-, 11+ (Tiirkge 6grt.));
“Ahiret diisiincemizi daha iyi 6grendim. Yani bu diinyanin gergekten bos oldugunu 6grendim” (068, E,
UUIIE [HL, STK-, II-); “Dedem, ninem ne dese inantyordum. Patlican hadisi var mesela o hadisi bana
dogru deseler inanirdim... Sonra ilerledikge fikirlerim degisti yani” (029, K, HUIE, IHL, STK-, II-);
“Inandigimiz degerleri arastirmayt, onlari kendi inandigimiz sekilde dogru kabul etmeyi 6grendim agik-
cas” (064, K, UUIIE THL, STK+, II-); ... Yorumlama, elestirel diisiinme, daha genis bakabilme yetimi
burada kazandim” (082, K, AUIFE, IHL, STK-, II-).

Yukarida verilen katulimer 6grenci goriislerine bakildiginda yiiksek din 6gretiminin 6grencilerin
dini inang gelisimlerini etkiledigi, derinlestirdigi, yapilandirdigs goriilmektedir. Orneklerde de go-
rildiigii tizere bu gelisim ¢cogunlukla din konusunda bilgi ve biling kazanma neticesinde yiizeysel
inang yaklagimlarinin derinlegtirilmesi, daha tutarli hale getirilip olgunlastirilmasi, katilimeilarin
tabiriyle “taklitten tahkike gecis” seklinde gerceklesmektedir. Bu doniisiimde ozellikle Din Felsefe-
si, Islam Felsefesi, Kelam, Mantik gibi derslerin, bilhassa 6grencileri diisiinmeye ve sorgulatmaya
déniik motivasyonlar barindiran 6gretim siireci ve yaklagimlarin etkisi goriinmektedir. Sonugta
onlar daha 6nce oldukea ¢ekindikleri ontolojik olgulara iligkin farkls sorular sorabilmekte, zamanla

bunlart sorgulayabilmekte, elestirel siizgeglerden gecirebilmekte bdylece daha anlamlandirilmis,

74




Yiiksek Din Ogretimi Kurumlarinin Mezun Tasavvuru
Uzerine Bir Aragtirma

oturmus, kusatici bir dini yénelim olugturabilmektedir.

Bu veriler Hahiyat Lisans programinin temel amaglari arasinda yer alan “Kur’an’s referans alan,
kiiltiirel mirast degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve problemlere ¢oziim iiretebilen
ilahiyatcilar yetistirme” (Aydin, 2004, s. 22) ifadesiyle, hususen “Kur’an’s referans alma” vurgusuy-
la 6reiismekeedir. Ayrica yine bu tablo alan yazinda ortaya ¢ikan bilimsel arastirmalarin sonuglariy-
la da 6reiismektedir. Kog tarafindan yapilan bir aragtirmada “Ilahiyat egitimi dini inanglarinizi nasil
etkiledi?” sorusuna katulimcilarin %45,1’i kuvvetlendirdi, %32,4’ii degistirmedi, %5,4’ti zayiflatt,
%14,2’si ise “baska” secenegini isaretleyerek karsilik vermistir (Kog, 2003, s. 49). Ugar tarafindan
yapilan aragtirmada, ilahiyat egitiminin égrencilerin din anlayiglarina etkisi sorulmus ve katilim-
clarin %45’1 aldiklar: ilahiyat egitiminin dini konulara daha ilmi bakmalarinda etkisi oldugunu
belirtmiglerdir (Ucar, 2017, s. 145). Seyhan tarafindan farkls fakiilte 6grencileri {izerinde yapilan
arastirmada [lahiyat Fakiiltesi'nde 6grenim goren 6grencilerin dini tutum genel ortalama puan-
larinin diger fakiiltelerde 6grenim géren 6grencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak daha
yiiksek oldugu ifade edilmistir (Seyhan, 2012, s. 558).

Yiiksek din 6gretiminin dgrencilerin dini inanglarini, dini duygu ve davranuglarinit bicimlendirdi-
gi, daha tutarli, anlamlandirilmis bir yapiya kavusturdugu goriilmekeedir. Ancak bu anlamlandirma
stirecinde belirginlesen ya da daha rafine hale gelen dini inang ve bagliliklar bir yandan daha kapsayict
ve miisamahakar bir hiiviyet de kazanmaktadir. Nitekim arastrmada aldigs yiiksek din 6gretimi saye-
sinde kat1 dini y6nelis ya da goriisiiniin yumusadigi, daha miisamahakar bir dini yaklagim edindigini

dile getiren 6grenciler de bulunmaktadir. Bu temaya iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Cok sert bir Ehli Siinnetle geldik buraya. Sonra Kelam dersleri, Din egitimi dersleri... Gergek Ehli
Stinnet diisiincesi olusmaya basladi. Daha gercek, daha yumugak” (040, K, SUIE IHL, STK-, II-); “Dini
anlamda diinya goriisiimii etkiledi bu fakiilte. Onceden kati gordiigiim seylerin aslinda Gyle olmadigini
bana 8gretti... ‘Kolaylastriniz, zorlasurmayiniz. Miijdeleyiniz, nefret ettirmeyiniz’ hadisini resmen yasa-
dim burada” (04, K, 29MUIE [HL, STK-, 1I-); “... Buraya Imam Hatip Lisesi zihniyetiyle gelmigtim.
Korii kériine bir seyleri birilerine anlatmaya, dayatmaya ¢alismak olarak gériiyordum. Su anda ise biitiin
dinleri evrensel olarak arastirip, kendi dinimde olmasi gerekenler veya inancim ve aklimla inanmak iste-
digim seyleri ¢ikarabiliyorum” (032, K, HUIE [HL, STK-, I1+ (AOF, Sosyoloji))

Orneklerde goriildiigii gibi ogrencilerin dini tasavvur ve diinya goriisleri ilahiyat egitimiyle
yer yer esnemekte, farkli din ve inanglart 6grenmis olmanin verdigi katkilarla yer yer kendilerini
sorgulamaya sevk edebilmektedir. Bunun sonucunda daha hosgériilii, esnek, miisamahakar dini
tutumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum 6grencilerin ilahiyat egitimi baglaminda edinmis ol-
duklari dini yonelimlerin kusatict ve cogulcu niteligini anlama bakimindan agiklayicidir. Bununla
beraber alan yazinda yapilan kimi arastirmalar “esnek inang” tarzinin Ilahiyat Fakiiltesi 6grencile-
rinde diger fakiilte 6grencilerine gore daha zayif kaldigini gostermekeedir. Seyhan tarafindan yapi-
lan arastirmada “esnek inang tarzinda ise Ilahiyat Fakiiltesi ogrencileri en anlamli diisiik ortalama
puant alarak inang tarzlarinda esnekligi en az yasayan 6grenciler olmustur” degerlendirmesine yer
verilmistir (Seyhan, 2012, s. 559). Ancak bu durum zamanla degismektedir. Egitim Fakiiltesi 6g-
rencileriyle {lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin dinsel fundamentalizm 6lgeginden aldiklari puanlarin

kargilagtirildigs bir aragtirmada siniflar ilerledikge s6z konusu 6lgekten alinan puan ortalamalarinin
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anlamli bicimde diistiigii belirtilmistir (Sezen, 2008, s. 223-225). Bu veriler yiiksek din 6gretimi-
nin ¢ogunlukla muhafazakir dindar kesimlerden gelmekte olan ilahiyat 6grencilerinin din anlayis-

lart tizerindeki etkisinin olumlu yénde oldugunu géstermekeedir.

Konuyla ilgili bir baska goriis kiimesi yine s6z konusu 6gretimin dini diinya goriisit olusumunu
etkiledigini belirten ancak bu sefer yukaridaki itikadi yénelimlerden, séz gelimi taklitten tahkike
gecis olgusundan daha farkls izahlarin yer aldig1 6rneklerden olusmakeadir. Bu baglamda olusan

ornekler asagida verilmistir.

“Misliman olarak nerede oldugunu bilmek de bu iiniversite vesilesiyle oldu diyebilirim” 03, K,
29MUIE [HL, STK-, II-, Tesadiifen); “Allah iin bir seyler yapmak istiyordum ve hangi alanda yapmam
gerektigini bu okulda buldum diyebilirim” (05, K, 29MUIF, IHL, STK+, II-); “Ilahiyat fakiiltesi, din-
darligimi mi1 desem belki bu tabir yanlis olur ama, bunu en fazla perginlemistir yani” (O51, E, ATUIE
DL, STK+, I1+ (IiBE, Saglik HMYO, AQOF)); “...Simdi, acaba dinimiz bu konuda ne diyor, dinimizde
bu zamana kadar bu konuyla alakali yapilmis herhangi bir olay, ictihat vs. var m1 diye diisiiniiyorum.”
(013, E, YUIIE IHL, STK-, II-); “Yeni bir kimlige biirtindiim... Onceden materyalist biriydim, sosya-
list biriydim simdi akli ve manug: kullanan degerleri olan biriyim” (0100, K, ERUIE, DI, STK+, II-);
“Ozellikle Kelam alaninda etkiledi... Karsiniza deist biri de gelse ateist biri de gelse rahatlikla tartigabil-
me egitimini veriyor bize” (025, K, OMUIE [HL, STK+, 1I-); “Diger dinleri daha iyi tanidim. Onlar
tantyarak kendi dinimin daha yiice oldugunu ve gergekten ilahi bir emir oldugunu, gercek bir hak din

oldugunu anladim bu okulda” 070, K, KCUHF, [HL, STK-, I1-).

Yukarida verilen 6rneklerin satir aralarinda dindarlik, ahlak ve itikat eksenli vurgular bulun-
makla beraber daha belirgin olan Miisliiman kimliginin, bir Miisliiman bilincinin, durus sekli
ya da belli dini kolektif duyarliklar biitiiniiniin sekillenmeye ve giiclenmeye baglamasidir. Burada
dikkat gekici olan bu Islami durus ya da Miisliiman bilincinin diger dinler ve farklt inanma bigim-
leriyle mukayeseli bir pedagoji cercevesinde olugmasi ve ikna edici, giiclii kelami reflekslere dayalt
olarak sekillenmesidir. Bu durum Tiirkiye'de Islam ilahiyatinin koklii ve giiglii yanini géstermekte-
dir. Nitekim 6rneklere bakildiginda, bu tiir dini yonelimlerin sadece Islami Ilimler degil, ayni za-
manda lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinde de gelistigi, her iki gruptan 6grencilerin diisiincelerinden
anlagilmaktadir. Yukarida verilen son grup érneklerde goriildigii gibi, yiiksek din 6gretimi 6grenci
nezdinde, Islam dininin bir séylem olarak giiglenmeye baslamasina, kendini tanimlama bigimle-
rinden birine déniismesine, daha giiclii kanitlarla savunulabilir kilinmasina, diinya 6l¢eginde bir

mesaj ya da problem ¢6zme bicimi olarak 6ne cikarilmasina giiclii bicimde katki saglamakeadir.

Yukaridaki yaklasimin son donemde giincel literatiire yansidigr goriilmektedir. Nitekim ya-
kin tarihte Tiirkiye Ilahiyat ve Islami {limler Fakiilteleri Dekanlar Konseyi tarafindan yayimlanan
“120. Yilinda [lahiyat ve Islami [limler Fakiilteleri Calistayr Sonug Bildirgesi” baslikli metinde su
diisiincelere yer verilmigtir: “Ilahiyat ve Islami [limler Fakiilteleri egitim ve arastirma agisindan
biitiin dinlere esit mesafede duran, miifredatinda hepsine esit oranda yer veren bir yiiksekogretim
kurulusu degildir. Dini anlaysslarin ve geleneklerin cesidiligi distintldigiinde béyle bir kurulu-
sun olmast da miimkiin gozitkmemektedir. Ulkemizdeki Ilahiyat ve Islami Ilimler Fakiilteleri esas
olarak [slam dinini gretmeyi merkeze alan yiiksekogretim kuruluglaridir. Fakiilteler 6grencilerinin
sadece entelektiiel bilgi ve kavrayislarini gelistirmekle yetinmez; ayni zamanda toplumun dini ve

toplumsal meselelerine duyarli, sorumluluk sahibi, Zslam inang ve ilkelerine uygun tutum ve davra-
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niglar sergileyen mezunlar yetistirmeyi hedefler” [Vurgular aragtirmaciya ait] (AA, 2020). Gorildi-
gii gibi bu beklenti 6grencilerde karsilik bulmaktadir.

Temel yonelim bu sekilde olmakla beraber yiiksek din 6gretiminin dgrencilere kazandirdigi onto-
lojik yapinin kapsayicy, farkliliklara duyarli, cogulcu bir yapi arz ettigini gosteren, hatta yer yer insani/
hiimanist vurgulara kayan belirgin 6rnekler bulunmaktadir. Bu tiir 6rnekler 6grenci nezdinde gelisme
kaydeden soz konusu dini yénelimlerin tek tip, indirgemeci, kaliplayici, statik bir yapidan ziyade
kapsayici, kusaticl, kucaklayict, degisime acik, dinamik bir mahiyet arz ettigini gostermektedir. Bu
tiir 6rnekleri bir bakima mevcut dini diinya goriisiiniin genislemesi, ¢esitlenmesi seklinde anlamak
da miimkiindiir. Elbette bu durumun olugmasinda tiniversitenin yapisinda gelisen cogul sosyal, psi-
kolojik ve pedagojik kosullarin biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Nitekim 6grenci ve 6gretim elemant
cesitliliginin, yerleske alani icindeki sosyolojik etkilesimlerin, ilahiyat miifredau icerisinde yer alan
farkli ders, konu, yaklasim ve fikirlerin ogrencilerin diinya goriislerini genisletmelerine, genis bir
diinya goriisiine erismelerine katki sagladigt anlasilmaktadir. Ozellikle @iniversite yasaminin farklilik-
lar1 kapsayan ortami dgrencilerin farkls fikir, inang ve diinya goriislerine mensup kesimlerle tanisma,

etkilesime girme ve diyalojik iligkiler gelistirmesine katk: saglamaktadir.

“Burada Afrika’nin cesitli iilkelerinden, Malezya, Suudi Arabistan, Suriye'den gelenler var. Bunlari tani-
mig, diger kiiltiirleri 6grenmis olduk...” (O12, E, YUIIE IHL, STK+, II-, Aile); “Burada farkl: fakiilte-
den insanlarla oturup kalkiyorsunuz, goriisiiyorsunuz onlarin hayata bakislarini goriince etkileniyorsu-
nuz...” (015, E, YUIIE THL, STK+, 11+ (AOF, Sosyoloji)); “Hocalarimizin hepsi farkli iiniversitelerden
mezun, bircogu Avrupa egitim almig, hem Bat’'yr hem Islam Alemini gorebilen insanlar...” 05, K,
29MUIFE, THL, STK+, II-); “Su ana kadar duymadigim, duyamayacagim goriigleri gérdiim” 030, K,
HUIE IHL, STK-, II-); “... Farkliliklarin farkinda olmanin, bir arada yasamanin gereklilik oldugunu an-
ladim.” (O11, E, YUIIE IHL, STK+, II-); “Buraya geldigin zaman ¢ogu seyi bilmedigini fark ediyorsun
ve daha miitevazi oluyorsun” (024, E, OMUIFE IHL, STK-, II-); “Ateist bir insani ya da herhangi birini
soyleymis, boyleymis diyerek yargilamiyorum, ya da ben Ehli Siinnet, obiirti Hariciymis diyerek tekfir
etmiyorum” (039, K, SUIE, DL, STK+, I1-); “Diinya gériisii olarak da saygiy1, degerleri daha iyi yorum-
lamama vesile oldu” (057, K, ATUIFE, IHL, STK+, I+ (AOF, Sosyoloji)); “Otekile§tirmemeyi ogrendim”
(061, K, UUIIE, THL, STK+, II-); “Her tiirlii dini kurum, kurulusa kars: 6n yargisiz olmay1 6grendim”
(064, K, UUIIE THL, STK+, II-); “Mesela baglamadan énce irket bir insandim belki de. Ama yani su an
degilim” (066, K, UUIIE IHL, STK-, 1I-, Ekonomik); “Daha énceden béyle cok radikal Islamct gibiy-
dim. Diisiincelerim de ¢ok keskin ve katiydim. 4. sinifta kirilma olustu” (074, K, KCUIIE 1HL, STK-,
I+ (Sosyoloji)); “Daha boyle katiydim, dogmatiktim, simdi daha rahat daha anlayigh oldum” (090, E,
AUIE IHL, STK-, 1I-); “Diinya griisiimiiz tek tip olmaktan ¢ikiyor...” (010, E, 29MUIE IHL, STK-,
1I-,); “Diuinya gériisim genisledi” (O14, E, YUIIE, IHL, STK+, II-); “Benim evrensel bakmamin sebebi
bu fakiiltede olmam” (023, E, OMUIE, DL, STK-, II-, Puan); “Diinyanin sadece kendi ¢evremizde
dénmedigini fark ettik” (033, E, HUIE [HL, STK-, II-); “Onceden daha dar disiindiigim zaman simdi
daha genis diisiinebiliyorum...” (065, K, UUIIE IHL, STK+, 1I-)

Yukarida verilen katilimer 6grenci goriislerine bakildiginda yiiksek din égretiminin 8grencile-
rin farkliliklara bakisini nasil etkiledigi, doniistirdiigii daha iyi anlagilmakeadir. Bu kaulimcilara
gore yiiksek din 6gretimi 6grencilerin din, kiiltiir ve diisiince farkliliklarina bakigini doniistiirerek
farkliliklara (kabul edilmese bile) saygili olmayi, at gozliikleriyle bakmamayz, yargilamadan anla-
maya caligmayi, tekfir etmemeyi, 6n yargili davranmamayi, tekilestirmemeyi, miitevazi olmayi,

tarafsiz (objektif) bakmayi; ozellikle radikal, irkei, ayrimer yonelimlerden arinmak suretiyle esit/
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insanca davranmayi, kau ve dogmatik yaklagimlardan uzaklagip anlayislt olmay: saglamakeadir.
Tim bu 6zellikler Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin 6grencilere kazandirdigi ontolojik duyarliklar
ile diinya goriistiniin kapsami ve derinligine 15tk tutmast bakimindan oldukea anlamlidir. Bu tiir
bir ¢ogulcu ve farkliliklara duyarl: diinya goriistiniin Tiirkiye'de toplumsal hayatin daha olumlu bir

yone dogru evrilmesi anlaminda da son derece kiymetli oldugu vurgulanmalidir.

Anlagilacagy tizere ilahiyat egitimi bir yanda varligi, hayat, insani teolojik bir perspekrifle oku-
maya, anlamlandirmaya katki saglarken diger yandan bunu genis bir agidan, degisime ve gelisime
acik, farkliliklara duyarli bir sosyolojik ve entelekriiel perspektifle kusatmaya déniik yeterliklerle
desteklemektedir. Bu durum &grencileri tekgi, dogmatik, dislayict ve kaliplayici yaklagimlardan
uzaklagtirmakta, daha insani, kapsayici ve evrensel bakis agilarina yonlendirmektedir. Bu durum
s6z konusu egitimin diinya gériisit bakimindan varliga, hayata, insanlara, fikirlere vs. dar bir acidan
bakmamayz, tek tipei anlayisla yaklasmamayi, daha bitytik/biitiinciil/evrensel bakmay1 destekleyici
mahiyette oldugunu gostermektedir. Daha 6nce de alu ¢izildigi gibi, tiim bu veriler Tiirkiye'de
ilahiyat egitiminin temel felsefe ve diinya goriisii bakimindan tniversite fikriyle, hususen Milli
Egitim Temel Kanununda éngoriilen “genis bir diinya gdriisii” kazandirma perspektifiyle ortiis-
tiglini gostermesi bakimindan anlamlidir. Yukarida nitel verilerle ortaya konan sonug, arastirma

kapsaminda elde edilen nicel verilerle de belli 8lgiilerde 6rtiismektedir.

Arasturmada anket uygulanan kaulimer dgrenci grubuna, yiiksek din dgretiminin niteligiyle
ilgili olarak “Hiir diisiinceyi, genis bir diinya goriisii olusturmay: desteklemektedir” seklinde bir
ifade yoneldlmistir. Bu kapsamda s6z konusu ifadeye kaulimer 6grencilerin %3,9’unun “hic ka-
tlmiyorum”, %12,5’ini “katulmiyorum”, %25,8’inin “kararsizim”, %41,8’inin, “katiliyorum” ve
%16,1’inin “ramamen katliyorum” seklinde yanit verdikleri anlagilmistir. Goriildiigi tizere ankete
kaulan dgrencilerin biiyiik bir boliimii aldiklar: ilahiyat egitiminin hiir diisiinceyi, genis bir diin-
ya gorisi olusturmay1 desteklemekte oldugunu diisiinmektedirler. Bununla beraber bu konuda
olumsuz kanaat bildirenler ile kararsizlik bildirenlerin oraninin toplamda yaklasik %40’a ulagmast
yitksek din 6gretimi baglaminda olusan ontolojik duyarliklarin, 6zelikle kapsayicilik yonti baki-
mindan gesitli sinurliklar icerdigi anlamina gelmektedir. Bu sinirlar s6z konusu egitimin biitiinciil
bir kurumsal durus, egitim anlayisi, mezun modeli ortaya koyamamasiyla oldugu kadar 6gretim

elemanlarinin kisisel tavirlariyla da ilgilidir.

Yukarida kaulimer 6grenciler tarafindan ortaya konan degerlendirmelere yakin distincelerin
aragtirmaya katilan 6gretim elemanlari tarafindan da dile getirildigi goriilmektedir. Katulimer 6gre-
tim elemanlari da s6z konusu 6gretimin 6grencilerde teolojik bir yaklasim olusumunu destekledigi,
bununla beraber bu yénde olusan yapinin bir¢ok ¢ogulcu hassasiyet barindirdigs kanaatindedir. Bu
kapsamda bir grup kaulimct 6gretim elemanina gore ilahiyat egitiminin mifredat, yani dersler ve
derslerde ele alinan konular ve kullanilan yéntemler 6grencilerin bir varlik tasavvuru olusturma-
larina katki saglar nitelikeedir. Kimi 6gretim elemanlarina gore ise bu tiir etkiler daha ¢ok 6rtiik
miifredat yoluyla ve 6zellikle fakiilte-sivil toplum baglaminda yiiriitiilen akademik, bilimsel, sosyal
ve kiiltiirel faaliyetler kapsaminda gerceklesmektedir. Kimilerine gore ise s6z konusu egitimin bu
yonde bir etkisinden s6z edilemez. Zira bu noktada bir¢ok problem alani s6z konusudur. Konuyla

ilgili 6rneklere sirastyla bakalim.
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“Allah inanci temelinde iman esaslarina iman, diinyay: ve varligi degerlendirirken bu iman esaslar: {ize-
rinden ya da Islam’in mensuplarinin sahip olmalarini istedigi temel haklar baglaminda meseleleri deger-
lendirme ydniinden 6grencilerimizin etkilendigini diisiiniiyorum” (H48, K, TIB, Dr., 7); “Bu fakiiltenin,
mutlak varlik olarak Allaha ve onun gonderdigi peygamberlere inanan, Islam inang esaslarint Ehl-i siinnet
gercevesinde benimseyen, inanclarinin geregini dzgiirce yasayabilen (ancak bunu baskilamayan) bir birey
hedeflediginden s6z edilebilir” (H66, E, FDB, Dog., 20); “Bizim kendi itikadi ideolojik anlayisimiz bu
egitimde korunuyor... Bizim 6grenciye verdigimiz sey kendi dinimizin ideolojik yaklagimlari gercevesin-
de bir dini 8gretim vermek ve buna iliskin meseleleri aktarmaya ¢aligmakran ibaret” (H9, E, TiB, Dr., 7);
“Bence fazla bile veriyor. Yani agirt dozda manevi deger verdigini diisiiniiyorum. Din yorgunlugundan
bahsediliyor...” (H57, E, FDB, Prof., 30)

Yukaridaki drneklerde ilahiyat egitimi baglaminda 6grencilerin belli dini duyarliklar eksenin-
de ontolojik yonelimlerini sekillendirmeye calistiklart goriilmektedir. Bu arayisin belli 6lciilerde
kargilik bulmasi, bu yiinde belli ¢abalarin ilerlemesi, gelismesi ve belli milli-manevi duyarliklarla
derinlik ve genislik kazanmasinda ilahiyat egitiminin etkili oldugu anlasilmaktadir. Ilahiyatgilik
ckseninde, belli bir vazife ahlaki ile biitiinlesen bu tasavvurun dini-sosyal yonleri olan giiclii ahlaki
tutumlar seklinde yer yer kendini disar1 vurdugu soylenebilir. Bu sosyal ve ahlaki boyutun 6gren-
ci gorislerinde gorece daha zayif kaldigini beliremek gerekir. Bununla birlikee, kimi kaulimeilar
ogrencilere yonelik asirt derece manevi etkilere farkli yaklagmakea, ilahiyat egitiminde yasanan
bu yondeki ¢abalari toplumsal yapinin genelinde gelisen benzer uygulamalarla irtibatlandirarak
elestirmekredir. [lahiyat egitimi siirecinde 6grenci diinyasinda gelisme kaydeden dini bir varlik
tasavvuru ve diinya goriisti oldugu, kimi elestirilerle beraber bunun farkl: disiplinlerin 6gretileriyle

mutlaklagtirmayan ¢ogulcu bir yapi icinde kendini var ettigi sdylenebilir.

[lahiyat gevrelerinde olusan epistemik cemaatin ve bunlarin eliyle yiiriiyen ilahiyat lisans egiti-
minin égrencilerin varlik tasavvurlari ile diinya goriislerini etkilemesi elbette sadece dini y6nlii bir
degisim dalgasi olusturmamaktadir. Bu dalgay: kusatan, ya da onunla i¢ ice gecmis dini duyarliklar
bir taraftan bilissel, diger taraftan sosyal ve etik becerilerle isleyen, farliliklara duyarli, daha cogul-
cu ya da kapsayici bir baska yonelim daha bulunmaktadir. Yukarida 6rnek olarak verilen grenci
goriislerine de yansimis olan bu ydnelim dini ontolojiye derinlik ve genislik kazandirmakta, onun
giincelle irtibatini kurarak pratize edilebilirligini artirmakta, problem ¢6zme kabiliyetini gii¢lendir-

mekeedir. Bu giincel perspektife iliskin kaulimer goriisleri asagida érneklendirilmistir.

“Diinyayt, insani degerlendirme, insanlara elinden geldigi kadar yardimer olma, hoggdriilii olma, insan-
larin farkls olabilecegini, kendisinin de farkls birey oldugunu, insanlarin biitiin farkliliklarina ragmen bir
arada yagamalari gerektigi vb. hususlarda 6grencilerimiz diger fakiilte 6grencilerine gore ¢ok daha dona-
mmli...” (H48, K, TIB, Dr., 7); “Sorgulamayi, diisiinmeyi, iiretmeyi, dini konularda var olan kiiltiirel
birikimi elestiri siizgecinden gegirerek modern problemler karsisinda Islam’in ne gibi ¢oziimler iiretebi-
lecegi konusunda giizel cabalar gériiyoruz...” (H53, E, FDB, Dog., 20); “Biraz daha genis bir perspekeif
sunuyor. Clinkii ilahiyatun diger din 6gretim kurumlarina nazaran hitap ettigi ve beslendigi kaynaklar
daha fazla. Biitiin sosyal birimlere ait disiplinler neredeyse ilahiyatlar i¢inde temsil ediliyor” (H23, E,
TIB, Dog., 9); “Yiiksek din egitimi bir diinya goriisii kazandirtyor ama diger gériisleri de bilerek bir diin-
ya goriisii kazandiriyor. Yani tek tip bir diinya goriisiine sahip degil ilahiyat 6grencisi” (H3, E, TiB, Prof.,
36); “Ilahiyat egitiminin kazandirmug oldugu belki de en 6nemli formasyon, zihnimizde net, tarusmasiz

olarak bildigimiz seylere farkli bakis agilarinin tarihte de giiniimiizde de miimkiin oldugu, dolayisiyla
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béyle cok keskin, net, kdseli bakis agilarinin toplumu anlamada, meselelere yaklasmada ciddi sorunlarin
oldugunun miisahede edilmesi...” (H43, E, TIB, Dog., 17).

Yukarida verilen katilimer 6gretici goriislerinde dini varlik tasavvurunun gogulcu bir perspektife
dogru aldig; sekillerin izlerini gormek miimkiindiir. Bu ¢ercevede ilahiyat egitiminde, bir yandan
insanlara elinden geldigi kadar yardimct olma, baskalarinin derdine karst daha duyarli, hosgoriilii
ve dnyargisiz olma, diger yandan da insanlarin, fikirlerin, inan¢ ve degerlerin ge¢miste ve bugiin
farkls olabilecegi, kendisinin de farkls birey oldugu, farkliliklara tahammiil esas alinarak insanlarin
butiin farkliliklarina ragmen bir arada yasamalar: gerektigi bilinci, kimi katulimcilara gore “bir tst-
kimlik olarak” ya da bir “varlik tasavvuru olarak” 6ne ¢ikarilmakea ve 6grencilere kazandirilmak-
tadir. Barts icinde bir arada yasama, uzlast kiilciirii adina bu tiir duyarliklarin yiiksek din 6gretimi
baglaminda 6ne ¢ikarilmast 6nemlidir. Dahast bu tiir 6zelliklerin bizzat 6gretim elemanlarinca bir
tst kimlik olarak kodlanmas: ilahiyat egitiminin varlik tasavvurunu anlama bakimindan ayrica
alu ¢izilmesi gereken bir husustur. Bu yapinin olusmasinda ve gelismesinde yiiksek din 6gretimi
olgusunun bircok bileseninin, 6zellikle ¢ok disiplinli egitim pratiginin, mukayeseli ve elestirel yak-

lagimlarin acik ya da 6rtitk etkisi bulunmaktadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Fakiiltede hicbir diisiince empoze edilmiyor yani tekdiize bir diisiinceye davet, ¢agr1 s6z konusu degil...”
(H37, E, TIB, Prof,, 25); “Tefsir, Hadis alaninda ortaya konan varlik tasavvurlari var. Ogrenci bu ders-
leri alirken bagta tanri tasavvuru olmak iizere bir Alem tasavvuru ve insan tasavvuru bilgisini égreniyor.
Buradaki giizellik suradan kaynaklaniyor: Felsefeyi 6grenirken, kelamcilarin felsefeye yonelik elestirilerini
de 6greniyor... Yahut da sufilerin her ikisine yonelik elestirisi veya sufilere yonelik, kelameilarin, felsefeci-
lerin, hadiscilerin elestirisini 6greniyor. Bu herhangi birini mutlaklastirmasini engelliyor” (H20, E, TiB,
Prof., 20); “Farkl: disiplinlerin olmast ister istemez arkadaglarin bu disiplinlerin getirdigi fikirlerden isti-
fade etmelerine, ya da oradan kendilerine kap: agilmalarina katki sagliyordur” (H37, E, TIB, Prof., 25);
“Ilahiyat fakiiltesinin diger fakiiltelerden bir farky; disiplinlerarast bir fakiilte olmasidir. Sadece Islami,
dini ilimler olmadigini ve bunun yaninda felsefe basta olmak tizere, tarih, egitim, yabanci dil egitimi var.
Miifredatinin ¢ok kapsamli olmasi aslinda ilahiyat 6grencilerinin ¢ok ydnlii olarak yetismesini saglar...”
(H25, E, TIB, Prof,, 20); “Klasik eserlerin birgogu ile tanisiyorlar egitimler esnasinda. Ozellikle temel Is-
lam bilimlerine ait derslerin birgogunda klasik ulemanin din konusundaki ¢alismalariyla yiiz yiize geliyor.
Bu onlarin diinyaya bakis, hayata anlam verme, diinyay1 anlama ve alginlarint olumlu yénde etkiliyor”
(H21, E, FDB, Dog., 19)

Yukarida verilen 6rneklerde de agtkea goriildiigii tizere ilahiyat egitiminde yer alan dersler, bu
derslerde islenen konular, 6ne ¢ikan belli baslt tarihsel sahsiyetler ile bunlarin diisiince ve eserle-
ri 8grencilerin tanri, evren, insan ve bir biitlin olarak varlik tasavvurlarini gekillendirmede etkili
olmaktadir. Bu noktada birgok katilimer 6gretim elamani genel olarak miifredatin grenciye sun-
dugu farkli varlik tasavvurlarinin égrencide bu ydnde giiclii motivasyonlar olusturdugunu dile
getirmektedirler. Zira miifredatun bilesenleri olan farkli disiplin ya da derslerin bizatihi kendi konu
alanlari itibariyle varlik tasavvurlari, bilgi anlayislar, metodolojik gelenekleri bulunmakeadir. Bir-
cok katilimeinin da teyit ettigi tizere bu varlik tasavvurlarinin her birisinin ayri derslerde 6gretime
konu edilmesi 8grenciye varliga, olay ve olgulara farkli cephelerden bakma ve ¢ok yonlii tasavvurlar
olusturma imkéan: sunmaktadir. Burada H20’nin goriisleri aciklayicidir. Tefsir, Hadis, Tasavvuf,
Felsefe gibi evren, tanrt ve insana bakisa dair farkli iddia ve yaklagimlari olan dersler dgrencilere

varliga dair belli bakis agilari kazandirabilmekte, tistelik bunlar arasindaki ihtilafli meseleler, birbir-
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lerine yonelik elestiriler de 8gretime konu edildigi i¢in 6grencinin herhangi birini mutlaklagtirmasi
da dnlenmektedir. Bu elestirel ve ¢ok yonli, disiplinlerarast yaklagim ilahiyat egitiminin varlik
tasavvuru kazandirma bakimindan giiglii yanlarindan (dogmatiklikten uzak) birisi olarak goriin-
mektedir. Bununla beraber birgok katilimciya gore bu yonde gelisen duyarliklar daha ¢ok értitk
miifredat ve okul disinda yapilan birtakim akademik ve sosyal kiiltiirel aktivitelerle olugmaktadir.

Ozellikle 6gretim elemanlarinin alan bilgileri, 6grencileri yetistirmeye déniik kisisel gabalar
ve 8grenciyle kurdugu kisisel iliskiler, program disi okumalar, birtakim sosyal ve kiiltiirel aktivite-
ler 6grencilerin s6z konusu 6gretim elemanlarini 6rnek almalarini saglamaktadir. Burada 6zellikle
ogreticilerin hassasiyetleri, 6grencilere doniik érnekliklerinin biiyiik bir 6nemi oldugu anlagilmak-
tadir. Ancak 6gretim elemanlarinin grencileri bu yénde etkileme potansiyeli burada kurumsal
olmaktan cok kisisel olup toplumsal hayatin herhangi bir diizeyinde gerceklesen olagan bir etkile-
simle ayni diizleme oturmaktadir. Her insan fikrini, zikrini begendigi bir bagka insandan dyle ya
da boyle etkilenebilir ki bu toplumsal hayatta olagan bir durumdur. Burada problem olan 6gretim
elemanlarinin siyasi, dini, etnik ya da ideolojik agidan kendi yonelim ve diinya goriislerini 6grenci-
lere dayatmalaridir. Ilahiyat egitimi agisindan bakildiginda béyle bir dayatmaci zihniyetin olmadig
soylenebilir. Bunun diginda her fakiiltede oldugu dlgiide ilahiyat egitiminde de belli bir epistemik
cemaatin olusabilecegi, s6z gelimi, Tasavvuf, Kelam, Tefsir ve Dinler Tarihi gibi alanlarin kendile-
rine ozgii kogullart baglaminda belli epistemik ve ontolojik yonelimlerin dne ¢ikabilecegi, bunlarin
da ilgilenen 6grencileri etkileme, onlarda belli varlik anlayis ya da diinya gériisii olusturma imkéni
barindirmasi anlamlidir. Bu durum, tiniversitenin kendi i¢ dinamikleri acisindan bakildiginda ol-

dukga normal goriinmektedir.

Ozetle yiiksek din 6gretiminde bir taraftan epistemik cemaat etkisi, kampiis igi sosyal etkilesim
bicimleri, diger yandan lisans 6gretim programinda yer alan derslerin muhteviyat ile birtakim ilave
okumalar ve sosyal kiiltiirel faaliyetlerin 6grencilerin varlik tasavvurlari ile diinya goriislerini belli
olciilerde etkiledigi anlasilmakreadir. Gerek 6grenci gerekse 6gretim elemani kaulimeilar yiiksek din
ogretiminin dgrencilerde gelistirdigi varlik tasavvuru ve buna miindemic diinya goriisii noktasinda
kimi hassasiyetlerde birbirlerine yaklasik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bununla beraber 6g-
renci goriiglerinde daha dini tonlarin, 6gretim elemant goriislerinde ise daha sosyo-pedagojik vur-
gularin 6ne ¢ikugr soylenebilir. Ancak her iki kesimin degerlendirmelerinde ¢ogulcu, farkliliklara
duyarly, degisime agik bakus acilarinin belirgin bir yeri oldugunun altini ¢izmek gerekir. Burada s6z
konusu diinya gériisiiniin esnek disiinsel arka planina, kapsayicilik tonuna, entelektiiel derinligine

151k tutan katlimer goriislerine dikkat ¢ekmek yeterli olacakur.

Anlagildigt kadartyla ilahiyat egitiminin “en somut” ¢iktst hoca, 6grenci ve miifredat bagla-
minda olugan ¢esitlilik neticesinde mezunlarina insan, toplum ve diisiinsel gergekligin degistigini,
besert stireclerin dinamik siirecler oldugunu, ¢ok sabit, keskin, kogeli yaklasimlardan kaginmanin
anlamli oldugunu kavratmasidir. C)grencileri farkli bilgi, algt ve olgulardan, inang ve diinya goriis-
lerinden haberdar kilmaya calisan bu anlayss, yine kaulimcilarin degerlendirmeleriyle, farkli goriis
ve yaklagimlarin 6zgiir, demokratik bir anlayis icinde tarugildigi bir 6grenme ortaminda filizlen-
mektedir. Bu 6grenme ortaminda filizlenen ¢oguleu bakis agist ¢ok sesliligin var oldugu toplum
gercekligiyle karsilasacak olan 6grencilerin problem ¢ézme kapasitelerini artiracakur. Kiiresellesen,

cok sesliligin, acik toplum sartlarinin egemen oldugu bir diitnyada bu ¢oguleu tavrin alun: ¢izmek
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gerekir. Kimi kaulimeilarin st kimlik’ olarak, kimilerinin ‘akademik goriis olarak kodladigt bu
yaklagim sayesinde yiiksek din 6gretimi mezunu degisen fikir, insan ve toplum gergekligini daha
gercekei olarak algilayabilecek ve daha saglikli soylemler gelistirebilecektir. Ne var ki tiim bu olum-
lu havay: tersine geviren, dini-cogulcu perspektiflerin 6grencilerde filizlenmesini engelleyen birta-

kim problem alanlari bulunmaktadir.

2.2. Problem Alanlar1

Yukarida katlimer 6grenci ve 6gretim elemant goriisleri 1s1ginda ortaya konan tabloya karsin, bircok
katilimciya gore ilahiyat egitimi 6grencilerde belli bir varlik tasavvuru olusturma ya da onlarin bu
yonlii anlam arayiglarina katki sunma, nihayetinde onlarin daha tutarls, anlamlandirilmis bir diinya
goriisti olusturma motivasyonlarini kilavuzlamaktan uzakur. Zira onlara gore ilahiyat egitiminin 6g-
retici, 6grenci, program vb. bircok yapisal bileseninde ciddi problemler bulunmaktadir. Tiirkiye’nin
icinden gegmekte oldugu basarisiz modernlesme siireci, toplumsal yapidan kaynakli 6zellikle sivil

toplum ve cemaatlerin etkileri béylesi bir tasavvurun gelisimini olumsuz yonde etkilemekeedir.

2.2.1. Basarisiz Modernlesme

Aragtirmaya katilan bazi 6gretim elemanlarina gore yiiksek din 8gretimi siirecinin 6grencilere belli
bir varlik tasavvuru sunma ya da onlarin hayata bakiglarini bigimlendirme, nihayetinde daha an-
lamlandirilmis, tutarlt bir varlik tasavvuru olusturma siireglerini olumsuz yonde etkileyen sebep-
lerinden birisi basarisiz modernlesme siireci ve bu siirece eslik eden entelektiiel ve ontolojik sav-
rulma, belirsizlikler ve bunlarin yarattigi kaostur. Bilindigi izere genelde Islam toplumlari, 6zelde
Osmanli Devleti yaklagik iki asirdir kimilerinin adina “cagdaslagsma”, kimilerinin “modernlesme”,
kimilerininse “Baulilasma” dedikleri bir siirecten ge¢cmektedir. Bu siire¢ devletlerin siyasi yapilart,
karar alma mekanizmalari, hukuki zeminleri ve kurumsal kimlikleri degismesine ragmen toplum-
sal hayatta, ozellikle kiiltiir ve egitim yasaminda etiklerini devam ettirmektedir. Konuyla ilgili 6r-

nekler agagida verilmistir.

“Bizim [slam ilahiyatinin ciddi problemleri var. Modernlik ile gelenek arasinda sikigip kalmistz...” (H50,
E, TIB, Prof,, 25); “Gelenck ve modern arasindaki tartismalar kaosa sebep oluyor. Kaos 6grenciyi ici-
ne kapatiyor. Bilgiyle olan mesafesini agiyor. Ortaya kafasi karisik, hicbir seye giivenmeyen, dolayisiyla
higbir sey okumak istemeyen bir nesil ¢ikiyor...” (H10, E, TiB, Dr, 4); “Kazandirtyor ama bu eksik bir
diinya goriisiidiir. Neden eksik? Ciinkii iilkemizde 19-20. asirda Islam diinyasinin yasadigi problemler
iyi bir tahlile tabi tutulup genglere aksettirilememistir...” (H11, E, FDB, Prof., 40); “Tiirkiye'de su anda
Hahiyat egitim ogretim stirecleri Tanri merkezli diinya 4lem anlayigiyla, hiimanist insan merkezli alem
anlayist arasinda bir catigma yagtyor...” (H14, E, TIB, Dog.,10); “Genelde ya gelenege teslim oluyoruz
ya da tamamen sirtimizi doniiyoruz. Bu iki tavir cok dne gikiyor. Ikisi de gelenekten mahrum birakiyor
bizi... Miithis bir kavram kargasasi yastyoruz... Savruluyoruz...” (H63, E, FDB, Prof., 40); “Ortak bir
tist politikasizlik var. Bir fakiilte son derece elestirel bir cercevede egitim veriyor... B fakiiltesindeki hoca-
lar biraz daha geleneksel, muhafazakar bir egilime sahipler ve 8grenciler éyle bir varlik kazanimiyla mezun
oluyorlar...” (H26, E, FDB, Dog., 23).

Yukarida verilen kaulimer goriislerinden anlagildigy kadariyla Tiirkiyede ilahiyat egitiminde

ciddi bir ontolojik sorun bulunmaktadir. Bu sorun ilahiyat egitimi baglaminda égrencilerin ken-
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dilerine 6zgii bir varlik tasavvuru edinmeleri ya da tutarli bir hayat gériisti olusturmalar: dniinde
engel olusturmaktadir. Bu noktada H50’nin modernlik ile gelenek arasinda sikigip kalma, H10’un
gelenek ve modern arasindaki tartismalar, H11%in Islam diinyasinin yasadigi problemlerin iyi tahlil
edilip genglere aksettirilememesi, H14’tin Tanr1 merkezli diinya 4lem anlayisiyla, hiimanist insan
merkezli Alem anlayist arasinda yasanan causma, H63’{in gelenege tamamen teslim olma ya da
tamamen sirtin1 dénme, savrulma ve kendi teamiillerini olusturamama, H26 nin fakiilteler ara-
sinda elestirel ve muhafazakarlik yonli gelisen ayrismalar ve bunlarin bir varlik ya da ontolojik
sorundan beslendigi yoniindeki tespitleri agiklayicidir. Bu ontolojik sorunun ilahiyat egitiminde
ciddi handikaplara yol actig1, miifredat bazli yipranmalara varan ciddi problemlere kapr araladig:
soylenebilir. Dogan’a gore “Ilahiyatta yer alan disiplinlerin gercevesi ve ana konulart klasik dénem-
de sekillendiginden bu sekliyle 6gretimi hem zihinleri eski dénemlerde yagamaya alistirmakta hem
de yasadigimiz diinyaya iliskin bir dizi bogluk birakmaktadir” (Dogan, 2016, s. 242).

Geg¢misin birikimini, mirasini dogru anlayip yorumlayamama, nihayet bugiinti dogru anlam-
landiramama, geg¢misle bugiin ve yarin arasinda organik bir irtibat kuramama ekseninde gelisen
modernlesme sorunlari farkli kavramlarla kavramsallagtirilmis olmakla beraber goriildiigii gibi
benzer sonuglar dogurmaktadir: I¢ine kapanik, kafast karisik, higbir seye giivenmeyen, dolaystyla
hicbir sey okumak istemeyen bir nesil ya da diisiinemeyen, tiretemeyen, ¢ekingen, korkak, 6zgii-
vensiz ve kimliksiz insanlar. Bir gerilim, savrulma ve kaos hatt: icerisinde dedelerinin miraslariyla
iftihar eden ama geg¢miste olup bitenleri tam anlamiyla tahlil ve analiz edip buna iliskin bir tavir
gelistiremeyen, kendi teamiillerini olusturmakta zorlanan bir mezun yapisi. Gelenekle modern
arasinda olusan bu gerilim, savrulma ve kaos hatt, bu aragtirmanin farkli yerlerinde bir¢ok kat-
limcinin goriislerinde de kendini agiga vurdugu tizere saglikli bir mezun modeli ortaya koymay:
engellemekee, dolayisiyla dgrencilerin saglikli bir varlik tasavvuru ve diinya goriisii inga etmelerini
de acik veya ortiik bigimde etkilemektedir. Elbette bu sorun sadece yiiksek din 6gretimine has, ya
da sadece yiiksek din 6gretimi kurumlarina maledilebilecek bir sorun da degildir. Sonugta sozii
edilen kurumlar Tiirk toplumsal ve siyasal yasaminin i¢inde yer almakta ve bu anlamda toplumsal

siyasal arenada tiim gelismelerden oyle ya da boyle etkilenmekeedir.

Kaya tarafindan, Dokuz Eyliil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nde grenim goren 10 6grenci ile
geleneksel dini diinya goriisiiniin modern yagam tarzini 6zellikle giindelik hayat baglaminda na-
sil etkiledigini, bireylerin modern dénemde dini diinya goriisleriyle nasil yasadiklarint incelemek
amaciyla yapilan ¢alismanin (Kaya, 2019) sonuglaria gére geleneksel-modern baglaminda 6gren-
ciler gerek soylem gerekse eylem olarak bir ¢atisma halindedir. Eylem olarak ne moderniteyi bir
kenara birakabilmekte ne de Allab’in emirlerini gormezden gelerek konusabilmekeedirler. Ornegin,
ogrenciler gortismelerde bir taraftan modernitenin kolayliklarindan faydalandiklarini, bunun iyi
bir sey oldugunu séylerken, diger yandan giintimiiz Misliman toplumunda Allal’in emirlerinin
uygulanamiyor olusundan moderniteyi sorumlu tuttuklari belirlenmistir. Aragtirmanin sonugla-
rina gore ogrencilerin glindelik yasam pratikleri, zihinsel ya da diistinsel planda yasadiklar1 belir-
sizliklerle 6rtiismektedir. Onlar zihinsel olarak yenilige ¢ekinceler koymakla beraber, pratik olarak
yeniligi yasamaktadirlar. Ogrenciler fakiiltenin ilk yillarinda daha gelenekgi bir zihniyet yasarken
ilerleyen yillarda gerek davransglari, kilik-kiyafetleri gerekse modernligin getirdigi yenilikleri kul-

lanmak acisindan degismektedir. Arasurmaci, 6grencilerin giindelik soylemlerinde geleneksel olani
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dile getirdikleri, giindelik hayat pratiklerinde dogrudan deneyimledikleri meselelerde modern ola-

ni tercih ettikleri sonucuna ulagmuistir.

2.2.2. Toplumsal Etkiler

Kimi kaulimcilara gore yiiksek din 6gretimi baglaminda 6grencilerin varlik tasavvuru ve anlam
arayislarina, saglikli bir diinya goriisii olusturma cabalarina katki sunulamamasi oniindeki en
onemli engellerden birisi toplumsal etkiler, cemaatler ile belli gevrelerin yarattigi mahalle baski-
laridir. Ozellikle belli dini gruplara, cemaatlere bagli 6grencilerin ilahiyat egitiminin varolugsal
kaygilarini grencilere sunma siirecini ciddi anlamda sinirlandirdigs anlagilmakeadir. Konuyla ilgili

ornekler asagida verilmistir.

“Ogrenci neticede evde kaliyorum diyor bir cemaatte kaliyor, buraya da diploma almak igin geliyor.
Neticede o hayat goriisiinii cemaat sekillendiriyor” (H53, E, FDB, Dog., 20); “Burada medrese 8grencisi
ilahiyat fakiiltesini zindik olarak goriiyor. Buradaki hocalari, 8grencileri. Simdi béyle bir ortamda bizim
¢ok boyle hakikatten biitiin yonleri ile kendini kegfetmis, kendiliginin bilincinde olan bireyler yetistir-
memiz ¢ok zor” (H29, E, FDB, Dr., 4); “...Bir adam 20 tane sivil toplum érgiitiine iiye olur. Bizde bir
cemaate girmek nikahli olmak gibi, adamui oraya nikahliyor. Sirtini kapatiyor biitiin diinyaya baska hicbir
sey ile ilgisi, alakasi kalmiyor” (H42, E, ITS, Prof,, 30); “... Fundamentalist derneklere, cemaatlere liye
dgrenciler derslerde cogu zaman kulaklik takar, baska seyle ilgilenir, sizi dinlemez, sizi adam yerine koy-
maz...” (H61, K, FDB, Dog., 15); “Disarida bunlarin bagli oldugu iste yurtlar, gruplar, cemaatler var,
ilahiyatn béyle de bir handikab: var. Biz zannediyoruz ki her gey ilahiyatta olup bitiyor 6yle degil ki...
Formatlanarak gelmis...” (H65, E, FDB, Dog., 15); “Hahiyat dgrencilerinin en az yarisi ilahiyart fakiil-
tesinin kazandirmaya calistirdii seylerden ¢ok ait olduklart diinya gériisleri, basta aileleri olmak tizere
mensup olduklari sivil toplum kuruluglari, cemaatler, tarikatlarda kendilerine verilen diinya gériisiiyle ya
da oradaki diisiinceyle devam ettiklerini diisiiniiyorum” (H7, E, FDB, Prof., 10).

Yukarida verilen 6rneklere bakildiginda dgrencilerin iginde bulundugu dini-toplumsal kogulla-
rin, dzellikle dini-cemaatsel baglantlarin ilahiyat egitimi ve bu baglamda olugmast beklenen temel
motivasyonlara 6zgii bir varlik tasavvuru ve diinya gériisii olusturma imkanlarini sinirladigt anla-
stlmakeadir. Kimi kaulimcilara gore bazt 6grenciler ilahiyat egitimine zihinsel olarak formatlanmug
olarak gelmektedirler. Bunlar dersleri takip etmemekte, anlatlanlart dinlememekte, olmasi gereken
en temel hoca-talebe etkilesimi bile ger¢eklesmemektedir. Aslinda onlar tiniversiteyi ve ierisindeki
yitksek din 6gretimi kurumlarint kendi amaglari icin birer paravan olarak, gogunlukla diploma
almak icin bir enstriiman olarak kullanmaktadirlar. Oysa belli baglanulart olmay1p ilahiyat egitimi-
nin baglangicinda belli sorular soran, elestiren, tartismalara giren 6grenciler zamanla hayata bakig

anlaminda belli bircakim degisimler gostermektedirler.

Akarsu (Akarsu, 2015) cemaat olgusunun Hahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin din-siyaset, ka-
din-aile ve inang tutumlarini nasil etkiledigini incelemistir. Karma bir yontemle bes Ilahiyat
Fakiiltesi'nde 6grenim goren 414 dgrenci ile gerceklestirilen galismada Ilahiyat Fakiiltelerinde egi-
tim goren ogrencilerin %80’inin bir cemaate mensubiyeti oldugu anlasilmisur. Akarsu, calisma-
sinda herhangi bir cemaate yakinlik duymayan 6grencilerin din/siyaset tutum olgegi yargilarina
iliskin goriislerinin, herhangi bir cemaate yakinlik duyanlara gore daha olumsuz oldugu, herhangi

bir cemaate yakinlik duymayanlarin inan¢ tutum olgegi yargilarina iligkin gériislerinin, yakinlik
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duyanlara gére daha olumsuz oldugu ve herhangi bir cemaate yakinlik duymayanlarin aile ve ka-
dina yonelik tutum 6lgegi yargilarina iliskin gériislerinin, cemaatlere yakinlik duyanlara gore daha

olumsuz oldugu sonucuna ulagmustir (Akarsu, 2015, s. 114-118).

Akkir tarafindan yapilan arastirmada Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin sahip olduklart din
(Islam) anlayislart ortalama puanlari biiyiikten kiigiige dogru siyasal Islam anlayisi, selefi Islam
anlayist, modernist Islaim anlayist ve tasavvufi Islam anlayisi seklinde siralanmugtir. Arastirmanin
sonuglart 6grencilerin siyasal Islam anlayigina yiiksek diizeyde katilim gosterdiklerine isaret etmis-
tir. Yazar bu egilimi, yiiksek din 8greti kurumlarinda verilen egitimin farkli kesimler tarafindan
eksik goriilmesi, dinin bu kurumlarda daha rasyonel bir zaviyeden sunulmasi gibi faktorler yanin-
da, Islim Diinyast'nin iginde bulundugu ekonomik ve siyasi durumla, degisen dini ilgi ve algilarla
iliskilendirmistir (Akkir, 2020, s. 446-467). Benzer bir tablonun daha 6nce Aslamaci tarafindan
yapilan arastirmada da ortaya ¢ikugi goriilmektedir (Aglamaci, 2018, s. 479). Bu tarz yonelimleri
fakiiltede alinan egitimden ziyade 6n 6grenmeler, popiiler dini-toplumsal séylemler, kisisel siyasal-
ideolojik ilgi ve yonelimler, kamuoyunda yasanan tartigmalar baglaminda okumanin daha anlamli
oldugu soylenebilir (Mehmedoglu, 2006, s. 161).

2.2.3. Akademik Béliimlegme

Konuyla ilgili yasanan problem alanlarindan birisi de ilahiyat lisans programi ve bu ¢ercevede ge-
lisen akademik béliimlesme ile ilgilidir. Ilahiyat egitiminin 6grencilerin anlam diinyalarini, varlik
tasavvurlarini yeterince etkileyemedigini diisiinen bir baska katilimer 6gretim elemani kiimesine
gore burada temel sorunlardan biri ilahiyat lisans egitiminde yasanan bélimlesme ve program bazli

boliinmelerdir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Boliimler arast diyalog da ¢ok iyi degil. Ve bir kisim temel Islam bilimci arkadaslar, felsefe ve din bilim-
lerine, iste Islam tarihi ve sanatlarina falan, bunlara fazlalikmis gibi bakabiliyor” (H49, E, FDB, Prof.,
41); “Bir 6grenci burada egitim hayatt boyunca 6rnegin yirmi tane hoca goriiyorsa, 10’'undan bambagka
bir sey 10’undan bambagka bir sey geliyor. Tutarlilik olmadigint diisiintiyorum. Neden biz, en azindan
felsefe ve din bilimleri olarak bir araya gelip programimizi birlikte yapmiyoruz?” (H54, K, FDB, Dr.,
1); “Ilahiyat fakiilteleri icerisinde bile, mesela felsefe ve din bilimleri ilahiyat fakiiltesinin bir bilim dali
bir boliimii iken ayni zamanda ilahiyat fakiiltesinin i¢ tepkisidir. Niye ¢iinkii felsefe okuyorlar, sosyoloji
okuyorlar bunlar iste aslinda Islam dini igerisinde olmayan seylermis gibi bir algi var...” (H29, E, FDB,
Dr., 4); “Tabi, burada bir kimlik ingas1 da s6z konusu. Ama bu program, giintimiiziin sartlar: itibari ile
havada kalan bir program. Yani giintimiiziin sartlarina hizmet eden bir program yok...” (H46, E, FDB,
Prof., 22); “Bir varlik tasavvuru, bir diinya gdriisii olusturabilmemiz icin, felsefeyi, psikolojiyi, sosyolojiyi
insanligin ve Islam tarihinin iirermis oldugu diisiinceyi bilmemiz lazim, bundan haberdar olmamiz lazim.
Bu program bizi bundan ne kadar haberdar eder? Cok ciizi bir sekilde” (H51, E, TIB, Doc., 25).

Yukarida verilen kaulimei goriislerine gore ilahiyat egitiminde béliim ve anabilim dallar1 arasin-
da uzlastya dayal bir diyalojik zemin tesis edilememistir. Béliimler arasinda digerine karst 6n yarg:
ve gerilim alanlari bulunmaktadir. Bu noktada 6zellikle felsefe ve din bilimleri grubu derslerine,
felsefe ve felsefi diistinceye karst belli 6n yargilar ve tepkiler bulunmakeadir. Nitekim yiiksek din
ogretimi kurumlari ekseninde yasanan tartugmalara bakildiginda béliimler arasinda bir giiven, di-

yalog ve uzlagt sorunu oldugu, belli alanlarda yapilan ¢aligmalarin yer yer “glivenilmez” bulundugu
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goriilebilir. Bu agidan bakildiginda ilahiyat egitimi bilimsel disiplinler, bsliim ve anabilim dallar
bazinda heniiz kendi i¢ barisint tesis edememistir, denebilir. Bilimsel disiplinler bazinda kendi ig
barisini olusturmayan bir yapinin 6grencilerinin varlik tasavvuruna, anlam arayisina, hayata baki-
stna dokunmasi, yon vermesi pek miimkiin gériinmemektedir. Ancak bu giiven, diyalog ve uzlagt
sorununun yukarida ele alinan modernlesme siireciyle birlikee degerlendirilmesi anlamlr olacakur.
Sorun ilahiyat egitiminin temel amaglarindan istihdam beklentilerini kargilamaya kadar varan bir

dizi ardigik sorunlar kiimesi de yaratmis durumdadir.

Dogan’in da belirttigi gibi Tiirkiye'de ilahiyat fakiiltelerinin ¢ok amagli bir 6gretim programina
sahip olmasi 6nemli bir tartisma konusu olmaya devam etmektedir. “Bazilari 6gretim programla-
rinin tek tiplestirilmesinden yana goriis bildirirken bazilari da istihdama yénelik bir yapilanma-
nin kacinilmaz oldugu fikrindedirler. Birinci grup, fakiiltenin ydnetim, isleyis ve biitiinligiini
olumsuz yonde etkiledigi, ilahiyat egitiminin omurgasin teskil eden temel Islam bilimlerinde alt
yapt noksanligina sebep oldugu ve istihdam sorununu derinlestirdigi gibi gerekeelerle ayr1 ayri
programlar uygulanmasina karsidirlar. Bu goriiste olanlar daha gok Islami alanlarda bilgi sahibi
kisiler yetistirilmesini, mezuniyetten sonra girdikleri alanlarla ilgili teknik bilgiler verilebilecegini
savunmaktadirlar. Tkinciler ise farkli alanlarda gérev yapan ilahiyat mezunlarinin lisanstan itibaren
atanacaklar alanla ilgili mesleki bilgiye de sahip olmalari gerektigini savunmakreadirlar” (Dogan,
2016, 5. 243).

2.2.4. Ogrenci Sorunu

Yukarida da ifade edildii {izere arastirmaya kaulan ¢ok sayida 8gretim elemanina gore yiiksek din
ogretimi, 6grencilerde belli bir varlik tasavvuru ya da diinya gériisii olusturma gabalarina katki sunma
noktasinda yetersiz durumdadir. Bazi kaulimeilara gére bu durumun olusmasinda en 6nemli faktor

ogrencilerin i¢inde bulunduklari ¢ok yonlii yetersizliklerdir. Konuyla ilgili rnekler agagida verilmistir.

“Son yillarda égrencilerde biraz vurdumduymazlik var... Diplomayi alayim da 6biirii beni ilgilendirmez
vurdumduymazlig” (H47, E, ITS, Prof., 30); “Geldiklerinde birgogunun alt yapist olmadigindan dolayt
siz bunu akademi seviyesinde verdiginizde bir seyler almaktan ziyade kafasi daha ¢ok karistyor veya kim
hangi hocadan etkilenirse o tarafa yonleniyor...” (H32, E, TIB, Dr., 7); “Isin dogrusu bir varlik anlayisi
seklinde, boyle bir kaygilari yok... Gelen 8grencinin tek amaci, gayesi gecimini saglamaya ydnelik bir fa-
aliyet. Istihdam perspektifli diisiiniiliiyor” (H36, E, FDB, Dog., 22); “Genelde bos, hicbir okuma yapma-
mig, sistemin dayatmasiyla sadece test ¢ozerek gelmis. .. Bilingli, varlik algisina sahip {i¢ bes tane 8grenci
cikar, gerisi maalesef nasil basliyorsa dyle bitiriyor” (H39, K, ITS, Doc., 10); “Yeterli bir bilgi, yeterli bir
altyapi yok kil... Eger bir varlik, bir diinya goriisleri olsa bile onu da bagkalarindan duyduklari i¢in, yoksa
kendilerine mal ettikleri icin degil...” (H44, E, ITS, Prof, 35); “... Egitim aldiklari kurumlara bu gozle
bakmadiklarini buralara bu amagla gelmediklerini disiiniiyorum. Yani byle bir beklentinin igerisinde
degiller” (H6, K, TIB, Dr. Ogrt. Uyesi, 2); “Kolaya kagma durumu gériiyorum dgrencilerde. Ciinkii
gelenegi bilmek, gelenekte bir seylerin oldugunu hissetmek, onu ¢alismay gerektiriyor, okumay: gerekei-
riyor...” (H61, K, FDB, Dog., 15); “... Birinci sinifa ya da hazitliga gelince ya su diplomayi sana verelim
de git desek gider. Niye gitmeyecek? Hayat1 bu kadar pragmatist diisiiniiyor.” (H62, E, Dog., TIB, 11)

Yukaridaki 6gretim elemani goriiglerine gore ilahiyat egitimi, 6grencilerin yapisindan kaynakla-

nan ciddi bir yetersizlik sorunu ile karsi karstya bulunmaktadir. Bir an evvel mezun olma, diploma
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alma, atanma ve kolay is bulma gibi pragmatik kaygilar ciddi bir nitelik sorunu olarak ortada dur-
maktadir. Bu anlamda H62'nin tespiti ¢ok ilgingtir: “Birinci sinifa ya da hazirhiga gelince su dip-
lomay1 sana verelim de git desek gider. Niye demeyecek? Hayat bu kadar pragmatist diistiniiyor.”
Goriildiigt gibi burada, gogu zaman ilmi olmaktan uzak, piyasa bazli kaygilarla, iistelik temel bil-
gilerde ciddi alt yapi sorunlartyla bu fakiilcelere gelen, varliga ve etrafinda olup biten seylere iliskin
biitiinciil bir yaklasim ya da tasavvur olusturma gibi bir kaygi giitmeyen, ilave okuma, aragtirma
ve kendini gelistirme gibi ¢abalara girmekten uzak, ezber ve sloganlarla giinii kurtarmaya calisan,
gevsek/tembel bir 6grenci profili ortaya ¢tkmaktadir. Genellenebilirligi tartsilir olmakla beraber,
bu olumsuz tablo sadece ilahiyat egitimine has bir sorun degildir. Alan yazinda yapilan bir¢ok ¢a-
lismada yiiksekdgretimin 6grenci niteliginin giderek diismekte olduguna dair ¢ok sayida veri ve bu

cercevede yapilan elestirel degerlendirme bulunmaktadr.

Son yillarda toplumun, velilerin, 6grencilerin tiniversiteye ve tiniversite egitimine bakist degis-
mistir. Tiirkiye'de tiniversite egitimi giderek bilim yapma, hakikati arama vb. amaglardan uzaklasa-
rak teknik bilgi ve beceriler kazandiran, piyasaya is glicli yetistirmeye ¢alisan bir fabrikaya doniis-
meye baglamistir. Bu degisim kaginilmaz olarak ilahiyat egitimine de yansimis durumdadur. Tefsir,
Hadis, Islam Hukuku, Siyer, Felsefe, Din Sosyolojisi gibi belli iddia ve kaygilar1 olan, 6grencilerin
diinyalarini, hayata bakis ve anlam arayislarini etkileme potansiyeli olan dersler kuru birer malu-
mat aktarimi ve ezber siirecine doniisme sorunuyla kargi karsiya bulunmaktadir. Burada goriildugi
tizere ylizydlarin birikimi, ciddi bir kiiltiirel mirasin izlerini tastyan soz konusu dersler 6grencilerin
icinde bulundugu ¢ok yonlii yetersizlikler ile gliniibirlik piyasa eksenli beklentiler arasinda imkan

ve kabiliyetlerini yitirmektedir.

2.2.5. Ogretim Elemani Sorunu

[lahiyat egitiminin 6grencilerin belli bir varlik tasavvuru olusturma ya da diinya goriisii inga etme
motivasyonlarina yeterince katki sunamamast noktasinda ortaya ¢ikan problem alanlarindan biri,
yine katlime goriislerine gore, 6gretim elemanlariyla ilgili sorunlardir. Simdi konuyla ilgili 6rnek

goriislere bakalim.

“Ogrenciye belli bir varlik tasavvuru ya da diinya goriisii kazandiracak en etkili unsur ilgili dgretim {iye-
leridir. Onlarin ne kadarinin varlik tasavvurunun oldugu énce sorgulanmal” (H67, E, TiB, Prof,, 17);
“Hocalarin biiyiik bir kisminin da iki ciimlesi oldugunu zannetmiyorum. Bilmez ¢iinkii varlik konusu
hi¢ umurunda degildir onun” (H13, E, TIB, Dog., 19); “Biz eksik bir din ve diinya goriisii vermis olu-
yoruz 6grencilere. Bunun temelinde yatan sorunlardan birisi de uzman eksikligi” (H9, E, TiB, Dr. Ogrt.
Uyesi, 7); “Hocalarin, ilgili bilim dalindaki akademisyenlerin bu konuda bir yonelimlerinin olmast gere-
kir. Bunu sdylemek zor. Cok 6zgiin diisiinceler de yok” (H15, E, ITS, Prof., 20); “Temel sebeplerden bir
tanesi akademisyen olay1 yani aktarma olarak yiiriiyor bilgi diizeyinde yiiriiyor... Giinii kurtarma hesab:
yapildigi icin ¢ok sey olamiyor” (H28, E, FDB, Dog., 7); “Maalesef yiiksekogretimdeki hocalarimiz, biz
cok boyle kendini davasina adamis insanlar degiliz. O 6zelligimizi kaybettik” (H29, E, FDB, Dr., 4);
“Gorebildigim ve tanidigim kadariyla akademik kadronun genelinin dert edindigi konular arasinda béyle
bir sey yok. Boyle bir amag boyle bir gaye yok” (H6, K, TIB, Dr., 2); “Bu konuda egitimcilerin kafalari-
nin net olmayisindan istenilen fikirlerin olusmadigini, Islam’in izzetine ve serefine yakisan bir egitimin
olusmadigini sdyleyebilirim...” (H8, E, TIB, Dog., 8).
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Yukarida goriisleri 6rneklenen kaulimcilara gore yiiksek din 6gretiminin grencilerin belli bir
varlik tasavvuru olusturma ya da hayat anlamlandirma gayretlerini ilerletmelerine katki sunma
noktasinda 6gretim elemanlarinin yetersizliklerinden kaynaklanan birtakim sorunlar bulunmakta-
dir. Orneklerde 6gretim elemanlarinin yer yer 6zelestiri de yaparak ilahiyat camiasinda gorev yapan
akademik gevreleri elestirmeleri anlamlidir. Bu katilimcilara gore 6gretim elemanlarinin kendileri-
nin varlik tasavvurlari yeterince sekillenmis degildir. Dahasi onlarin 6grencilere bu tiir konularda
rehberlik etme gibi bir ¢abalari da bulunmamakradir. Zira onlar 6gretim siirecini bilgi nakli ve
giinliik birer rutinin Stesine tastyamamaktadirlar. Ornekler igerisinde en dikkart gekici husus ka-
ulimcilarin eksikligini duyduklar: dini diinya goriisii ve buna iliskin hassasiyetler noktasinda his-
settikleri kaygidir. Bu baglamda H67’nin 6gretim elemanlarinin varlik tasavvurlarinin -eger varsa-
“ne kadarinin Islam dininin temel inang ve yasam ilkelerine uygun oldugu”nu tartismaya agmast,
H29’un “kendini davasina adamis insanlar degiliz. O ozelligimizi kaybettik” ve H8in yiiksek din
ogretiminin “Islam’in izzetine ve serefine yakisan bir egitim” olmadig1 yoniindeki degerlendirmele-
ri, H28’in 6gretim elemanlarinda olmadigini ifade ettigi “kalbine gireyim gonliine gireyim degissin
déntigstin” seklindeki atifin bu kayginin izlerini yansittgs sdylenebilir. Bu anlamda “dert edinme”,
“davasina adanma”, “kalbine gonliine girme”, “Islam’in izzet ve serefi” gibi vurgulamalar temsil

degeri giiclii temalar olarak not edilebilir.

Ogretim elemanlarinin kendilerine 6zgii bir varlik tasavvuruna yeterince sahip olmayislari,
giindelik kaygilarla ilahiyat egitimine yaklasmaya calismalari, belli alanlarda yasanan uzmanlagma
sorunlari vb. bircok yetersizlik, yiiksek din 8gretiminin 6grencilere belli bir varlik tasavvuru kazan-
dirma kapasitesini sinirlamaktadir. [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin fakiiltelerinden beklentilerini
konu edinen bir arastirmanin sonuglarina gére 6gretim elemanlarinin, kafalarindaki hoca tipinden
farkli oldugunu gordiiklerinde 6grenciler, ilahiyatin bambagka bir diinya oldugunu, kendilerine
yabanct bir mekan oldugunu diisiinmeye baglamaktadir (Ugar, 2017, s. 128). Ilahiyatcilarin din
soylemindeki farkliliklar ve 6grenci beklentilerinin bunlarla yer yer uyusmamasinin birtakim ra-

hatsizliklar dogurdugu soylenebilir.

Son olarak aragtirmaya katilan az sayidaki 6gretim elemanina gore tiniversitenin, dolayisiyla
yitksek din 8gretiminin dgrencilere bir varlik tasavvuru ve diinya goriisii kazandirma ya da onlarin
bu yondeki arayislarina dokunma gérevi bulunmamakeadir. Konuyla ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir.

“Yiiksek din egitiminin bdyle bir hedef ve gayesinin oldugunu sdylemek ne kadar dogrudur? Bunu da
tartismak gerekir” (H67, E, TIB, Prof., 17); Universitelerin boyle bir gorevi yok. Yani evren tasavvuru
kazandirma gibi bir gorevinin olmadigini diisiiniiyorum...” (H30, E, TIB, Dog,10); “O dediginiz sey-
lerde vahdeti viicut vesaire gibi bir siirii goriis var. Bizim amacimiz burada égrenciye onu dikte ettirmek
degil. Olan goriigleri sdyleyip, tercihi 6grenciye birakmakur” (H33, E, TiB, Dr., 6); “Yani bunun egitim
kurumlarinin yiiklemesiyle pek miimkiin olmadigini, pek alakas: olmadigini diisiintiyorum. Bu bireysel
diisiince yapist ile alakali, kisinin kendisini yetistirmesi ile alakalidir” (H38, E, FDB, Prof., 25); “Varlik
tasavvuru, diinya goriisii vs. kurumlar tarafindan degil kurumlara mensup belli kisiler tarafindan bireysel
olarak veriliyor kanaatimce. Tiirkiye'de belli bir sdylem etrafinda kenetlenmis kurum yok denecek kadar

az” (H5, E, TiB, Dr., 8).
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Yukaridaki gériislerden anlagildigs kadariyla kimi kaulimer 6gretim elemanlarina gore ilahiyat
egitiminin 6grencilere belli bir varlik tasavvuru ya da diinya goriisii kazandirma ya da en azindan
onlarin bu yéndeki gelisimlerine katkt sunma gibi bir gorevi bulunmamaktadir. Bu tiir ydnelimler
tamamen program disi olmak tizere 6grencilerin kendi bireysel ilgi ve okumalarina terk edilmigtir/
edilmelidir. Oysa ayni 6gretim elemanlarinin ilahiyat egitimindeki bir¢ok dersin belli kabulleri,
varliga iliskin belli yaklagimlari oldugunu séylemeleri ilgingtir. Elbette ilahiyat egitiminde amag-
lanan &grencilere bunlardan birini empoze etmek degildir, zaten {iniversite asamasinda boyle bir
cabanin ¢ok basarili olacag: da sdylenemez. Burada asil merak konusu olan birgok dersi alan, do-
layistyla bunlarin varliga, hayata bakislarini 6grenen bir 8grencinin giintin sonunda hayata bakis
ve anlam arayigi macerasini dogru bigimde ilerletip ilerletemedigi, ya da bu anlamda ne tiir tasav-
vutlar elde ettigidir. Elbette bu degerli bir sorudur. Zira anlam arayist, tutarli ve problem ¢ézme

kapasitesi olan bir diinya goriisii olusturma son derece saygin ve insani bir ¢abadr.

Arasgtrmada yukarida katulimcr gretim elemanlarinca ortaya konan elestirilerle cesitli bicimde
iligkili olan 6grenci elestirileri de bulunmaktadir. Ogretim elemanlarinin yogunlugunun aksine,
aragtirmaya katilan oldukga az sayida 6grenci diger arkadaglarinin ortaya koymus olduklari olumlu
tablonun tersine bir tablo ortaya koymustur. Onlara gore soz konusu egitim 6grencilerin diinya
goriislerini sekillendirme ya da onlarin bu yondeki arayis ve gelisimlerini destekleme noktasinda

basarisizdir. Konuyla ilgili 6rnek 8grenci goriisleri asagida verilmistir.

»

“Okul sadece bilgi agirlikli oldugu icin ok beni ruh olarak etkilemedigini diisiiniiyorum...” (O19, K,
YUIIE, [HL, STK-, 1I-); “Hahiyat Fakiiltesinde daha ¢ok ders ve sinav odakli bir egitim var. Biz de bu
tempodan dolay1 ve egitim siirecinin durumundan dolay1 bu bakis agisini kazanacak zaman bulamiyo-
ruz” (027, K, OMUIE IHL, STK+, II-, Puan); “... Hocalar da bazt seyleri yansitamiyor gibi. Her sey
sozde kaliyormus gibi. Hani sdyle yapin arkadaglar, béyle yapin arkadaslar, boyle olmasi gerekiyor...
Ama sanki hocalar da bunu yapmiyormus gibi geliyor bana.” (065, K, UUIIE THL, STK+, I1-); “Felsefe
dersleri haricinde bence genel olarak sorunlu veya bir soruna ¢dziim arayan derslerimiz yok maalesef...
Derslerin yiizde 85’1 ezberci gidiyor” (096, E, ERUIE, [HL, STK-, 1I-); “Ilahiyat ortamindaki herkesin
ylizde doksaninin goriislerinin birbiriyle ayni oldugunu herkesin ayni seyler diisiindtigiinii, ayni seyleri
yapugini, kimsenin farkli bir hobisinin olmadigini ¢ogu kisinin birbirine ¢ok yakin gériiglerde oldugu
iin birbirimize ¢ok sey kattigimuz1 dissinmiiyorum” (0102, K, ERUIE DL, STK-, II-); “Cok igine ka-
panik bir fakiiltede okuyorum. Islami Ilimlerin bazilart bir fanus gibi. Toplumsal meseleleri derslerimizde
gormilyoruz” (018, K, YUIIE IHL, STK-, II-).

Orneklerde daha 6nce dgretim elemanlarinin elestiri konusu ettigi bircok husustan sz edildigi
goriilmekle birlikte iki temel noktanin 6ne ¢ikuigt sdylenebilir. Bunlardan ilki bankaci egitim ola-
rak bilinen ve yliksek din 6gretimi kurumlarinda giiclii bir yer edinmis olan egitim anlayist, digeri
ise i¢ine kapaniklik ve farkliliklara bakisla ilgili zihniyet sorunudur. Kaulimeilarin bir kisminin
bilgi ve ezbere odaklanan, “sinav”, “not” ve “ders ge¢meye” endeksli, hayaun gerceklerinden ko-
puk, sorun ¢ozme kapasitesi zayif egitim anlayisinin kendilerine bir diinya goriisii ya da heyecan
sunmaktan ziyade vakitlerini caldig kanaati tasidigi goriilmekeedir. Dikkat ¢ekici bir bagska husus
ise bu yonde dile getirilen elestirilerin temel Islam bilimi grubu derslerine daha ¢ok vurgu yapmis
olmasidir. Tiim bu olumsuzluklar daha énce de ifade edilmis oldugu gibi arada kalmuslik, kafa ka-
nigikligy, gelgider vb. ile kendini disa vurmaktadir. Bu sonug her ne kadar bircok 8gretim elemani

ve dgrencinin tizerinde fikir birligi ettigi tizere, ilahiyat egitiminin 6grencilerin varliga bakis, anlam
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arayist ve buittinliiklii bir diinya goriisii ya da tasavvuru edinme nosyonlar: gelistirme yolunda olsa
da bu ¢abalar: sinirlandiran bir kismi tarihsel ve kroniklesmis sorunlarla, bir kismi daha pratik ve

giincel sorunlarla hesaplasma geregini acik¢a gostermektedir.
3. Bilgi Anlay1s1

Mezun tasavvuru baglaminda, énceki béliimde yiiksek din 6gretimi kurumlarinin, égrencilerine
biligsel anlamda farkli kazanimlar sunan “akademik” bir goriiniim arz ettigine deginilmisti. Bu
baglamda katlimer 6grencilerin diger tabirlere oranla kendilerini daha yogunluklu olarak akade-
mik kavramlarla tanimladiklari ifade edilmisti. Ozellikle arastirmacilik vasfinin bircok katilimecinin
kendini tanimlamada yogunlukla bagvurduklar: bir nitelik oldugu vurgulanmisti. Yitksek din 6g-
retimi kurumlarinin vizyon, misyon, program yeterlikleri ve ders bilgi paketleri ¢ergevesinde yap1-
landirilan ders igeriklerine bakildiginda hedef kitleyi bilgi yéniinden ulusal ve uluslararas: élciiler-
de belli standartlara sahip 6grenciler olarak yetistirmenin 6ne ¢ikarildigi goriilmektedir. Nitekim
degisen hayat kosullar1 belli entelektiiel beceri ve tist diizey bilissel yetkinlikleri 6nemli bir egitim

giindemi haline getirmis durumdadir.

Enformasyon ve uzay ¢ag1 da denen 21. yiizyil kosullarinda bilginin kendisi ve ona ulagim bi-
cimleri de degismistir. Teknik ve teknolojik alanda yasanan gelismeler, degisen bilgi iletisim, ulagim
ve haberlesme sistemleri, giderek gii¢ kazanan sanal ortam ve buna iligkin uygulamalar, diinyanin
kiiresel bir kdye doniismesi, egitim sistemlerini ciddi anlamda etkilemis ve degisime zorlamis du-
rumdadir. Ozellikle bilginin hizla dolasima ve kullanima sunulabilmesi, ¢abucak eskimesi, hemen
her seyden aninda haberdar olunabilmesi, nihayetinde 6zellikle sanal ortamlarda olusup gelismeye
baglayan bilgi kirliligi yeni yetismekte olan nesli belli epistemik 6zelliklerle donatmanin anlamini
daha agik hale getirmistir. Bu noktada ozellikle bilginin kaynaklarina, anlamina, degerine, diizeyle-
rine ve bilgiye erisimde dikkat edilmesi gereken kurallara dair belli bir formasyon ve bilgi ahlakinin
geregi daha iyi anlagilmakeadir. Elbette bu degisimden tiim egitim sistemleri gibi din egitimi ger-

cekligi de nasibini almistir/almakeadr.

Yiiksek din 6gretimi kurumlari ve bu yapt iginde ilahiyat/Islami ilimler fakiilteleri dini bilginin
tiretimi ve nakli agisindan 6nemli bir rol Gistlenmektedir. Bu bilgi sadece alinan, tasinan, ezber-
lenen, bagkalarina nakledilen bir birikim degildir. Bu ayni zamanda insan eli degen, dinamik,
gelisen, caglara, toplumlara, kiiltiirlere gore yorumlanan ve yasanan bir gerceklikeir. Dini bilgiyle
kurulan iletisim gliclii birtakim entelekeiiel, dzellikle tist diizey bilissel yeterlikleri gerektirmektedir.
Dini bilginin onu iireten bireyin 6ncelikle kendi hayatina anlam katmasi, nihayetinde topluma
nitelikli bicimde aktarabilmesi, toplumu déniistiirmeye baglamas: ancak kaliteli bir egitimle miim-
kiin olmaktadir. Yiiksek din 6gretimi kurumlar1 bu anlamda belli bir bilgi anlayist ve formasyonu
ortaya koymak durumundadir. Bu noktada s6z konusu kurumlar belli beklentileri kargilayabilecek

amag ve hedefleri yol haritasi olarak sunmaktadir.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin misyon, vizyon, genel amac ve ders bilgi paketlerinde sunu-
lan program yapisina bakildiginda 6grencilerine belli epistemik ozellikler, bir bilgi ve bilim anlayist
ya da bilimsel zihniyet kazandirmaya calisildig1 goriillmekeedir. Kimilerinin “ilmi aragturma zihni-

yeti” olarak ele aldig1 bu yeterlik alani s6z konusu egitimin en 6nemli, dinamik ¢iktlarindan birini
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olusturmaktadir. Ozbel’e gore “ilmi arastirma zihniyeti, gergegi arama, dogrulardan korkmama
zihniyetidir. Herhangi bir konuda birinci el kaynaktan bilgi elde etmek, buna imkén yoksa mevcut
bilgileri, giiniin problemlerini ¢ozecek sekilde yorumlama gayreti icerisinde girmek bu zihniyetin
degismez vasfidir” (Ozbek, 1988, s. 45). Calismanin birinci béliimiinde yer alan iist diizey bilis-
sel ozellikler bashiginda ifade edildigi gibi fakiiltelerin temel amaclarindan birisinin &grencilerine
cok yonlii elestirel, sorgulayici, meseleleri akil stizgecinden gegirerek tahlil eden bir egitim vermek
oldugu goriilmektedir. Bu anlamda hemen her fakiiltenin web sayfasinda “bilimsel verilerden ya-
rarlanarak problemlere coziim iiretebilen”, “bilimi, akls ve manevi degerleri kendine rehber edinmis”,
“arastirmaci, ¢oziimleyici, katilimer bireyler yetistirmek” seklindeki vurgulara rastlamak miimkiindiir.
Bu vurgular Milli Egitim Temel Kanunu’'nun girisinde yer alan maddelerde 6ne ¢ikarilan epistemik

kaygilarla uyumludur.

Yiiksek din 6gretiminin dgrencilerin bilgi anlayislarini, epistemik tutumlari ile bilimsel tavirla-
rint nasil etkiledigini ortaya koymak amaciyla katulimcilara hem agik uglu yart yapilandirilmig mii-
lakat sorulart hem de anket ifadeleri yoneltilmistir. Burada dncelikle katilimer 6gretim elemant ve
ogrencilerin gorisleri, birbiriyle iligkileri belli bir konu biitiinliigii icinde irdelenmeye calisilacakur.
Anketlere verilen yanitlar ise ilgili baglamlarda yeri geldikce paylasilacaktir. Aragtirma kapsaminda
kaulimer dgrencilere “Bu fakiiltede aldiginiz egitim bilgiye bakisinizi etkiledi mi?” sorusu yonel-
tilmis akabinde onlardan 6ncelikle “Evet, tamamen etkiledi (). Nasil? Ornek verebilir misiniz?;
Evet, oldukea etkiledi ( ). Nasil? Ornek verebilir misiniz?; Evet, kismen etkiledi ( ). Nasil? Ornek
verebilir misiniz?; Hayir, etkilemedi ( ). Nigin béyle diistiniiyorsunuz?” seklinde yapilandirilmag
segeneklerle beraber diistincelerini yapilandirmalari ve gerekeelendirmeleri istenmistir. Sozii edilen

secenekler baglaminda olugan nicel veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Bilgi anlaysina fakiilte eckisi (Ogrencilere gore)

Segenekler Say1 % Gegerli %
Evet, tamamen etkiledi 14 13,7 13,7
Evet, oldukga etkiledi 59 57,9 57,9
Evet, kismen etkiledi 21 20,6 20,6
Haynr, etkilemedi 8 7,8 7,8
Toplam 102 100,0 100,0

Yukaridaki tabloya gore arastirmaya katlan dgrencilerin %13,7’si aldiklart ilahiyat lisans egi-
timinin bilgiye bakislarini “camamen”, %57,8’i “olduke¢a”, %20,6%s1 ise “kismen” etkiledigi kana-
atindedir. Katilimeilarin sadece %7,8’i bu konuda olumsuz kanaat belirtmistir. Gériildtigii gibi
kaulimer dgrencilerin tamamina yakini aldiklar ilahiyat egitiminin bilgiye bakislarini, bilimsel
tavir aliglarini gliglii bigcimde etkiledigi kanaatini tasimaktadir. Etki dozlar: farkls olsa da bu veriler
Tirkiye'de yiiksek din dgretiminin 6grencilere belli bir bilgi anlayisi ya da belli ozelliklere sahip

bilimsel bir yaklagim olusturma noktasinda katki sundugu gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda yiiksek din 6gretiminin égrencilere nasil bir bilgi anlayisi ve bilimsel tutum
kazandirdigina iliskin olarak katilimer 6gretim elemanlarina “Tiirkiyede yiiksek din 6gretimi kurum-

larinin dgrencilerine belli bir bilgi anlayisi ya da bilimsel tutum kazandirdig1 sdylenebilir mi?” sorusu
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yoneltilmis, devaminda onlardan “Hayr, ( ); Nigin béyle diisiintiyorsunuz?”, “Kismen, ( ); Nigin
boyle diistiniiyorsunuz?” ve “Evet, ( ); Bu anlayisin en belirgin birkag ozelliginden bahseder misiniz?”
seklinde belli segeneklerle iliskilendirilmis bicimde goriislerini yapilandirmalari istenmistir. S6z konu-

su soruya iligkin yanitlarin seceneklere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9: Bilgi anlayisina fakiilte etkisi (Ogretim elemanlarina gore)

Segenekler Say1 % Gegerli %
Evet 19 28,3 28,3
Kismen 30 44,8 44,8
Hayir 18 26,9 26,9
Toplam 67 100,0 100,0

Yukaridaki tabloda goriildugii tizere arastirmaya katilan 8gretim elemanlarinin %28,3’i ilgili
soruya “evet”, %44,8’i “kismen”, %26,9’u ise “hayir” yanituni vermistir. Bu verilerden hareketle
calisma grubunu olusturan 6gretim elemanlarinin yaklagik dortte Gigtiniin belli dl¢iilerde de olsa
ilahiyat egitiminin 6grencilere belli bir bilgi anlayist ya da bilimsel tutum kazandirdigini diistindii-
gii anlagilmakeadir. Ozellikle “kismen” secenegini tercih eden katilimcilarin oraninin fazlaligr s6z
konusu egitimin yaslandigs bilim anlayist ve bilgi pratigini daha derinlemesine anlamay: gerektir-
mektedir. Nitekim asagida goriisleri 6rneklenecegi tizere, s6z konusu egitimi belli bir bilgi anlayist
ve bilimsel tutum kazandirma noktasinda elestiren dgreticilerin sayist hayli fazladir. Her iki grubun
olguya yaklagimlarina birlikte bakildiginda 6gretim elemanlarinin yiiksek din 6gretimini 6gren-
cilere belli bir bilgi anlayist ya da bilimsel tutum kazandirma noktasinda daha fazla elestirdikleri

soylenebilir.

Olguya iliskin sayisal verilerin dagilimi yukaridaki gibidir. S6z konusu tablo ve bu baglamda
olusan tercihler ercevesinde one siiriilen goriisler ise asagida katlimer 6grenci goriislerinden bagla-
narak sirastyla verilecek ve degerlendirilecektir. Oncelikle her iki gruptan olguya olumlu yaklasan-
larin, yani s6z konusu egitimin 6grencilerde belli epistemik 6zellikler ve bir bilimsel anlay1s kazan-
dirdigini savunan, ardindan ise incelenen olguya elestirel ve olumsuz tonlu yaklagimlar sergileyen

kaulimcilarin goriigleri farkli temalar altinda 6rneklendirilecek ve degerlendirilecektir.
3.1. Dini Epistemoloji: Elestirel Bir Perspektif

Aragtrmaya kaulan 6grencilerin bir béliimiine gore ilahiyat egitimi 6grencilere dogru bilginin 6l-
clitleri, kaynaklari ve her ikisinin nasil bir mantikla bir araya getirilecegi konusunda bakis agist ya
da belli yontemsel beceriler kazandirmakeadir. Burada ilahiyat egitiminin temel bilgi kaynaklarina
ulasma, onlar1 belli ilkeleri gdzeterek isleme, nihayet buradan edinilen formasyon cergevesinde
olaylara yaklasma, ozellikle dini konularda buna gore hitkiim verme ve 6zgiin ¢dziimler iiretme

biciminde belli beceriler sunmakta oldugu anlagilmaktadir.

“Onceden ben vahiy, siinnet boyle tasnif yapmiyordum yani. Bilgi benim igin ailede 6grendigim,
mubhafazakar bir aileden geldigimiz icin, seylerdi” (O14, E, YUIIE, IHL, STK+, II-); “Kur’an ve siinnette
gecen bilgiyi elde etmeyle ilgili ibareler etkiledi” (022, E, OMUIF, DL, STK-, II-); “Bakiyorum bir sey
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bana anlauliyor, bu bilgi deniyor. Akil siizgecinden gegiriyorum bu dogru mu, Kur’an ve stinnet 1s1ginda
gercek midir, bdyle karar veriyorum” (029, K, HUIE [HL, STK-, 1I-); “Aklimiz1 gercekten kullanmayr,
nasil kullanacagimizi bu fakiiltede 6grendik” (033, E, HUIE [HL, STK-, II-); “Kesinlikle dogru bilgi
oletitlerini, dogru bilgi yoniinden baya yardimei oldu yani” (O34, E, HUIE, [HL, STK-, II-); “Eger bir
bilgi vahiyden geliyorsa tartismasiz kabuldiir yani... Ama eger bir insandan geliyorsa tartigmaya aciktir
bence” (013, E, YUIIE [HL, STK-, II-); “Daha cok esyaya ve bilgiye Kur'an bir bakis agistyla bakmay:
ogretti” (019, K, YUIIE IHL, STK-, II-); “Bir hitkmii vereceginde ilk once Kuran’a bakarsin, sonra
siinnete bakarsin. Sonra icma yaparsin. Siralamasi boyledir. Bunu fakiiltede 6grendik” (066, K, UUIIE
IHL, STK-, II-, Ekonomik); “Kur’an ve siinnetin birinci rolde olmasini kesinlikle burada Sgrendigimi
dissiinebilirim” (073, K, KCUIIE, IHL, STK-, II-); “Kesinlikle burada nakille aklin ayrt ayri disiiniile-
meyecegini dgreniyorsunuz” (080, K, AUIF, IHL, STK-, II-); “Vahiyle temellendirilmis akil. Hani sanki
hep bu gergeveden bakacakmisim gibi geliyor” (082, K, AUIFE, [HL, STK-, II-); “Biz okulumuzda vahyi
akla 6nce koymuyoruz ikisini beraber aliyoruz” (087, K, AUIE THL, STK-, 1I-).

Yukarida verilen kaulimer goriislerine gore yiiksek din dgretimi 6grencilerin bilginin, ozellik-
le dini bilginin temellendirilmesi siirecinde ise kosulan temel ol¢iitleri daha iyi tanima, anlama,
onlardan yararlanma ya da onlari daha etkin kullanma yeterliklerini gelistirmektedir. Ornekler
icerisinde dogru bilginin 8lciitleri olarak genel olarak akil ve nakil gibi iki temel kaynagin zikredil-
digi, bunlara yer yer Kur'an, Stiinnet ve sair kaynaklar seklinde aciklamalar (ya da 6rnekler) getiril-
digi goriilmektedir. Bir¢ok katilimer tarafindan bilginin temellendirilmesi ve yapilandirilmasinda,
ozellikle dogruluk ve sihhat diizeyinin dl¢eklendirilmesinde dini referanslarin, oncelikle Kur'an
ve ardindan Siinnet’e uygunlugun temel bir dayanak olarak kodlandigi goriilmektedir. Bu sonug
daha 6nce varlik tasavvurunda éne cikan dini yaklasimla értiigmektedir. Burada akil ve naklin,
bilgiye referans olma noktasinda, yer yer birini digerinin éniinde konumlandirma seklinde deger-
lendirmeler dile getirtilmis olsa da son tahlilde, cogunlukla dengeli bir perspektifle ise kosuldugu
sOylenebilir. Ancak “Burada nakille aklin ayr1 ayr1 distiniilemeyecegini 6greniyorsunuz”, “Bunun
icinde vahiyle temellendirilmis akil” ve “Aklin daha 6nemli oldugunu muhtemelen bana fakiilte
sagladr” seklindeki goriislerden akil ve naklin kaynak olarak degerlendirilmesinde bazi degisim ya

da farklilasmalarin olustugu sonucuna ulagmak da miimkiindiir.

Dogru bilginin temel dl¢iitleri baglaminda akli ve nakli kaynak ve delillerin nasil bir manuk
ve hiyerarsiyle izlenmesi gerekeigi, bilindigi tizere dini bilgiyle ilgili onemli tarugma konularin-
dan birisidir. Ilahiyat egitiminde temel Islam bilimleriyle felsefe ve din bilimleri grubu dersleri
arasindaki en temel metodolojik farklilagmalardan birisi bu noktada ortaya ¢ikmakreadir. Séz ko-
nusu farklilasmanin égrencilerde nasil bir algilamaya yol actigt incelenmesi gereken bir konudur.
Aragturmada anket uygulanan katulimer 6grencilerden aldiklart yiiksek din 6gretimini bu agidan
degerlendirmeleri istenmistir. Bu kapsamda onlara ilkin yiiksek din 6gretimiyle ilgili olarak “Akli
ve bilimi rehber edinme bilincini gelistirmektedir” ifadesi verilmis, kaulimeilarin %4,5’i “hi¢ ka-
tlmiyorum”, %8,4’i “katilmiyorum”, %20,1’i “kararsizim”, %44,5’i “katliyorum” ve %22,5’i
“tamamen katliyorum” seklinde karsilik vermistir. Gorildiigii gibi kaulimer 6grencilerin yaklagik
tigte iki gibi 6nemli bir ¢ogunlugu bu konuda olumlu disiinmektedir. Bununla beraber ifadeye
katulmayan ve kararsizligini bildiren katulimer 6grencilerin oraninin toplamda katulimer grubun
yaklasik ticte biri olmast akli ve bilimi rehber edinme noktasinda 6grencilerin belli kaygi ve ¢ekin-

celeri bulundugunu gostermektedir.
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Yine bu baglamda kaulimcilara icinden gectikleri yiiksek din 8gretimiyle ilgili olarak “Olay ve
olgulari Kur'an, Stinnet ve sosyal bilimlerin metot ve verilerini birlikte kullanarak yorumlama bece-
risini gelistirmekeedir” seklinde verilen ifadeye kaulimer 6grencilerin %3,7’si “hi¢ kaulmryorum”,
%6,5’i “katlmiyorum”, %18,8’i “kararsizim”, %48,7’si “katiliyorum” ve %22,3’(i “tamamen kati-
liyorum” seklinde karsilik vermistir. Bu son ifadede olusan dagilimin bir dncekiyle kiyaslandiginda
daha olumluya dogru, yani katilim yoniinde ivme kazandig gériilmektedir. Yukaridaki nitel veriler
de goz oniine alindiginda, ilk ifadede kaulimcilarin akildan ¢ok “bilim” kavramina déniik belli bir
cekince ya da rezerv koyduklar: diisiiniilebilir. Ayrica ikinci ifadede bulunan “metot ve verilerini
birlikte kullanarak” ifadesi ilkinde yer alan “rehber edinme” ifadesinden daha fazla benimsenmis
gibi goriinmektedir. Bu verilerden akil ve bilim kargitlig1 degil, tam tersine akil ve bilimsel verileri
naklin ya da nakli delillerin yanina koyma, olay ve olgulara birlikte bakma gibi giiclii bir metodo-
lojik kayg ortaya ¢ikmaktadir (Ekinci, 2006).

Akil ve naklin ya da akli ve nakli delillerin bir araya getirilmesinde, bilhassa da Kur’an, Stinnet
ve bilimsel aragtirmalarin, 6zelde sosyal bilimlerin metot ve verilerini birlikte kullanma noktasinda
hangi prosediirlerin daha etkin oldugu, ézellikle bu siireclerde kaynaklara nasil yaklagildig: 6nemli

bir merak konusudur. Bu noktada asagidaki katlimer gorileri agiklayicidir.

“Bu fakiiltede aldigim egitim 6zellikle hadis derslerinde mesela yaptgimiz tahliller, tahrigler bilgiye na-
sil ulasacagiz, arastirmayt nasil yapacagiz bunun yontemi konusunda etkiledi” (O16, K, YUIIE, THL,
STK+, II-);“Bir konuyu nasil ve hangi kaynaklardan arastirmamuz gerektigini ogretti” (021, E, OMUIE
IHL, STK-, II-, Cografi); “Bilgiye her yerden kazanilabilecek bir olgu olarak bakmami saglads” 025, K,
OMUIE IHL, STK+, II-); “Burada aldigimiz egitim, bilginin dogru olup olmadigina kendimizin karar
vermesi gerektigini ogretti” (027, K, OMUIE IHL, STK+, II-, Puan); “Kullanmus oldugum kaynaklara,
metotlara faydali oldugunu, ¢cok olumlu katkist oldugunu séyleyebilirim” (068, E, UUIIE IHL, STK-,
11-); “Daha yiizeysel olan lise egitimimle karsilasturdigimda yeni bir perspektif kazandirdigini diisiinii-
yorum. Daha iist pencereden bakabilme perspektifini burada teorik olarak gérmemi sagladi” (O35, E,
HUIE IHL, STK+, I1-); “Bir bilgiyi bir insan soyliiyor diye dogru olmadigini anladim” (070, K, KCU-
[iE IHL, STK-, II-); “Tekdiizeligin bir sey kazandirmadigini, birden ¢ok kaynaktan aragtirma yapinca
farkli bakis acilarina sahip olabilecegimi 6grendim” (O14, E, YUIIFE, IHL, STK+, II-); “Onceden daha
cok gelenekei bir tarzimiz vardi. Biiyiiklerimizden 6grendigimiz kadariyla biz o seye dogru diyorduk ama
su an bir kitaptan bir tezden bir aragtirmadan bakinca o sorunun cevabin bulabiliyoruz yani” (086, E,

AUIE THL, STK-, 11-).

Orneklere bakildiginda kaynaklari (cogunlukla nakli, belli élgiilerde akli ve sosyal bilimlere
iliskin kaynaklar) ¢esitlendirme motivasyonlar: giiclii, 6grencilere bilgiye erisim noktasinda inisi-
yatifler tantyan, segenckler sunan, esnek, farkli kaynaklardan 6grencilere bizzat kendi diisiinme,
aragtirma ve iiretme melekelerini kullanarak bilgiye erisme olanaklari sunan, ufuk veren, perspekif
kazandiran, bu anlamda onlara yiizeysellikten kurtulup daha tist perdeden/cer¢eveden bakabilme
formasyonu kazandiran bir metodolojik anlayis ortaya ¢cikmaktadir. Bu noktada 6grencilerin felsefe
ve din bilimleri grubu derslerine nazaran temel Islam bilimleri derslerini daha yogunlukla zikret-
meleri s6z konusu derslerdeki kapsayici, biitiinciil metodolojik duyarliklart anlama bakimindan
agiklayici goriinmekeedir. Anlagildigs kadaryla yiiksek din 6gretiminde metodolojik formasyonlar
(6zellikle dini epistemolojiler) daha ¢ok temel Islam bilimi grubu derslerinde olusmakta ya da ge-

lismektedir. Elbette burada Fikih, Tefsir ve Hadis gibi tarihsel siire¢ icerisinde kendi kaynaklarini
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olusturmus, yontemlerini gelistirmis (Fikih Usulii, Tefsir Usulii, Hadis Usuli) disiplinlerin belir-

gin bir etkisi bulunmaktadir.

Ozetle, yiiksek din 6gretimi 6grencilerde dogru bilginin 6lgiitleri ve kaynaklari noktasinda bii-
tiincill bir yontem ya da bakis acist kazandirmakeadir. Elbette bu dini bir yaklagim tarzidir, giiciinii
ve temel referans cercevesini Islami ilimlerden, onlarin epistemik duyarliklarindan, kaynak, isim
ve usullerinden almaktadir. Bu da temel Islam bilimleri ya da Islam ilahiyatinin, hususen Islam
fikhinin ve ona iliskin usul ve yaklasimlarin gelisim tarihi diisiiniildiigiinde dogal ve anlamlidir.
Beser'in tabiriyle “Islam medeniyetinin zemini fikihtr. Islam toplumu bir fikih toplumudur. Bizim
tefekkiiriimiiziin/felsefemizin esasi fikih ve onun da esast usulii fikihtir” (Beger, 2021). Ancak bu
dini bakis agis1 kaynaklar ve metodolojik duyarliklar bakimindan, hususen farkl: bilimsel alanlarin
bulgularindan yararlanma s6z konusu oldugunda dar ve bagnaz bir yaklasimi degil kapsayici ve
cogulcu bir bakis agisini 6ngdrmekee, vahyin yanina akil ve manuk 8lciilerini, bilhassa da sosyal
bilimlerin metot ve verilerini koymakta, onlardan yararlanmay1 anlamli bulmaktadir. Bunun sonu-
cunda 6grenciler dini bilgilerin bugiinle irtibatint kurarak anlamini daha saglikli ve biittinciil bi-
cimde degerlendirebilme becerisi gelistirebilmektedir. Bu tabloya bilgiye ve bilime bakista biitiin-
ciil ya da “tevhidi” yaklagimla bu yaklagimin 6grenci nezdindeki akisleri baglaminda yaklasmanin
anlamli oldugu soylenebilir (Okumus, 2018, s. 201-202; Tagkiran, 2013, s. 253-255).

Yukarida zikredilen biitiinciil metodun ne kadar 6zgiin, farkli disiplinlerin yontem ve verile-
rinden yararlanmaya déniik/duyarls, kapsayict bir mahiyette oldugu énemli bir merak konusudur.
Zira ilahiyat disiplinlerinin sosyal bilimlerin veri ve yontemleriyle bir araya getirilmesi, olay ve
olgulara daha biitiinciil yaklagma, sistematik bakma kapasitesini artirmasi beklenir. Bu kapsamda

anket uygulanan 6grencilere yoneltilen “Biitiinciil, cok yonli bakabilme ve sistematik diisiinme
becerisini gelistirmektedir” seklindeki ifadeye katilimer 6grencilerin %3,2’si “hi¢ kaulmiyorum?”,

%10,5’1 “katlmiyorum”, %21,5’i “kararsizim”, %43,9’u “katliyorum” ve %20,8’i “katliyorum”
seklinde karsilik verdikleri anlagilmistr. Goriildigi gibi kaulimer dgrencilerin yaklasik tigte ikisi-
nin olumlu distinmesine karsilik, yaklagik ticte birinin bu konuda kaygilari bulunmaktadir. Bu
durum farkl: bilimsel disiplinler ve sosyal bilimlerin metot ve verileri ile farkli kaynaklart bir araya
getirerek olay ve olgulara biitiinciil bakabilme becerisi kazandirma noktasinda yiiksek din 6greti-

minin kimi sinirliklars oldugu anlamina gelmekeedir.

Aragturmaya kaualan bircok grenci ilahiyat egitiminin bilgiye yaklasim tarzlarini belirginlesti-
ren, saglamlastiran, metodolojik kavrayislarini daha rafine hale getiren belli epistemik ya da bilim-
sel duyarliklar kazandiklarini ifade etmistir. Bu nokeada ozellikle metodik bir stipheciligin, elestiri
ve sorgulama tavrinin, merak ve aragtirma duygusunun, hemen inanmama ve aslini astarini arag-
trma giidiisiiniin ilahiyat egitimiyle birlikte one ¢ikugini belirtmekee yarar vardir. Konuyla ilgili

ornekler agagida verilmistir.

“Bilgiye bakigsimizi tabi ki etkiliyor. Hemen boyle sarilmamamiz gerektigini, aragtirmak, elestirmek farkls
goriisleri gormek acisindan eckiliyor” (015, E, YUIIE, IHL, STK+, 11+ (AOF, Sosyoloji)); “Eskiden bak-
ugimiz zaman sdyle bir tabir vardir: Babaanne bilgisi; hani bu fakiilteye gelene kadar bende bu bilgiler
cokmus onu kesfettim” (026, K, OMUIF, IHL, STK+, II-); “Daha fazla elestirel, inceleyici, irdeleyici
bakmaya bagladim” (032, K, HUIE IHL, STK-, I1+ (AOE, Sosyoloji)); “O ilim havuzunun i¢inde ne ka-
dar liizumsuz bilgiler oldugunu fark ettim. Boyle tutarsiz, temellendirilmemis, sadece iskembeden atilan
bilgiler oldugunu anliyorsunuz” (036, E, HUIE DL, STK-, 1I-); “Korkarak bakardim. Elestirmeyeyim,
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giinah; korkuyorum, haram mesela. Ama sonrasinda mesela elestirebilecegimi anladim. Ciinkii Kuran
“oku” diyor, “diisiin” diyor” (040, K, SUIE IHL, STK-, 1I-); “Su an slipheciyim ama sirf onun hatasini
yakalamak i¢in degil. Yani dogru olup olmadigs konusunda siipheciyim” (045, E, SUIE, [HL, STK+, 1I-,
Ekonomik); “Mesela siirekli elestirel bakis acist kazandirdi. Yani direkt mesela bir fikri dayatldigi zaman
onu kabul etmek yerine, onun {izerinde diisiinmek, tarusmak, konusmak...” (058, K, ATUIF, IHL,
STK-, II-, Aile); “Biraz daha sorgulayici bir tavir kazandirdi. Tartisma tislubunu 6grendim. Hangi bilgiye
nasil itiraz edilir, hangi bilgi nasil delillendirilir...” (07, E, 29MUIFE, IHL, STK+, II-); “Dini bilgilerin
de sorgulanabilir olmasi gerektigini 6grendim. Onceden béyle bakmiyordum” (085, E, AUIF, IHL,
STK-, II-, Aile); “Burada her seyin sorgulanabilir oldugunu, sorgulamam gerektigini 6grendim” (092,
K, ERUIF, IHL, STK-, 1I-, Aile).

Yukarida verilen 6rneklere bakildiginda, 6grencilerin ilahiyat egitimiyle birlikte biligsel yap1
ve epistemik inanclarinda ne tiir degisim ve kirilmalarin yasandigy, ozellikle 6nceki bilgilerine, 6n
ogrenmelerine doniik ne tiir refleksler gelistirdikleri daha iyi anlagilmaktadir. Orneklerde bilgiye,
bilginin kaynagina, ne anlam ifade ettigine, arka planindaki dinamiklere doniik epistemik duyar-
liklarda yasanan giiclii degisimin izlerini gérmek miimkiindiir. Yukaridaki orneklerde arasturma,
merak, 6grenme, elestirellik, siiphecilik, arka planini sorusturma, sorgulama, hemen ikna olmama,
kolay kabul etmeme gibi belli baslt 6zelliklerden tekrara varircasina giiclii bicimde soz edildigi go-
riilebilir. Orneklere bakildiginda elestirellik, sorgulama gibi tavirlarin yer yer siibjektiflige, asir1 bir
stiphecilige doniisebildigi de goriilmekle beraber bu tiirden bir siipheciligin salt bilimsel kaygilarla
iligkilendirilebildigi, 6tekilestirme, hatasini ya da acigini yakalama ya da kotiimserlik gibi olumsuz
tavirlarla iligkili olmadigini gosteren ¢ok sayida dikkat gekici 6rnek de bulunmakeadir. Ilahiyat
egitimi belli epistemik duyarliklar akli ve nakli referanslarla birlikte temellendirme hassasiyetlerini
gelistirmektedir. Stiphesiz bu tavrin olusmasinda felsefe ve din bilimleri grubu derslerinin énemli
bir etkisi bulunmaktadir (Taskiran, 2013, s. 258-259).

Aragturma kapsaminda yiiksek din 6gretiminin, 6grencilerin biligsel yapilarina (Merak, 6gren-
meye acik olma, elestirel, analitik, gok yonlii diisiinebilme; problem ¢ézme, zelestiri vb.) olan
katkilarini gormek amaciyla olusturulan anket ifadelerine verilen karsiliklarin oransal dagilimi aga-

gida verilmistir.

Tablo 10: Yiiksek din 6gretiminin dgrencilerin biligsel yapilarina etkisi (1)

Secenekler
=

. 8 & g &
Ifadeler £ & 5 8 S @ S
= = -
= « = =
4 =2 SR

“Ogrenmeye, okumaya, arastirmaya ilgi ve meraki artrmaktadir” 18,9 47,0 20,6 10,3 3,1

“Siirekli gelismeye acik olma bilincini gelistirmektedir” 18,7 42,2 23,8 99 5,4

“Ogrenmeyi giindelik hayatinin diizenli bir pargast haline getirme

(yasam boyu 8grenme) becerisini gelistirmekeedir” 212 443 205 101 40

“Olay ve olgulari analiz edebilme ve analitik diisiinebilme

becerisini gelistirmektedir 176 456 240 94 3.3
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“Olay ve olgulari farkli yonleriyle karsilagtirabilme ve mukayeseli

diistinebilme becerisini gelistirmektedir” 204 485 208 81 2.2

“Alantyla ilgili bir problemi bilimsel arastirma yénteminin 16.4
adimlarini kullanarak ¢éziimleyebilme becerisini gelismektedir” ’

39,7 27,5 12,0 4,5

“Yeni sorular sorabilme, 6zgiin bakus acilart gelistirebilme
becerisini gelistirmekeedir”

19,6 451 23,1 80 3,8

Bi.lir.nsel ve yapict elestiride bulunabilme becerisini 150 420 267 12,0 40
gelistirmekeedir
“Elestirilere tahammiil gdsterme kapasitesini artirmaktadir” 16,2 36,3 28,4 12,8 6,3

“Kendi tutarliligini sorgulama, kendini disardan bir gzle izleme,
zelestiri yapma becerisini gelistirmektedir”

19,1 42,7 22,1 12,0 4,1

Tabloda da goriildiigii gibi ankete katlan son sinif 6grencilerinin dnemli bir kismina gére
yitksek din 6gretimi 6grencilerin biligsel yapilarinin gelisimine énemli katki sunmaktadir. Ozellikle
ogrenmeye, okumaya, aragtirmaya ilgi ve meraki artirma, siirekli gelismeye acik olma, 6grenmeyi
giindelik hayatinin bir pargasi haline getirme (yasam boyu 6grenme) becerisi noktasinda olusan
verilerin hayli olumlu yénde seyrettigi goriilmektedir. Ancak alaniyla ilgili bir problemi bilimsel
aragtirma yonteminin adimlarini kullanarak ¢éziimleyebilme, bilimsel ve yapici elestiride bulunma
gibi olgular s6z konusu oldugunda ilgili ifadeye kaulmayan ve kararsiz kalan 6grencilerin orani
%401 ge¢mektedir. Elestiriye tahammiil gésterme olgusu soz konusu oldugundaysa ifadeye ka-
tlmayan ve kararsiz kalan 6grencilerin orani %50’ye yaklasmaktadir. Bu son veriler birlikte dii-
stiniildiigiinde yiiksek din 6gretimi siirecinin elestiri kiiltiiri noktasinda gesitli problemler ihtiva
ettigi sonucuna ulagilabilir. Bu durum yiiksek din 6gretiminin metodolojik agidan 6grencilere olan

katkilarini sinirlandirmakeadir.

Saygili ve arkadaslar: tarafindan yapilan yakin tarihli bir arastirmada (Saygili, Aver, Bayrakdar,
& Denizer, 2020) Islami Ilimler Fakiilcesi ogrencilerinin yiiksek din 6gretimi kurumlarinda felsefe
ogrenmenin bireye en ¢ok zihinsel becerilerini gelistirme noktasinda katk: saglayacagi kanaatinde
olduklart gorilmiistiir. Sozii edilen arastirmada anket maddelerine verilen cevaplardan hareketle
aragtirmacilar, 6grencilerin biyiik bir boliimiiniin felsefe 6grenmenin bireyin zihinsel becerilerini
gelisimine dogrudan, diger dini-sosyal alanlardaki gelisimine ise dolayli katk: sagladig1 kanaatinde
olduklart sonucuna ulagilmslardir. Bayraktar tarafindan 5 farkli lahiyat Fakiiltesi'nde 6grenim
goren 650 kisi tizerinde yapilan aragtirmanin sonucuna gore ilahiyat egitimi, 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine yiiksek diizeyde katki sunmaktadir (Bayraktar, 2014, s. 143-145).

Bununla birlikte Ev tarafindan yiiksek din 6gretimi kurumlarinda 6grenim géren dgrencilerle
(Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylar1) yapilan bir arastirmada Dogruyu arama alt bo-
yutunda bitin degiskenlere gore adaylarin puanlarinin disiik oldugu gorilmistiir. Yine ayni aras-
trmada katlimer 6gretmen adaylarinin, tiniversiteye giris puanlari arttkea dogruyu arama, analitik
bakma, sistematiklik ve meraklilik puanlarinin distiigii gozlenmistir. Bu sonuglar arastirmact tara-
findan “egitim sisteminin sonug odakli degerlendirmeye agirlik vermesi ve 6grencileri belli kaliplar

ve tekniklerle sinava doniik hazirlanmak zorunda birakmasindan dolayr dogruyu arama ve meraklilik
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puanlarinin distiigii soylenebilir” seklinde yorumlanmugtr (Ev, 2014, s. 454). Aragturmacinin da be-
lirctigi gibi gelecegin dgretmenleri olan 6grencilerde elestirel diisiinme becerinin gelistirilmesi onlarin
dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hakkinda dogru ve giivenilir bilgiyi arayip bulmalari; inanglarini,
goriislerini saglam kanitlarla temellendirebilmeleri ve kargilastiklar: her tiirlii bilgi ve goriisleri elegtirel
diisiinme dlciiderine gore degerlendirip filtreleyebilmeleri, safsata, yanlis bilgi, ydnlendirme ve baul

inanglari eleyebilmeleri, vb. agilardan 6nemlidir (Ev, 2014, s. 453).

Osmanoglu tarafindan yapilan ve ilahiyat egitiminde elestiri kiiltiiriiniin yerini inceleyen ¢alis-
mada (Osmanoglu, 2021), égrencilerin aldiklari egitimin elestirel duyarliklarin gelisimine katkist
nokrasinda birbirinden oldukea farkli, yer yer de birbirini nakzeden degerlendirmeler yapuklari
goriilmiistiir. Aragtirmada bu durum s6z konusu kurumlarin bilimsel, tutarli ve gergekgi bir egitim
anlayist ya da kurucu felsefesinin olmayisi ile iliskilendirilmistir. Bu olmayinca kurumun tiim is ve
isleyisinde oldugu gibi egitim faaliyetlerinde de belirsizlikler, kisisel ve glintibirlik tavir aliglar, fa-
kiilteden fakiilteye, dersten derse, hocadan hocaya... degisen anlaysslar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu
durum Tirkiye'de, yiiksek din 6gretiminin kurumsallagmast ve egitim anlayis ve pratiginin daha

bilimsel bir yonde gelismesinin dniindeki en belirgin engellerden biridir.

Aragtirmaya kaulan kimi 6grencilere gore ilahiyat egitimi 6grencilerin bilgiyle nasil irtibat ku-
rulacagina igik tutan belli erdemler kazandirmaktadir. S6z konusu erdemler icinde ozellikle bilgi-
nin anlam ve énemine, bilgiye yaklagim tarzina doniik yapilan yiiklemeler ile bu ¢er¢evede olusan

cok yonlii duyarliklar dikkat ¢ekmektedir. Bunlar bir bakima bilgi ahlak: olarak da okunabilir.

Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Bilgiye bakisimizda digerinin de dogru olabilecegi ihtimalini diisiinmemizi sagliyor” (O1, K, 29MUIE,
[HL, STK-, II-, Mecb. (basort.)); “Bagkalarinin da griislerine saygt duymayi bilme konusunda” (024,
E, OMUIE IHL, STK-, II-); “Bilginin degerini aslinda ben burada gordiim...” (03, K, 29MUIE [HL,
STK-, II-, Tesadiifen); “Ben ¢ok sert ve soguk algilantyorum sanirim. Bunun okudukea ve kaynagtik¢a
degistigini gérdim. .. Once dinlemeliyim...” (053, K, ATUIFE, [HL, STK-, II-, Puan); “Kendimizi sii-
rekli gelistirmeliyiz, bilgiye a¢ olmaliyiz, aldik¢a yetmedi demeliyiz” (054, K, ATUIE, IHL, STK-, I1+
(AOF, Halkla ilis.)); “En azindan farkli agilardan bakmayt bize 6gretti. Farkli gruplardan ayni olay1 dinle-
meyi dgretti” (056, K, ATUIF, IHL, STK-, II+ (AOF, Cocuk gel.)); “Giizel bir sekilde onu incitmeden,
onu sinirlendirmeden giizel bir sekilde bilgiyi muhatabima gore nasil kullanmam gerektigini 6gretti”
(09, E, 29MUIE DL, STK+, II-, (Azeri)); “Herkesin ayni diisiindiigiinii diisiiniiyordum yani. Herkes
farkls diigiintiyormus” (097, E, ERUIE, IHL, STK-, II-); “Bir de tek bir dogru olmadigini, yani her insa-
nin kendi bagina bir 4lem olmasi gibi” (057, K, ATUIE [HL, STK+, II+ (AOF, Sosyoloji)).

Yukaridaki drneklerde de goriildiigii gibi ilahiyat egitimi 6grencilere bilgi ahlaki seklinde adlan-
dirilabilecek belli erdemler de kazandirmaktadir. Bu kapsamda séz konusu egitimin farkli insanla-
ra, fikirlere, elestirel degerlendirmelere sayg, anlayis ve miisamahakar davranma, kendinden farkls
diinyalarin da oldugunu kavrama, onlari dinlemeye ve anlamaya doniik olma, diisiinsel hatalarini
anlama, bilginin degerini anlama veya bilgiye deger verme, bilgiye-6grenmeye a¢ ve acik olma,
belli bir ciddiyet icinde diisiinme, arastirma ve yazma gibi hususlarda katk: sagladigs sdylenebilir.

Bunlarin bilgiye bakis, onu edinme ve kullanma noktasinda olduk¢a 6nemli erdemler oldugunun
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aluni cizmek gerekir (AA, 2020). Yukaridaki veriler arastirmada kullanilan anket yoluyla elde edi-

len asagidaki nicel verilerle de 6nemli 6l¢iide uyusmakrtadir.

Tablo 11: Yiiksek din dgretiminin grencilerin bilissel yapilarina etkisi (2)

Secenekler
s § = & f
. g = g )
Ifadeler 5 S S @ SN g
Es o § £ FE
25 & 2 S E

“Farkli goriis, elestiri ve bakis agilarini takip etmeyi tegvik

etmektedir” 18,2 43,0 21,8 12,3

L
N

“Muhatabini sonuna kadar dinleyebilme ve anlamaya ¢alisma

bilincini gelistirmektedir” 198 43,1 242 8,7 42

“Hakls olduguna inandig bir fikri sonuna kadar (cesaretle)
savunabilme bilincini gelistirmektedir”

18,5 34,7 28,0 12,5 64

“Bakis agisini, diistincesini degistirmesi gereken durumlarda kisisel
esneklik gosterebilme becerisini gelistirmektedir”

142 41,3 27,7 11,3 55

Goriildiigi tizere, ankete kaulan dgrencilerin biiyiik ¢ogunluguna gére yiiksek din dgretimi
ogrencilerde farkliliklara saygili olma bilincini giiclii bicimde kazandirmaktadir. Bununla beraber
tabloda yasanan kimi farklilagmalar, s6z konusu egitimin farklhiliklara saygty1 giiclii bicimde des-
teklemekle beraber, farkl goriis, elestiri ve bakis agilarini takip etme, bu tiir goriis ve anlayislara
mensup insanlarla bir arada/birlikte ¢alisabilme gibi pratige déniik beceriler s6z konusu oldugunda
kimi sinirliklar ihtiva ettigi anlamina gelmektedir. Bu sorunun da yine s6z konusu egitimin disa

doniik ya da pratige bakan ydniiniin zayifligiyla irtibatli oldugu sdylenebilir.

Yukarida verilen her ¢ ifadede de ozellikle “hakli olduguna inandig: bir fikri sonuna kadar
(cesaretle) savunabilme bilincini gelistirme” noktasinda kararsiz kalan ya da katlmama yoniinde
yaklasim sergileyen 6grenci oraninin hayli yiiksek oldugu dikkatlerden kagmamaktadir. Bilhassa
hakli olduguna inandig; bir fikri sonuna kadar (cesaretle) savunabilme bilinci ile bakis acisini, dii-
stincesini degistirmesi gereken durumlarda kisisel esneklik gosterebilme becerisi noktasinda ciddi
oranda bir katilimer kitlesinin yiiksek din égretimine dair belli birtakim endiseleri oldugu goriil-
mektedir. Bu durum bir yandan yiiksek din 6gretimine giren dgrencilerin diisitk 6zgiiven diizey-
leri ve degisime kapali kisilik yapilari, diger yandan ise aldiklari yiiksek din 6gretiminin béylesi
entelektiiel tartsma ortamlarini 6grencilere yeterince sunamamast yaninda degisime, farkliliklara,
giincele mesafeli egitim pratigi ile ilgilidir. Ogrencilerin 6nemli bir kisminin geldigi toplumsal
sartlar, muhafazakar aile gevresi, cemaatsel bagliliklar vb. burada 6nemli bir faktor olarak karsimiza
¢tkmakradir. Nitekim Mehmedoglu tarafindan yapilan bir aragtirmada Ilahiyat Fakiiltesi 6grenci-
lerinin geleneksel pratiklerin ve istikrarin korunmasini degisimden daha 6nemli gérdiikleri ifade
edilmistir (Mehmedoglu, 20006, s. 150).

Belli epistemik yonelimlerin yiiksek din dgretimi baglaminda olusmast ya da gelismesinde nok-
tasinda s6z konusu egitimin farkli bilesenlerinin etkisi bulunmaktadir. Katulimer égrencilerle yapilan

birebir goriismelerden elde edilen verilerde, dzellikle 6gretim elemanlarinin 6grencileri diistinmeye,
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aragtirma veya kaynaklara ulagmaya, sorgulamaya, kanit tiretmeye, korii koriine baglanmamaya dé-
niik rehberlikleri dikkat cekmektedir. Yine bu noktada ozellikle Felsefe dersleri ve Kelam, Hadis gibi
temel Islam bilimleri grubu derslerinin katkist da gozler 6niine serilmektedir. Bu tiir derslerde yapilan
miizakerelerde 6grencilerin farkls fikir, yaklagim ve elestiriler dile getirmelerinin 6grencilerin biligsel

gelisimlerini etkiledigi anlagilmakradur.

Arastirmaya kaualan birgok 6gretim elemant da upki dgrenciler gibi, yiiksek din 6gretiminin 6g-
rencilerin bilgi anlayiglarini, bilimsel tutumlarini ve epistemik inanglarint olumlu yonde etkiledigi

kanaatindedir. Asagida, katulimci 8gretim elemanlarinin konuyla ilgili goriisleri 6rneklendirilmistir.

“Dakik, titiz, bilgileri secerken ¢ok dikkatli olmay: kastediyorsaniz, égrencilerde kismen gérebiliriz”
(H11, E, FDB, Prof., 40); “Esasinda Islam’in bilgi anlayigini 8gretir bize ilahiyat fakiilteleri. Bunu nerede
ogretir, ozellikle fikih usulii derslerinde gretir. Fikih usulii nedir, aslinda Islam’in bilgi anlayisidir” (H14,
E, TIB, Dog., 10); “Klasik geleneksel sistemde bilgiye nasil ulagilacagina dair yontemler ne ise, 6grenci
o kabuller dogrultusunda hareket ediyor” (H37, E, TIB, Prof., 25); “Hahiyat Fakiiltesi 6grencisi ve me-
zunlari hurafe ile dogru dini bilgilerin neler oldugunu anlayacak bir diizeye gelebiliyor” (H16, E, FDB,
Prof., 33); “Akademik bakis agist, elestirel bakis agist ediniyor” (H18, E, ITS, Dr., 26); “Onceki yillarda
sergiledikleri o sert, indirgemeci, kolay hiikiim veren bakis agisindan uzaklastklarini birazcik daha esnek
baktiklarini séyliiyorlar” (H20, E, TIB, Prof., 20); “Neyi nereden, hangi ayetten hangi hadisten, hangi
miigtehidin goriisiinden nigin tercih ettigini gerekgeleriyle soyliiyor” (H24, E, TIB, Prof,, 21); “Dini bilgi
birikimi, tutumunu sozlii olmaktan ¢ikararak belli bir tahkik diizeyine ¢ikaryor” (H27, E, TiB, Prof,,
19); “Din i¢indeki farkli problemleri ben de ¢ézebilirim. En azindan bu cesareti ve giiveni verdigini dii-
siintiyorum” (H53, E, FDB, Dog., 20); “Her seye ragmen bu 6grencinin, farkli fikirlere acik az veya ¢ok
elestirel bir tutuma sahip oldugunu da soyleyebilirim” (H66, E, FDB, Dog., 20).

Katilimer 6gretim elemanlarindan elde edilen yukaridaki goriisler 1siginda ilahiyat egitiminin
ogrencilere belli bir bilgi anlayist ve bu anlayisla ¢esitli sekillerde iligkisi olan birtakim epistemik
inang ve tutumlar kazandirdigt anlagilmakeadir. Ogrencilerin yukarida betimlenen gériisleriyle
onemli benzerlikler iceren bu gbriisler, yiiksek din 6gretimi baglamindan 6grencilerin Islam fikih
gelenegi cercevesinde nakli ve akli delilleri merkeze alan bir epistemolojik tavir gelistirdiklerine
151k tutacak niteliktedir. Tipki 6grenci goriislerinde goriildiigi tizere 6ziinde dini referanslar olan,
cevresinde ise bir¢ok biligsel, etik ve sosyal duyarlik barindiran bir bilgi anlayigi, ahlak: ya da bi-
limsel tavirdan soz edebiliriz. Bu bilgi anlayisi ya da bilimsel tavrin en 6nemli 6zelliklerinden biri
epistemik hosgoriiye sahip olmasidir. Bu hoggdrii tavrini farkli kaynaklara aciklik, bagkalarinin
goriislerine duyarlik ve sosyal bilimlerin, ozellikle akil ve mantik esaslarinin gerektirdigi metodik

ve problematik hassasiyet bicimlerinde gormek miimkiindiir.

Tim bu kazanimlar upki 6grencilerin ifadelerinde oldugu gibi 6gretim elemanlarinin deger-
lendirmelerine gére de destekleyici, nitelikli bir 6grenme ortaminda filizlenmektedir. Veriler, 6g-
retim elemanlarinin gerek temel Islam bilimleri gerekse felsefe ve din bilimleri grubu derslerinde
ogrencilerin belli bir bilgi anlayisi edinmeleri noktasinda énemli bir ¢aba icerisinde olduklarini
gostermektedir. Gerek derslerin girisinde yaptiklari metodolojik uyarilar, gerekse derslerde kullan-
diklart 6gretim yntem ve teknikleri bu anlamda bir formasyon sunmaktadir. Diger taraftan kimi

fakiiltelerde ilave okumalar, seminerler, 6grenci calistaylari vb. ders dist akeivitelerle dgrencilere
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bilimsel aragtirma siirecinde ise kogmalari gereken ilke ve metodolojiler noktasinda rehberlik edil-
digi anlagilmakeadir. Burada bircok kaulimeinin akademik ve bilimsel ahlak noktasinda s6z gelimi
ozgiin kaynaklara sadakat ve vukufiyet, 6grenciyle acik bir diyalojik iligki, birebir ilgilenme gibi
hususlarda sunduklar: katkilar onemlidir. Gerek dogru bilginin kaynak ve dl¢iitleri, gerekse bilgiye
erisimde kullanilan yéntemler ile bilgi ahlaki konusunda yukarida verilen katilimei 6gretim elema-
i goriiglerinin daha dnce verilen 6grenci goriisleriyle 6rtiismesinden de anlagilmakeadir ki, yliksek
din 8gretimi kurumlari grencilerine bilimsel tutum kazandirma nokrasinda giiclii bir akademik
zemine sahiptir. Bu zemin temel Islam bilimleriyle felsefe ve din bilimleri grubu dersleri arasindaki

uzlagt dl¢usiinde giic kazanmakea, tersi yonde makas acildike¢a da zayiflamakeadir.

Tim bu olumlu yansimalara karsin aragtirmaya kaalan bircok dgretim elemant ve 6grenciye
gore 6grencilerin bilimsel kapasitelerini gelistirme ya da onlara belli bir bilgi anlayisi kazandirma
noktasinda yiiksek din 6gretiminin belli bagli sorun alanlari bulunmaktadir. Tiim bu sorun alanlari

ogrencilerin belli bir bilimsel tavir gelistirmeleri dniinde ciddi sinirliklar olusturmakeadir.

3.2. Problem Alanlar1

Daha once de ifade edildigi tizere yiiksek din 6gretimi kurumlarindan mezun olma arifesinde olan
ogrenciler (Son siuf 8grencileri) kendilerini ilk sirada (En yogunluklu olarak) birtakim akademik
kavramlar ve arasurmacilik vasiflariyla tanimlamiglardir. Bu durumda s6z konusu egitimin 6grenci-
lerinde oncelikle ve 6nemli 8l¢iide bilimsel tutumlar gelistirmesi, belli bir bilgi anlayist olusturmast
beklenir. Nitekim konuyla ilgili olarak dgrenciler bircok olumlu gelisme ve degisimden bahsetmisler,
kazanmis olduklart bilimsel tutumlara bircok 6rnek vermiglerdir. Oysa 6gretim elemanlarinin bu
konuda oldukea elestirel bir yaklagim icinde olduklari goriilmektedir. Bu kapsamda asagida 6gretim
elemanlarinin ilahiyat egitiminde 6grencilere belli bir bilgi anlayist ve bu yonde birtakim bilimsel ve
epistemik tutumlar kazandirip kazandirilmadigna iliskin elestirileri belli temalar halinde verilecektir.
Kaulimer 6gretim elemanlarinin bu konuda en ¢ok elestirdikleri husus ilahiyat egitiminin teorik ve

anlatum odakli, hoca merkezli, ezberci, sinav ve ders ge¢meye odakl: egitim anlayigidir.

3.2.1. Bankac1 Egitim

Aragtirmaya katlan birgok 6gretim elemanina gore yiiksek din 6gretiminin egitim anlayis ve prati-
ginde yer edinmis teorik, hoca ve anlatm merkezli, ezberci, sinav ve ders gecmeye odaklr 6gretim
anlayigt 6grencilere belli bir bilgi anlayist ya da belli bir bilimsel tutum kazandirma noktasinda

ciddi bir problem olusturmakeadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Uygulamali egitimin ¢ok az oldugunu goriiyoruz... Her sey daha cok teoride kaliyor; her sey ezber egi-
tim ve bilgi haurlamak iizerine” (H16, E, FDB, Prof., 33); “Hahiyatlarda hoca merkezli ders anlauliyor.
Sahsen ben kendim béyle yapiyorum iinkii zaman yetmiyor...” (H24, E, TIB, Prof., 21); “Biz daha
¢ok imtihan sistemi iizerinden yiiridiigiimiiz icin” (H27, E, TIB, Prof., 19); “Giincelle iligki kuramyor
dgrenci o iligkiyi kuramadan mezun oluyor...” (H28, E, FDB, Dog., 79); “Arastirma, gelistirme, ondan
sonra yeni fikir {iretme, mevcutlarin tizerinden tekrar diisiinme, analiz etme, degerlendirme gibi boyutlar:
biz ¢ok geri planda birakugimiz icin” (H29, E, FDB, Dr., 4); “... Yontem iizerinde durmadigimiz i¢in

bu bilgiyi hakikat olarak kabul ediyor” (H36, E, FDB, Dog., 22); “Sadece atalarimizdan, ceddimizden,
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eski alimlerimizden kalan bilgi yekiiniinii aktarmakla...” (H45, E, TIB, Prof., 28); “Ders gecene kadar
dgreniliyor ama vize final notlart alindiktan sonra da kalict hafizaya atilmadigindan dolayr muhtemelen
unutuluyor” (H48, K, TiB, Dr., 7); “Malumat diizeyinde kaliyor, isleyemiyoruz. O bilgiyi isleyip, tiriine
déniistiiremiyoruz” (H51, E, TIB, Dog., 25); “Biraz ondan, biraz bundan ama tam olarak hig birisin-
den biitiinciil ve yeterli bir bilgi kazandiramamaktadir” (H66, E, FDB, Dog., 20); “Bilimsel arastirma
yontemleri dersi belki aliyor ama teorik olarak aliyor uygulama yapamiyor” (H16, E, FDB, Prof., 33);
“Dilimiz bugiine hitap etme noktasinda yeni bir séyleme de ihtiya¢ duyuyor bu kesin” (H62, E, TiB,
Dog., 11).

Yukarida goriisleri ornek verilen katulimcilara gore yiiksek din 6gretiminde ogrencilere belli
epistemik tutumlar ve bilgi anlayisi kazandirmay: engelleyen ciddi bir egitim anlayist sorunu var-
dir. Egitim bilimi literatiirinde “bankaci egitim” olarak gecen bu anlayis teorik, ezberci, giincelden
kopuk, tarihsel olana odakls, sinav merkezli, hoca anlatmina dayali egitim pratigi dogurmakea, 6g-
rencileri pasif bir konuma diigiirmekte, hazir malumat kaliplarini edilgen bir yiiklenici, depolayict
konumuna itmektedir. Zaten bu yiizden adina bankact model denmektedir. Verileni aynen tekrar
etme ve sinavda aynen nakletme manugi, kaulimcilarin griis ve elestirilerinde de goriildiigii gibi
ogrencilerin bilimsel tutum kazanmalarini ciddi oranda engellemektedir. Ornekler iginde dzellikle
pratikten, hayattan kopuk egitim anlayigina yonelik elestirilen oldukea belirgin ve gii¢lii oldugu

gorilmekeedir.

[lahiyat egitimiyle ilgili yapilan birgok arastirmada bu tiir olumsuz degerlendirme ve elestirel
yaklagimlara rastlamak miimkiindiir. Son zamanlarda say1 ve 8grenci meveudu acisindan giderek
biytiyen yiiksek din 6gretimi kurumlar nicelikge biiytidiik¢e nitelikge zayiflamaktadir. Kalaba-
ik siniflar, yogun ders miifredats, grencilerle birebir ilgilenme firsatlarini iskalamakta, ezbere,
test odakli 6l¢me aligkanliklarina, kolay yoldan mezun olup bilginin cilesini cekmeden fakiilteden
uzaklagma gibi tavirlarin gelismesine yol asmaktadir. Bu nokeada ozellikle bilimsel aragtirmanin
prosediirlerini konu edinen dersler ile bitirme tezi gibi uygulamalarin zamanla islevini yitirmesi

metodolojik anlamda s6z konusu kurumlarin etkisini sinirlandirmakeadir.

3.2.2. Dogmatik Zihniyet

Bazi katlimcr 6gretim elemanlarina gore ilahiyat egitiminde 6grencilere bilgi anlayist ve bilimsel
tutum kazandirma noktasinda sorun olusturan bir diger husus bilgiye bakistan kaynakls, bilimsel

zihniyeti engelleyen tutumlardir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Bilgi bizde yiiklenmesi gereken bir unsur gibi. Yani sanki boyle kapag acacagiz, icine dolduracagiz,
tstiinii kapatacagz, kilitleyecegiz bir daha da ¢ikmayacakmug gibi geliyor” (H56, K, FDB, Dr., 8); “Biz
sadece dogmalart 6grencilere ogretmek tizerinde durmaya gayret gosteriyoruz” (H36, E, FDB, Dog.,
22); “Ilahiyac fakiiltelerinde medrese yaklagimi hikim. Yani, sonradan gelen 6ncekinin yorumunu agarsa
degil de o 6ncekine ne kadar benzerse o kadar evla oluyor yani... Yani anlam iiretemiyoruz” (H45, E,
TiB, Prof., 28); “Bilgi teorisi baglaminda miithis bir kaos var Tiirkiye'deki dini ortamda” (H30, E, TiB,
Dog., 10); “Her ders kendisinin énemli oldugunu séylemekte iken, digerlerinden otonom bir bilgi anla-
yisint dikte etmektedir. Bu da égrencilerin zihin diinyasini parcalamaktadir” (H66, E, FDB, Dog., 20);
“Islami Ilimlerin tam anlamiyla kurumsal bir kimlik altinda bunu yaptigini zannetmiyorum” (H7, E,

FDB, Prof., 10); “Din bir ilim alant icerisinde mi diistiniilmesi lazim yoksa duygusal alanda mi kalmas:
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gerekiyor yéniinde tartismalar var” (H23, E, TIB, Dog., 9); “Ilahiyat fakiiltelerinin gelenegi okuma bigi-
minde gergekten de hatalarin oldugunu diisiiniiyorum” (H63, E, FDB, Prof., 40); “... Elestirel diisiince
dedigimizde karsidakinin eksiklikleri tizerine odaklanan bir elestirel diisiince 6greniyor” (H56, K, FDB,
Dr., 8); “Bilgiyi elestirmek bile bir 6l¢tide yoldan ¢ikmakla itham edilmenize neden olabiliyor” (H45, E,
TIB, Prof., 28); “Ilahiyat fakiiltelerinde din ve elestirel diisiince diye bir ders olmali ve bu se¢cmeli degil
zorunlu bir ders olmali” (H51, E, TIB, Doc., 25); “Ozellikle itikadi konularda soru sormay! yasaklayan
bir zihniyet var imam hatip liselerinde, ilahiyat fakiiltelerinde” (H51, E, TIB, Dog., 25).

Yukaridaki goriislerden de anlagilacagy gibi ilahiyat egitiminde dikkat ¢ekici bir bilgi ve dogma-
tizm sorunu bulunmaktadir. Bu sorun dini konularda 6zellikle soru sorma ve elestirel duyarliklar
ise kogsma etrafinda belirginlesmektedir. Bu duruma yol acan temel nedenlerden birinin bilgiye
bakis oldugu sdylenebilir. Zira birgok 6gretim elemanina gore yiiksek din 6gretiminde bilgi, aynen
alinip nakledilecek statik bir yapr olarak goriilmekee, hatta dogmatiklestirilmekee, bilginin ¢ogulcu
ve dinamik yapist goz ardi edilmektedir. Burada gelenege yaklasim anlaminda 6nemli bir zihniyet
sorunu olusmaktadir. Kimi 6gretim elemanlarina gore bilgiye yaklagim ve onu 6grencilere sunma

noktasinda fakiilteler, dersler ve hocalar arasinda ciddi ayrismalar ve farklilagmalar bulunmaktadir.

Sisman’a gore bugiin ilahiyat fakiiltelerinin verdigi egitim, ne modern anlamda bilgi tiretmeye
imkan saglamakta, ne de geleneksel metinleri ve bilgiyi anlamaya olanak vermektedir. Yine ona
gore ne sadece modern metodoloji ne de geleneksel bakis agist problemleri ¢ozmeye ve beklentileri
karsilamaya yetmemektedir (Sisman, 2011, s. 5). Burada daha disiplinler arast metodolojilere ih-
tiyag duyulmaktadir. Oysa hala ilahiyat fakiiltelerinde dini konulari akademik, bilimsel yontemle
ele alanlara kugkuyla yaklasanlar bulunmaktadir (Uslu, 2013, s. 27). Apaydin’a gére din bilimleri
ile sosyal bilimler arasindaki iligki saglikli kurulamazsa ilahiyat mensuplart arasinda halihazirda
goriilen dil farkliligs gittikce derinlesecek ve sonugta ayni kibleye dénen fakat farkl dilleri konugan
ve birbirlerini anlamayan bir akademik kadro olusacakur (Apaydin, 2017, s. 294). Yiiksek din
ogretimi baglaminda yaganan dogmatik tavirlar ile buna miindemi¢ epistemik problemlerin biiyiik
olctide geleneksel bilgi anlayisi ve diisiince havzasindan uzaklasarak belli sosyal bilimsel alanlara
boliinmiis, birbiriyle irtibati zayif, yeni ve modern uzmanlik alanlarina yonelme baglaminda ge-
lisen daralmalarla ircibadi oldugu anlagilmaktadir. Buna bir bakima uzmanlik alanlarina doniik
dogmatizm de denebilir (Bedir, 2011, s. 52). Bu konuda yasanan problemler giiniin sonunda

ogrencilerin zihin diinyasini parcalamakea, gelgitler tiretmekte, adeta bir kaos olusturmakradir.
3.2.3. Metodolojik Sorunlar

Aragtirmaya kaulan kimi 6gretim elemanlarina gére ilahiyat egitiminde 6grencilere belli bir bilgi
anlayigt ve bilimsel tutum kazandirmay1 engelleyen metodolojik (bilim ve arastirma metodu) so-
runlar bulunmaktadir. Yukaridaki zihniyet sorunundan bagimsiz olarak okunamayacak olan bu

yondeki elestirel degerlendirmeler asagida drneklendirilmistir.

“Cok biiyiik oranda bilimsel diigiinme siireci veya metodolojisi maalesef tiniversitelerimizde yeterli dere-
cede verilemiyor” (H17, E, FDB, Dog., 25); “Bilgiye ulasmanin yollarini 8gretmiyoruz. Metodik bilgiye
nasil ulagilacagini, bilginin metodolojisini égretmiyoruz. Bilgiyi dogrudan veriyoruz. Enjekte ediyoruz
beyinlere” (H38, E, FDB, Prof., 25); “Bilimsel arastirma ve etik dersimiz yok. Dolayisiyla 6grenci bunlar:
dgrenmiyor...” (H54, K, FDB, Dr,, 1); “Bilim tarihimiz yok. Arastirma tekniklerimiz yok. Usul dersleri-
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miz yok. Ne ile kazandiracaksiniz?” (H55, E, ITS, Doc., 21); “Kesinlikle temel bilim dersleri verilmelidir;
algt degisir, imaj degisir, vizyon ve misyon degisir” (H57, E, FDB, Prof., 30); “Fakiiltedeki egitim siirecle-
rinin 8grencilere biitiinciil bir bilgi anlayist kazandirdigindan séz etmek de zordur” (H66, E, FDB, Dog.,
20); “Bilim nedir, bilimsel yéntem nedir, bu konuda kafa karisiklig1 yasaniyor. Bu da ilahiyat egitiminin
temel problemlerinden birisi” (H51, E, TIB, Doc., 25); “Bilimsel arastirma metodolojileri yontemleri

ile yiizlegebiliyorlar mi? Ne kadar o metodolojiye hakimler? Bunlari ciddi ciddi sorgulamamiz gerekiyor”
(H63, E, FDB, Prof., 40)

Orneklerde de goriildiigii gibi yitksek din 6gretiminde bilimsel yaklasim ya da bilimsel dii-
sitnme siireci, ilmi kaynaklardan yararlanma, bilimsel arastirma yontem ve tekniklerini kullanma,
kisacas: bilgiyle bilimsel bir metodoloji ¢ercevesinde irtibat kurma noktasinda birtakim sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlar bir yandan bilimsel aragtirma ydntemleriyle ilgili olarak bir¢ok fakiil-
tede spesifik bir dersin olmaystyla diger yandan ise bu tiir derslerin lisans programinda yer alsa bile
daha ¢ok teorik bir anlayisla islenmesiyle iliskilendirilmektedir. Bu tiirden metodolojik problemleri
en iyi 6zetleyen degerlendirmelerden birisi H38¢ aittir: “Maalesef tiziilerek sdyleyeyim, ¢ocukla-
rimiza bilgiyi empoze ediyoruz. Bilgiye ulasmanin yollarini 6gretmiyoruz. Metodik bilgiye nasil
ulagilacagini, bilginin metodolojisini d6gretmiyoruz. Bilgiyi dogrudan veriyoruz. Enjekte ediyoruz
beyinlere.” Goriildiigii gibi burada katillimer yukarida bankaci egitim olarak ele aldigimiz problem-
li egitim anlayiginin bir benzerinin bilimsel aragtirma meseleleriyle de irtibatli oldugunu belirterek,
bilgiye ulagmanin yollarini aydinlatacak olan metodolojik becerilerin égrencilere kazandirilmasi
yerine bilginin dogrudan &grencilere empoze edilmeye ya da yine onun tabiriyle “enjekte” edilmeye
calistimasini elestirmektedir. Bankact egitim, dogmatizm sorunu ve burada betimlenen metodo-
lojik problemler bir araya gelince 6grencilerde ciddi epistemik belirsizlikler, kafa karigikliklari ve

gelgitler olusturmasit nirmal gériilmelidir.

Kuscuoglu tarafindan yiiksek din 8gretimi kurumlarinda bulunan aragurma teknikleri dersi
lizerine yapilan aragtirmada ilahiyat fakiiltelerinin sadece 29’unda bu derse yer verildigi, bunlardan
7’sinde dersin zorunlu oldugu ifade edilmistir. Arastirmada 6zellikle pedagojik formasyon egitimi-
nin ilahiyat fakiiltelerinde yer almastyla beraber miifredatlarda bu derse daha az yer kaldig: anlagil-
maktadir. Niceliksel acidan boyle olmakla beraber nitelik acisindan mevcut derslerin de birtakim
ciddi problemleri oldugu belirtilmistir. Nitekim s6z konusu aragtirmada katlimeilarin gogunun,
bu derslerden sorumlu 6gretim elemanlarinin gereken yeterlik diizeyine sahip olmadiklari kanaati
tagidiklar ifade edilmigtir. Aragtirmayla ilgili bir diger 6nemli husus, katlimeilarin her ne kadar
bu dersi almis olsalar da gerekli bazi teknik bilgilerin 6gretilmemesinden ve 6grencinin derse dahil
edilmemesinden dolay1 yazim asamalarinin farkli noktalarinda sikina ¢ektiklerini ifade etmis ol-
malaridir (Kuscuoglu, 2018, s. 313).

Tastekin’in Sirnak, Erzincan ve Igdir illerindeki Hahiyat Fakiiltesi son sinif 6grencileri tizerinde
yapugi arastirmada (Tastekin, 2013), bu ti¢ fakiiltedeki son sinif égrencilerinin biiytik bir kisminin
(%73,4) fakiilteyi isteyerek tercih etmis olmalarina ragmen, 4 yillik egitim sonrasinda %38,2’sinin
tercihinden pismanlik duydugu, %29,1’inin bu noktada kararsiz bir tutum sergiledigi, %32,7’si-
nin ise tercihinden memnun oldugu bulgulanmistir. Aragtirmaciya gore, yeni kurulan ilahiyat fa-
kiiltelerinin 8grencileri, bu fakiilteleri, bir ilahiyatgcida bulunmast gereken nitelikleri kazandirma

noktasinda oldukea yetersiz bulmakta, fakiiltelerin egitim anlayis ve uygulamalari 8grencileri etki-
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lemekle birlikee adeta bir kafa karigikligina, bir kimlik/kendini tanimlama krizine yol agmaktadur.
Bu tarz problemlerin egitim diizeni ve 6gretim kadrosu nispeten oturmus, gorece daha eski ve
koklii fakiiltelerde daha az gériildtigiine dair farkli aragtirma bulgulart da bulunmakeadir (Turan
& Naziroglu, 2015).

3.2.4. Ogrenci Sorunu

Aragtirmaya katlan gretim elemanlarinin bir boliimii s6z konusu bilimsel niteliklerin 6grenci-
lere istenen diizeyde kazandirilamamasini yiiksek din 6gretimine devam eden o6grenci varligiyla
iligkilendirmistir. Niteligi giderek diismekte olan 6grenci profili bu noktada ciddi bir sorun olarak
karsimiza ¢ikmakeadir. Konuyla ilgili 6rneklerin bir boliimii bu 6grencilerin genel niteligine, diger
bir bélimil ise toplumsal yapidan kaynaklanan kimi yapilarin (Cemaat, tarikat, vakif, dernek vb.)

ogrenciler tizerindeki etkilerine 11k tutmakeadir.

“Ogrenci her seyi bizden 6grenmek istiyor... Onceden okuyup gelmiyor bile elindeki kitabi. Hocam
kitabin hangi sayfasindayiz diye bana soruyor” (H24, E, TIB, Prof., 21); “Bize ¢ok da nitelikli ogrenci
maalesef gelmiyor” (H31, E, TIB, Dr., 7); “Babasinin zoru ile gelen var, kazanamadim bari ilahiyat
yazayim diyen var...” (H33, E, TIB, Dr., 6); “Sadece diploma almaya yonelik bir gaye oldugu igin bu
olabili” (H47, E, ITS, Prof., 30); “Ogrencilerimizin genel tavry; sinavlara hazirlik, sinavi gegeyim, bana
baskasi lazim degil” (H49, E, FDB, Prof., 41); “Ogrencinin derslere ilgisizligini, kolaya kacip iste, mezun
olup hani buralara ugramadan mezun olmaya calisugint bunlart da gériiyoruz” (H61, K, FDB, Dog.,
15); “Burada bir himmet azlig1 var. Yoksa hocalar bilgiye nasil ulagilir, bilimsel bir aragtirma nasil yapilir
hepsiyle ilgili bilgilendiriyor talebeyi” (H8, E, TiB, Dog., 8); “Ogrencimiz ortaokuldan, liseden bilimsel
bilgiyi alabilecek, onu degerlendirebilecek ve tasnif edecek bir zihinle gelmiyorlar” (H9, E, TiB, Dr.
Ogrt. Uyesi, 7); “Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisi de bunlarin etkisi altina giriyor. Bu sebeple 6zgiir diisiince,
dini meselelere bakma, metinleri yorumlayabilme, analiz edebilme farkl: seyler sdyleyebilme becerisini
cok azi elde edebilir” (H13, E, TIB, Doc.,19); “Maalesef genglerimiz bu sekilde disarida beyinleri yika-

»

niyor. Buraya geliyor 6grenci oturuyor ¢ok affedersin yiiziine tiikiirsen tepki géstermiyor...” (H60, E,

TiB, Prof., 34).

Goriildiigt gibi bu 6rneklerde kaulimer 6gretim elemanlari ilahiyat egitimine devam eden 6g-
rencilerin ciddi bir nitelik sorunu oldugundan s6z etmektedirler. Kimilerine gore 6grenci temel
egitimden bilimsel bilgiyi alabilecek, onu degerlendirebilecek ve tasnif edecek bir zihinle gelme-
mektedir. Kimi katulimcilara gore ise dgrencilerin énemli bir kismi birtakim pragmatik kaygi ve
amaglarla, hatta veli yonlendirmesi ya da puan sikintisi dolayisiyla yiiksek din 6grenimine yonel-
mektedir. Gelenlerin sayisinin fazlaligs bir yana mevcut dgrencilerin okuma ve diizenli ¢aligma
aligkanliklarinda, ilgi, motivasyon ve hazirbulunusluk diizeylerinde, ileriye déniik plan yapma
durumlarinda ciddi problemler bulunmakeadir. Bir kisim 6gretim elemanlarinin kigisel gayretleri
ne ragmen tiim bu sorunlar 6grencilere belli bir bilgi anlayist ve bilimsel tutum kazandirilmasini

olumsuz ydnde etkilemektedir.

Yigit tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, kaulan 6gretim elemani ve 8grencilere “6grencile-
rin lisede aldiklari din egitimi amaglara hizmet etmek icin uygun alt yap1 olusturmakeadir” ifadesi
verilmigtir (Yigit, 2016, s. 293). Bu kapsamda aragtirmaya kaulan 6gretim elemanlarinin yaridan

fazlasinin (%58,9), yine kaulimer 6grencilerin ticte ikisinden fazlasinin (%70,5) séz konusu yar-
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giya katlip kaulmama noktasinda “kararsizim” ve “kaulmiyorum” seklinde tepki verdikleri, 6g-
rencilerin 6gretim elemanlarina gore bu konuda daha olumsuz diisiindiikleri gorilmistiir. Ancak
mesele sadece ogrencilerin biligsel gelismislik diizeylerinde yasanan zorluklarla irtibatl degildir.
Tim bu olumsuzluklara bir de 6grencilerin bagli olduklart dini gruplarin etkileri eklenmekete, ila-
hiyat egitiminin epistemik 6zgiinliik ve bu anlamda belli yontemsel duyarliklar inga etme kapasitesi

giderek zayiflamaktadir.

Bu aragtirmanin farkli yerlerinde toplumsal etkiler olarak kodlanan ve ilahiyat egitimine olan
etkisi farkli temalar etrafinda incelenen ozellikle cemaat, tarikat, vakif, dernek gibi orgiitlii dini
cevrelerin ilahiyat egitimine ve ilahiyatciya bakisinin sorunlu olduguna dair farkls aragtirma bulgu-
lar1 bulunmaktadir. Naziroglu tarafindan yapilan ve farkl yiiksek din 6gretimi kurumlarinda gérev
yapan dgretim elemanlarinin goriislerine dayali olarak yiiriiyen aragtirmada séz konusu gevrelerin,
kendi kapali grup yapilari iginde ihtiyag duyduklar: dini bilgiyi kendileri tiretme gayret ve heve-
sinde olduklari, genelde dini tutum ve diisiince bakimindan ilahiyat gibi tartisma ve elestiriye acik
gruplar olmadiklarina vurgu yapilmistir. Arastirmada s6z konusu dini gevrelerin temel metinlere
cogunlukla ya literal ya da bauni yaklastiklart hem normal hem de kriz zamanlarinda bu metinle-
ri, koruyucu ve savunucu bir tutumla ele aldiklari veya tamamen baglamsiz yorumladiklar: ifade
edilmistir. Yine ayni aragtirmaya gore séz konusu dini yapilar epistemolojik acidan bilgi kaynak-
larint denetlenebilir ve objektif olmaktan tecrit etmekte; dolayisiyla ilahiyattaki gorece gokseslili-
ge, bilimsellige ve elestirel diistinmeye mesafeli durmay: tercih etmektedirler (Naziroglu, 2016, s.
321-322). Gergekten de kimi dini gevreler nezdinde yiiksek din 6gretimi kurumlarinin algilanis
bi¢iminin son derece olumsuz oldugu, bu kurumlarin bir ilim merkezi olarak dahi goriilmedigi
anlagilmaktadir (Yildiz, 2016).

3.2.5. Ogretim Elemani Sorunu

Arastirmaya katlan bazi 6gretim elemanlarina gére burada séz konusu edilen bilgi anlaysst, episte-
mik tutumlar ve bilimsel yaklagim kazandirma baglaminda bu sefer s6z konusu kurumlarda gérev
yapmakta olan égretim elemanlarindan kaynaklanan bazi sinirliklar bulunmakeadir. Ilgili 6rnekler

asagida verilmistir.

“Bir seyi okumak yetmiyor, anlamak da icabinda yetmiyor, anlamlandirmak lazim. lahiyar fakiiltelerin-
deki hocalarda da ben bunu gérdiim. Tahlil yok, analiz yok, sentez yok, ¢itkarim yok” (H42, E, ITS, Prof,,
30); “Bu biraz hoca ile irtibatli... Isin tarihine bogularak, pratik yansimalarindan uzak, orneklerinden
uzak, sadece 6grenciyi bilgilendirme anlaminda, bir kazanim, bir beceri saglama gibi derdi olmayan...”
(H43, E, TiB, Doc., 17); “... Hocalarimizin, ogretmenlik formasyonu ve egitim 6gretimdeki metotta
sikintilar var” (H44, E, I TS, Prof., 35); “Ciinkii bu kurumlarin kadrolart yeterli yontem bilgisine ve bilim
anlayisina sahip degil” (HS, E, TIB, Dr. Ogrt. Uyesi 8); “Hocalarimizda eksik bir sey gordiigiimiizde
bunu sdyledigimizde hemen kisisel algilaniyor: ‘Bunun benimle ne alip veremedigi var” (H54, K, FDB,
Dr., 1); “Bugiin Temel Islam bilimleri hocalarinin yiizde kagt Arapga kitaplarini eline aldig1 zaman Tiirkge
okur gibi okuyabiliyor? ... Arapgast bu olan Temel Islam bilimleri hocalari gelenegi ne kadar okuyabilir”
(H63, E, FDB, Prof., 40); “Bazi hocalar diyormus ki ‘Kur’an haricinde kitap okumaniza ne gerek var.’
Simdi bu adam bdyle derse burada da formatlaniyor iste digerlerine kars1” (H65, E, FDB, Dog., 15);

“Birgok 6gretim iiyesi birbirlerinden tamamen uzak ve hatta zit bilgi anlayist igerisindeyse, onlarin anla-
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timlarina maruz kalan 6grenci ne yapsin?” (H67, E, TIB, Prof., 17); “Beraber is yapma giidiisii ilahiyatgi-
larda daha azdir. Beraber bir araya gelip su meselenin ¢dziimiinii arayalim dediginizde yapmayan hocalar
bu bakis agisint 6grenciye nasil kazandiracak?” (H7, E, FDB, Prof., 10).

Yukarida goriisleri sunulan 8gretim elemanlarina gore yiiksek din 6gretiminde 8grencilerin
saglikli bir bilgi anlayist ve bilimsel tutum insa etmelerini engelleyen énemli sorunlardan birisi
ogretim elemanlarinin iginde bulunduklari yetersizliklerdir. Kimi katlimcilara gére sorun yeni
kurulan yiiksek din 6gretimi kurumlarinin akademik kadro anlaminda heniiz oturmamis olmala-
ridir. Kimi kaulimeilar ise 6gretim elemanlarinin iginde bulunduklar: yetersizlikleri daha kapsayict
bir perspektifle degerlendirmislerdir. Buna gore 6gretim elemanlarinin birlikee ¢alisma, elestiriye
tahammiil gosterme, farkli kaynaklara yonelme, klasik eserleri orijinal dilinden okuyabilme ve an-
layabilme, 6gretim ve arastirma yontem bilgi ve becerisi, 6gretmenlik formasyonu gibi hususlarda
ciddi eksikleri bulunmaktadir. Bu konuda H42’nin degerlendirmeleri hem ilging hem de oldukca
net goriinmekeedir. Nitekim 6gretim elamanlarinin gelenegi 6gretmede basarili olduklarint ancak
diisiince, hususen 6zgiin diisiince liretme noktasindaysa sikintilarin oldugunu belirterek “Bir seyi
okumak yetmiyor, anlamak da icabinda yetmiyor, anlamlandirmak lazim. Ilahiyat fakiiltelerindeki
hocalarda da ben bunu gordiim. Tahlil yok, analiz yok, sentez yok, ¢ikarim yok. Ogrencide noksan

olan da bu, ¢iinkii hocasinda da yok” degerlendirmesinde bulunmustur.

Yukaridaki problemin gretim elemanlarinin kurumsallagma egilimlerine mesafeli duran bilim
ve egitim anlayiglarindan beslendigi sdylenebilir. Genel hatlariyla bakildiginda yiiksek din 6gretimi
kurumlarinin giiclii bir 6gretim elemani yetistirme politikas: ve akademik kadrolagma standar-
dr gelistirdigi sdylenemez. Koyli'ye gore ilahiyac fakiiltelerinin belki de en zayif yonii akademik
eleman yetigtirme misyonudur. Ona gére bu alandaki yetersizligin en somut delili 8grencilerin
bitirme tezlerindeki performansidir: “Cogu 6grenci bagimsiz bir makale ya da aragtirma yapmak
bir tarafa, bir dipnot gdstermekten bile acizdir. Bunun ¢esitli nedenleri olmakla beraber, en 6nemli
nedenlerinden birisi, 6grencilere ta ilk yillardan itibaren bu konuda rehberlik faaliyetlerinin yapil-
mamas! ve sinav sisteminin tamamen anlatilan konulara, ezbere ve test mantgina dayali olmasidir.
Ogrencilere, fakiilte yillarinda arastirma ve inceleme yapma imkani taninmadigindan, 6grenciler
ezberin dtesinde kendiliklerinden bir seyler yazma ve tiretme konusunda yetersiz kalmaktadirlar”
(Koyli, tsz., s. 83). Altyapi ve akademik eleman yetigtirme kalite standartlari belirgin olmayinca

ilerleyen asamalarda bu durum farkli problemleri netice vermektedir (Asikoglu, 2009, s. 895).

3.2.6. Program Sorunu

Kimi kaulimcilara gore ise ilahiyat egitiminde dgrencilerin bilgi anlayist ve bilimsel acidan gelisim-
lerini ve belli bir gelisim diizeyinde kavugmalarini engelleyen 6nemli bir problem alan: da ilahiyat

lisans dgretim programudir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Ilahiyat Fakiiltelerinde gok sayida ders var. Yani bir 6grenci 15-16 tane bir dénemde ders aliyor...
Ogrenci agisindan diisiindiigiimiizde bilimsel arastirmaya, uygulamaya yeteri kadar zaman ayrildigini

soyleyemeyiz” (H16, E, FDB, Prof., 33); “Bazen de gereksiz bilgileri ¢ok yiikledigimizi, ¢ok fazla ders
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sayilariyla 6grencilerin fazladan mesai harcadigint diistintiyorum” (H21, E, FDB, Dog., 19); “Hahiyat
egitimi sirasinda muhatap oldugu miifredat gok yogun. Bu da ¢ok ciddi bir sorun. Ingilterede 2 yil
ilahiyat okudum. Ilahiyat okurken 1 yil boyunca 4 tane ders aldim... Bizim 6grenciye yilda toplam 20
tane ders veriyoruz, ikiser krediden hesaplarsak 40 kredi yapiyor, ama 6grenci kiitiiphanenin yolunu
bilmiyor. Kiitiiphanede nasil aragtirma yapilacagini bilmiyor. Bu égrenciyi ezbere yonlendiriyor” (H26,
E, FDB, Dog., 23); “Derslerin ¢ok fazla olmasi, yiiklii olmasi, belki miifredatin agir olmasi” (H61, K,
FDB, Dog., 15); “Yiiksek din 6gretimi agisindan ihtisaslasmayla ilgili bir sorun var. Ogrenciler cok fazla
ders goriiyorlar. Universiteye geldigi zaman gok fazla dersle yiizlesmek zorunda kaliyor ve zihnini biitiin
bu béliimlerle ilgili derslere ayirmak zorunda kaliyor. Bu da tabi insan zihnini éldiiren bir sey” (H9, E,
TIB, Dr. C)grt. Uyesi, 7).

Orneklerde de goriildiigii gibi ilahiyat lisans egitiminin ders yogunlugu dnemli bir elestiri ko-
nusudur. Katilimeilara gore dénem bagina diisen derslerin sayisinin hayli fazla olmasi 8grencile-
ri kiitiphaneden, okumaktan, arasturmakean, belli konularda kendini gelistirme gibi Gniversite
diizeyinde beklenen kisisel bilimsel ilerleme ve cabalar sergilemekten alikoymaktadir. H9’a gore
derslerin yogunlugu 6grencinin zihninin karigmasina, dikkatinin dagilmasina, ezbere ydnelmesine
yol agmaktadir. Bu noktada H26 nin verdigi 6rnek ilgingtir. O, Ingilterede aldigs ilahiyat egitimini
ornek vererek donem igerisinde 3-4 ders alindigina, ancak her bir dersten gecebilmek iginse gece
giindiiz kiitiiphanede caligilmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Oysa Tiirkiyede dénemde sayist

8-10’a erigsen ders yogunlugu 6grencinin kiiciiphanenin yolunu dahi unutmasina yol agmakradir.

Ozetle, goriildiigii gibi katlimer 6gretim elemanlarina gére ilahiyat egitiminin epistemik anla-
minda égrencilerin gelisimine istenen diizeyde katki saglamasini sinirlandiran ciddi sorun alanlar:
bulunmaktadir. Tiim bu tespit ve elestirel degerlendirmelerin bir boliimiiniin daha farkl tonlar,
icerik ve drneklerle kaulimer ogrenciler tarafindan da dile getirildigi belirtilmelidir. Arasurmaya
kaulan ve kendileriyle miilakat gerceklestirilen dgrencilerce yiiksek din 6gretimi baglaminda epis-
temik agidan sorun olusturdugu degerlendirilen iki temel boyut bulunmaktadir. Bunlardan ilki
ogretim elemanlarinin niteligi digeri ise ilahiyat egitiminin egitim anlayis ve pratigidir. Her iki

boyutla ilgili kaulimer 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

“Karsilikli bir diyalogumuz olmadi. Hocalarin da elegtirmeye tegviki yok bizim fakiiltede... Benim séy-
ledigim ytizde yiiz dogrudur diye bize aktariyor” (012, E, YUIIFE, THL, STK+, II-, Aile); “Bizim simdi
fakiiltede hocalar genelde aktif degiller” (046, E, SUIE THL, STK+, 11-); “Mesela mantike bir hocamiz
olabildigince kat1 goriislii ve geri kafali olabiliyor” (050, E, ATUIE, DL, STK-, 11+ (Tiirkce ogrt.)); “Baz
hocalarimiz asla kabul etmiyorlar. Yani, s6z séyleme hakkin bile yok” (054, K, ATUIF, IHL, STK-, I1+
(AOF, Halkla ilis.)); “Bir sonuca varamiyor. O sonuca varilmamast 8grencinin bence daha fazla icine
¢okmesine sebep oluyor” (060, K, UUIIE IHL, STK+, II-, Puan); “Yani her hocaya sorulmaz” (066,
K, UUIIE IHL, STK-, II-, Ekonomik); “Ilahiyatta beni sasirtan higbir sey olmadi. Cok siradan geldi...”
(O44, E, SUIE, THL, STK-, 1I-); “Ozgﬁr diisiince, rasyonel diisiince, kargilagtirmali bilim... Boyle seyler
burada yok. Burada éniiniize bir seyler konuluyor. Paket halinde kabul etmeniz, ya da reddetmeniz gere-
kiyor” (050, E, ATUIE, DL, STK-, 11+ (Tiirkge 6grt.)); “Bilgiler teorik olarak kaliyor. Uygulama alani sa-
dece formasyon derslerinde” (010, E, 29MUIFE, IHL, STK-, II-, (Pakis.)); “Yonlendiriyor ama biz bunu
nasil uygulayacagiz o konuda eksik kaliyoruz” (017, K, YUIIE [HL, STK+, II-); “Universitenin egitim
politikasindan memnun degilim. Ondan 6tiirii etkilemedi yani. Hatta 6niime set gekti diyebilirim” (O8,

E, 29MUIE IHL, STK+, II-).
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Yukarida verilen 6rneklerde, degisime, iletisime, elestiriye kapal, pasif, kendi bilgisini mutlak-
lagtiran, hatta kendisine soru sorulamayan bir 6gretim elemani profili ortaya konmaktadir. Ayrica
muhtemelen bu tip 6gretim elemant yapistyla yakindan iligkili bir egitim anlayis ve pratigi de
gozler oniine serilmektedir. Bu egitimin temel ozellikleri teorik, uygulama ya da pratige doniik
imkanlari zayif, bilimsel aragtirma ve diisiinme motivasyonlarini yeterince desteklemeyen ders-
lerden olusan bir miifredat yapisi ortaya koymasidir. Goriildiigii gibi sayist az olmakla beraber bu
degerlendirmelerin sahipleri daha 6nce goriisleri islenen ozellikle 6grenci katilimeilardan oldukca
farklr diisiinmekte ve konuya oldukea elestirel yaklasmaktadir. Genellenebilirligi tartisilir olmakla
beraber bu elestirel degerlendirmelerin ilahiyat egitiminin bilim anlayisini olumsuz yonde etkile-

yen temel savrulma alanlarina 15tk tutmasi dolayisiyla dikkatle not edilmesi gerektigi soylenebilir.

Ozetle sdylenecek olursa arastirmaya katilan ve ¢ogunlugu 6grencilerden olusan bir grup kati-
limetya gore yiiksek din 6gretimi 6grencilere belli bir bilgi anlayist ve buna miindemig belli epis-
temik duyarliklar kazandirmaktadir. Bu noktada 6ne ¢ikan 6nemli 6l¢iide dini motivasyonlardan
beslenen bir bilgi anlayisidir. Bu anlayis her ne kadar dini bir 6zden beslense de degisime, doniisii-
me, farkliliklara agik, dinamik ve gogulcu bir karakter de tasimaktadir. Ozellikle sosyal bilimlerin
veri ve metotlarina énemli 6l¢iide duyarlt bir anlayistan s6z edilebilir. Buna karsin ¢ogunlugunu
ogretim elemanlarinin olusturdugu bir bagka katulimer gruba gore ise durum bu derece agik ve
olumlu degildir. Zira séz konusu egitimin grencilerin bilgi anlayislarini gelistirmelerine katki
sunmasini engelleyen ya da istenen diizeyde gerceklesmesini engelleyen ciddi yapisal sorunlari bu-
lunmaktadir. Bu anlamda bankaci egitim anlayisi ile bu anlayigla birbirini kargilikli besleyen bir
ogretim elemani sorunu bulunmakeadir. Diger sorun alanlariin bagindaysa dogmatik egitim ve

bilim zihniyeti, metodolojik sorunlar, program ve 6grenci sorunu gelmektedir.

4. Deger Yonelimi ve Sosyal Kapasite

Insanlarin kendi hayatlarint anlamlandirma siirecinde atf yapugs, koruyup gozettigi, ugrunda mii-
cadele etmeyi goze aldig1 bazi degerler, gergekler (bilgiler), aidiyet baglari, inang ve davranis kalip-
lart bulunmakeadir. Yasamun ilk yillarindan itibaren sekillenmeye, 6grenme ve cevre ile etkilesim
sonucunda belirginlesmeye baslayan bu merkezler birey tarafindan igsellestirilerek biligsel yapilara
ve algt kaliplarina doniismektedir. [ster diisiinme bigimi olsun isterse davranis bigimi olsun, bireyin
biitiin aksiyonlar: sahip oldugu degerler sistemi ¢ercevesinde anlam kazanmakea, olay ve olgulara
bakis agist dnemli 8l¢iide sahip oldugu degerler yonelimiyle belirlenmektedir. Belli degerlerin sevi-
lip korunmast, igsellestirilmesi ve yliceltilmesi bireylerin zihinsel olarak var olabilmesi, toplumsal

olarak digerleriyle biitiinlesmesinin 6n kosulu olmaktadir.

Aileden sonra bireyin sosyallesmesinde en 6nemli roliin okul ve dolayisiyla 6rgiin egitim ol-
dugu bilinmektedir. Cocukluk ve genclik dénemlerinin neredeyse biiyiik bir kismint okullarda
egitim alarak geciren bireylere bazt temel degerler 6gretilmekte, onlardan bu degerleri igsellestirilip
davranis haline déniistiiriilmesi beklenmektedir. Bu baglamda Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel
amaglarina bakildiginda milli, manevi ve etik degerlere bagliligs, belli toplumsal hassasiyetlere du-
yarlig1 vurgulayan ifadelere rastlamak miimkiindiir. Bu egitimden gecen tiim fertlerin Atatiirk lke,
1nk11ap ve milliyetciligine bagli, Ttirk Millet’nin milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki ve insani degerleri-

ni benimseyip yiiceltmesi; aile, vatan, millet gibi degerleri sevip korumast, laik, sosyal, demokratik
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hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarinin farkinda olan, bu
gorev ve sorumluluklari igsellestiren yurttaglar haline gelmesi hedeflenmektedir. Boylelikle egitim
araciligiyla verilen deger oriintiileri toplumun ortak deger yargilarini olusturacak, one ¢ikarilmasi

amaglanan bu degerlerle toplumun birligi, biiciinliigii ve devamliligs saglanmis olacakur.

Turk Egitim Sistemi’nin kademelerinden biri olan yiiksekdgretim ve bu yapr igerisinde yer alan
yiitksek din 6gretimi kurumlarinin yetistirmeyi amagladigs insan modelinin de bazi temel degerleri
benimseme yolunda oldugundan s6z edilebilir. Fakiiltelerin amag ve hedeflerinde kiiresel ve modern
meydan okumalara kargi kendi degerlerini koruyan, dini ve kiiltiirel mirasina sahip ¢ikan, etik ve
manevi degerleri rehber edinmis bir insan profili vurgusu gdze carpmakrtadir. Kazandirilmaya calisi-
lan bu degerlerle bireylerden belli motivasyonlar: igsellestirip kalici davranus kaliplari ortaya konmast
beklenmektedir. Bu anlamda yiiksek din 6gretimi kurumlarinin web sitelerine bakildiginda “Kiiltiirel
mirast degerlendirebilen, dini mirast 6ziimseyen...”, “...evrensel etik degerlere bagli”, “... bilimi, akli
ve manevi degerleri kendine rehber edinmis...”, “her biri ayrica birer milli deger haline gelmis dini
degerlerini miyar haline getiren...”, “Ahlaki ve estetik degerlere sahip...” bireyler yetistirme seklindeki
vurgularla kargilasmak miimkiindiir. Bu deger yapist ierisinde milli, manevi, etik ve bilimsel degerler

seklinde degerlerin gesitli bicimde nitelendirildigi, gruplandirildig goriiliir.

Arastirmada 6rneklem alinan fakiiltelerden 6rnegin Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi’nin
“tilkemizin temel degerlerine” saygiy1, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi'nin “evrensel etik de-
gerlere” bagliligi, Yalova Universitesi Islami {limler Fakiiltesi'nin “her biri ayrica birer milli de-
ger haline gelmis dini degerleri” miyar haline getirmeyi, Siirt Universitesi [lahiyat Fakiiltesi'nin
“ahlaki degerleri ve dini mirast” 6ziimsemeyi, Katip Celebi Universitesi Islami limler Fakiiltesi'nin
“kalite ve etik degerlerin 1s181nda” “bilimsel gergegin” pesinde olmay1, Hitit Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi'nin “bilimi, akli ve manevi degerleri” kendine rehber edinmeyi misyon ya da vizyon
olarak 6ne gikardiklari goriilmektedir. Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi gibi kimi fakiiltelerin
“Degerlerimiz” bashigr alunda “Bilimsellik”, “Yenilikgilik ve girisimcilik”, “Kaulimcilik ve payla-
simeilik”, “Ogrenme(6grenci) odaklilik”, “Ulusal ve evrensel degerlere baglilik” gibi daha detaylt

vurgulara sahip oldugu gériilmektedir.

Iste bu kapsamda aragtirmaya katilan dgrencilere icinden gegtikleri yiiksek din 6gretimi siireci-
nin kendi deger yonelimlerini etkileyip etkilemedigi, etkilediyse bunun neleri ihtiva ettigi ya da bu
anlamda ne tiir deger yonelimleri gelistirdikleri sorulmustur. Bu ¢ercevede arastirmaya katlan 6gren-
cilere “Bu fakiiltede aldiginiz egitim degerli olana (Deger verilmeye, nemsenmeye, korunup gézetil-
meye, yiiceltilmeye ve ugruna adanmaya, miicadele dilmeye deger/layik olan) bakisinizi etkiledi mi?”

sorusu yoneltilmistir. Anilan ifadeye katlimeilarin verdigi yanitlar asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 12: Deger yonelimine fakiilte etkisi (Ogrencilere gére)

Secenekler Say1 % Gegerli %
Evet, tamamen etkiledi 17 16,7 16,7
Evet, oldukea etkiledi 46 45,1 45,1
Evet, kismen etkiledi 23 22,5 22,5
Hayur, etkilemedi 16 15,7 15,7
Toplam 102 100,0 100,0
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Yukaridaki tabloda da gériildagii gibi “Bu fakiiltede aldiginiz egitim degerli olana (Deger ve-
rilmeye, 6nemsenmeye, korunup gozetilmeye, yiiceltilmeye ve ugruna adanmaya, miicadele dil-
meye deger/layik olan) bakisinizi etkiledi mi?” sorusuna kaulimeilarin %16,7’si “evet, tamamen”,
%45,1’1 “evet, oldukea”, %22,5’ “evet, kismen” ve geri kalan %15,7’si de “hayir” yanitni vermis-
lerdir. Kaulimer 6grenci goriisleri 1s1ginda yiiksek din 6gretiminin dgrencilerin deger yonelimlerini
onemli dl¢iide etkiledigi sdylenebilir. Bu noktada merak konusu olan s6z konusu etkilemenin yénii
ve stiphesiz niteligidir. Bu kapsamda asagida ilgili segenekleri tercih eden 6grencilerin ne tiir bir
deger yoneliminden soz ettikleri belli temalar altinda 6rneklerle verilerek tarugilacakur. Ayrica bu
konuda olumsuz yonde goriis belirten kaulimer 8grencilerin elestirel yaklagimlart 6rnekler egligin-

de degerlendirileceketir.

Aragtrma kapsaminda yiiksek din 6gretiminin grencilerin sosyal kapasitelerinin gelisimine
olan etkisi de irdelenmeye ¢aligtlmistir. Arastirma kapsaminda 6gretim elemanlarina, yiiksek din
ogretimi siirecinin dgrencilerin sosyal beceri ve kapasitelerinin gelisimine olan etkisini ortaya koy-
mak amaciyla “Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlarini 6grencilerin sosyal becerilerini (Sosyal
problemlere duyarlik, liderlik, iletisim ve empati, degisime aciklik vb.) gelistirebilme noktasinda
nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Sonda sorularla gelistirilmis ve derinlestirilmis bu
soruya iligkin yanitlar, kaulimcilarin ifadelerindeki olumlu, kararsiz ve olumsuz elestirel tonlarin
yogunlugu gozetilerek gruplandirilmis ve sayisallagtirilmustir. Bu baglamda olusan yanitlarin dag-

limin: gosteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 13: Sosyal gelisime fakiilte eckisi (Ogretim elemanlarina gére)

Secenekler Say1 % Gegerli %
Evet 32 47,7 47,7
Kismen 20 29,8 29,8
Hayir 15 22,5 22,5
Toplam 67 100,0 100,0

Yukarida verilen tablodan da anlagildigi kadariyla aragtirmaya kaulan égretim elemanlarinin
biyiik cogunluguna goére Tiirkiye'de yiiksek din 6gretimi kurumlart 6grencilerin sosyal becerilerini
(Sosyal problemlere duyarlik, liderlik, iletisim ve empati, degisime aciklik vb.) gelistirebilmektedir.
Bununla beraber hatiri sayilir bir kaulimcinin ise bu yonde belli ¢ekinceleri, kaygilar: ve elestirel
degerlendirmeleri bulunmakeadir. Bu baglamda merak konusu olan s6z konusu etkilesim ve geli-
sim yoni ve niteligidir. Asagida sosyal etkilesim olgusuna olumlu yaklasan 6gretim elemanlarinin
ne tiir bir gelisim, etkilesim ve degisimden soz ettikleri belli temalar altnda drneklerle verilerek
ve tartigtlacaktir. Ayrica bu konuda olumsuz yonde goriis belirten katulimer 6gretim elemanlarinin

elestirel yaklagimlar: da 6rnekler 1s13inda degerlendirilecektir.
4.1. Dini Aksiyoloji: Sosyal Bir Perspektif

Aragtirmaya kaulan 6grencilerin deger yonelimi baglaminda ilahiyat egitiminde kendilerini et-
kileyen, tizerlerinde iz birakan en gii¢lii ve belirgin degisim ve donisiim alaninin dini degeler

alani oldugu soylenebilir. Nitekim ilgili aragtirma sorusuna “evet” seklinde karsilik veren katillim-

m
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ct ogrencilerin énemli bir kismi belirli dini kavramlari referans yapmak suretiyle goriislerini dile
getirmiglerdir. Yukarida verilen arastirma ifadesine ¢esitli diizeylerde katulim gosteren séz konusu
ogrencilerin bu ydndeki degerlendirmeleri arasinda “Dini biling; irsat, davet ve dava bilinei” eksenli
vurgular diger temalardan daha fazladir. Bu vurgulara yer yer Ehl-i stinnet eksenli hassasiyetler ve

bu ¢ercevede yapilan degerlendirmeler de eklenebilir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Mesela Kudiis meselesi... Onceden sadece iiziiliiyordum dua ediyordum. Simdi somut bir seyler yapa-
biliyorum...” (026, K, OMUIE [HL, STK+, I1-); “... “Bu fakiilteyi en giizel, verimli bir sekilde bitirip
immet-i Muhammed’e ¢ok hayirli bir insan olmay1 niyaz ediyorum. En biiyiik istegim bu...” (068, E,
UUIIE IHL, STK-, I1-); “Dinimi kazandirdi en biiyiik seylerden birisi yani su anda pesimden gidebilece-
gim tek sey dinimdir” (0100, K, ERUIE DL, STK+, II-); “Dini insanlara nasil dogru anlatabilirim diye
miicadele edebilmeme yardimct oldu” (013, E, YUIIE IHL, STK-, II-); “Kendi Islami degerlerime daha
¢ok saygt duymay1 ve daha gok sahip ¢ikmayt 6grendim...” (019, K, YUIIE IHL, STK-, I1-); “Aruk s6y-
le diisiiniiyorum: Islam icin bu degerli midir?” (020, K, YUIIE, THL, STK-, I1+ (AOF, Sosyoloji)); “Bu
tiniversiteden 8grendigim en giizel sey merkeze Islam’1 koymak...” (03, K, 29MUIE, IHL, STK-, II-,
Tesadiifen); “Evet hem dinin temsilcisi olmaliyiz... Bu benim igin bir kulluk vazifesi” (053, K, ATUIE,
[HL, STK-, II-, Puan); ... Japonya'ya gitmeyi diisiiniiyorum, hayalim... Islam igin yeni yurt arama, ya
da destek bulma” (055, K, ATUIE IHL, STK+, II-, Bilmiyor); “Bana gore dindir. Ve daha fazla 6nem
vermemiz gerekeigini anladim” 072, K, K(;UHF, [HL, STK+, I+ (AOF Sos. Hizm.)); “Yani riza-i ila-
hiye ulasmak diyebiliriz” (073, K, KCUIIE THL, STK-, I1-); “...Allah rizast igin kendime bir seyi dava
edinmeye, bu davanin bir parcast olmaya caligirim ...” (076, E, K(;UHF, [HL, STK-, II-); “Hayalim
hep kdy égretmeni olmak... Ama bu bende... bir dava...” (088, K, AUIE, DL, STK-, II-, Aile); “...Bir
yere giderken bagimi agmam gerekiyorsa agabilirdim. Ama ilahiyat egitiminden sonra hayur, gerekirse
gitmem” (099, K, ERUIE IHL, STK+, II-, Aile); “Artik ehl-i siinnetin korunmasi, deger verilmesi ge-
rektigini diistiniiyorum” (012, E, YUIIE [HL, STK+, II-, Aile); “Ehl-i siinnet dedigimiz o ¢izgi ne kadar
da degerliymis. Bana bu degeri kattr” (036, E, HUIE, DL, STK-, II-); “Allah inanci ve ehli siinnet itikad1
diyebilirim benim icin 6nemli olan” (062, E, UUIIE IHL, STK+, 11-).

Orneklere topluca bakildiginda yiiksek din 6gretiminin dini anlamda 6grencilere iki yonlii bir
dini degerler manzumesi olusturdugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin bir yandan kendilerine doniik
giiclii bir inang gelisimi ekseninde cesitli deger yonelimleri edindikleri, diger yandan ise yakin
cevrelerinden, koy, kasaba ve sehirlerde modernizmin etkisiyle bogusan genglere, buradan Islam
diinyasina (Ornegin Kudiis sorunu), oradan da [slam’in mesajini tiim diinyaya agmaya, duyurmaya
doniik (Ornegin Japonya) giiclit motivasyonlar edindikleri goriilmektedir. Dolayistyla burada agik
olarak goriilmekeedir ki yiiksek din 6gretimi 6grencilere merkezinde belirgin inang motivasyonlari
olan, giiglii dini yonelimler, deger ve idealler kazandirmakta ya da bu yondeki egilimleri giiclii bi-
cimde desteklemektedir. Bu tablo daha dnce islenen varlik tasavvuru ve diinya goriisii tasarimiyla
oreiismektedir. Ozellikle Islam inanciny, kimi belli yorumlarint giiglii bigimde 6ziimseme, bu ger-
cevede farklt diinyalara dini (Islam dini) teblig etme anlaminda giiglii kaygt ve idealler olusturma,
nihayet bu idealleri belirgin bir dava bilinciyle birlestirme belirgin bir deger yonelimi ve dini geli-
sim cizgileri olarak ortaya ¢ikmakeadur.

Kaulimer 8grencilerin goriisleri arasinda yer alan “Dinimi kazandirdi”, “Su anda pesiden gide-

» o«

bilecegim tek sey dinimdir”, “Kendi Islami degerlerime daha ok sayg1 duymay1 ve daha gok sahip
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¢ikmay1 6grendim”, “Artik soyle diisiiniiyorum: Islam icin bu degerli midir? Bu soru benim deger
verecegim sey igin mihenk tast”, “Bu iiniversiteden 6grendigim en giizel sey merkeze Islam’t koy-
mak”, “Allah rizas1 i¢in kendime bir seyi dava edinmeye, bu davanin bir parcasi olmaya ¢aligirim”
seklindeki degerlendirmeler i¢inden gectikleri yiiksek din 6gretiminin onlarda nasil bir igsel dini
motivasyon, ideal ve deger tasarim1 kazandirdigina bariz 6rneklerdir. Burada 6rnegin 099’un “Te-
settiirlitydiim ama o kadar bir hassasiyet yoktu. Mesela bir yere giderken bagimi agmam gerekiyorsa
agabilirdim. Ama ilahiyat egitiminden sonra hayir, gerekirse gitmem” seklindeki degerlendirmesi
dini ydnelimlerin digsal ya da pratik yansimalarina 6rnek olmasi bakimindan agiklayicidir. Ancak

bu tiir 6rnekleri genellemek zor goriinmektedir.

Ote yandan yine kaulimcilarin degerlendirmelerinde goriildiigii gibi 6grencilerin yiiksek din
ogretimiyle Islam diinyasinin i¢inde bulundugu kosullar ve problemlere (Ornegin Kudiis meselesi)
duyarliklari artmakta, dua etme ve iyi dilek ve temennilerde bulunmanin 6tesinde somut adimlar
atma gayretleri gliclenmektedir. Ancak bu kiiresel vizyon, iilke igindeki toplumsal gerceklige, yerel
gelisme ve dini sorunlara uzak durduklart anlamina gelmemektedir. Nitekim bu yonde de giiglii
ornekler dile getirilmistir. Her iki yonelimin hem Ilahiyat hem de Islami Ilimler Fakiiltesi 6gren-
cilerinde birbirine yakin vurgular ve benzer tonlarla ortaya ¢ikmasi, deger yonelimi anlaminda
her iki fakiilte 6grencilerinin ayni hassasiyetlerde birlestigini gdstermesi bakimindan anlamlidir.
Bolay’a gore [lahiyat Fakiilteleri, “Islim’t asrin ve gagin gelismelerinin karsisinda yeni problemlere
cevap vermek, modernizm, modernite, batililasma ve laiklik gibi sarsici akimlar ile laisizm, ateizm,
materyalizm, natiiralizm gibi dine karst hasim tavirlar iginde olan cereyanlar karsisinda Islam’t
yasanabilir, miidafaa edilebilir ve diinyaya sahnelenebilir hale getirmek tarzinda bir din anlayigin
temsil ettikleri sdylenebilir” (Arslan, 2011, s. 94-95).

Aragtirma icin hazirlanmug olan yiiksek din dgretiminin biligsel, duyusgsal ve sosyal alanlardaki
etkinligini degerlendirme anketinde katilimcilara “Islami degerlere dayali dava suuru, teblig ve irsat
bilincini gelistirmekeedir” ifadesi verilmis s6z konusu ifade kapsaminda kaulimeilarin %5,4’tintin
“hi¢ katulmiyorum”, %10,5’inin “katlmiyorum”, %21,9’unun “kararsizim”, %44,7’sinin “katli-
yorum” ve %17,4’{iniin ise “tamamen katiliyorum” segenegini isaretledigi goriilmistiir. Kaulimei
ogrencilere yine bu anlamda “Ehl-i siinnet anlayisina bagliligi giiclendirmektedir” ifadesi verilmis,
kaulimeilarin %5,7’si “hi¢ katulmiyorum”, %8,1°i “kaulmiyorum”, %25,5’i “kararsizim”, %36,5’i
“katliyorum” ve %24,1’i de “tamamen katliyorum” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Kau-
limcilarin tigte ikisinden daha fazlasinin ilgili ifadelere katilim yéniinde bir yaklasim iginde oldugu
goriilmektedir. Bu durum yiiksek din 6gretimi siirecinde dini motivasyonlarin gii¢lii etkilerinin
oldugunu gostermekeedir (Osmanoglu & Korkmaz, 2018; Tekin, 2007; Tung, 2011; Cakmak,
Simgek, & Uzunpolat, 2019; Cifici, 2010; Yilmaz, 2014).

Aragtirmada yine kaulimer son sinif 6grencilerine, anket kapsaminda, aldiklar: egitimle ilgili
olarak “Kur’an, Siinnet ekseninde olusan Islami degerlere baglilik bilincini giiclendirmektedir” ifa-
desi verilmis s6z konusu ifadeye nasil yaklastiklarini beliremeleri istenmigtir. Bu kapsamda onlarin
%3,0’1 “hi¢ katulmiyorum”, %6,9’u “katilmiyorum”, %14,2’si “kararsizim”, %46,8’i “katiliyorum”
ve %29,1’i ise “tamamen katliyorum” segenegini isaretlemistir. Gorildigi gibi kaulimeilarin yak-

lagik dortte ti¢ gibi oldukea biiyiik bir kesimi ifadeye katillim yoniinde karsilik vermistir. Hem nitel
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hem de nicel veriler birlikte diisiintildtigiinde yiiksek din 8gretimi siirecinin égrencilerde Kur'an
ve Siinnet ekseninde olusan Islami degerlere baglilik bilincini giiglendirme noktasinda giiclii bir
motivasyona sahip oldugu sonucuna ulagilabilir. Belli dini duyarliklar diri tutmast ve dgrencilerde
dinamik bir hizmet alan1 ve dini aksiyon sahasi olarak yansitmas: Tiirkiye'de ilahiyat deneyiminin

gliclii yanlarindan birisi olarak not edilebilir.

Aragtirmada, “Bu fakiiltede aldiginiz egitim degerli olana (Deger verilmeye, 6nemsenmeye,
korunup gézetilmeye, yiiceltilmeye ve ugruna adanmaya, miicadele dilmeye deger/layik olan) baki-
stniz1 etkiledi mi?” sorusuna “evet” seklinde karsilik veren katilimer 8grencilerin 6nemli bir bélimii
sosyal ablak olarak da okunabilecek ya da kodlanabilecek belirli sosyolojik duyarliklart éne ¢ikara-
rak gorislerini dile getirmiglerdir. Arastirmaya katlan birgok 6grenciye gore yiiksek din dgretimi
ogrencilerin uzak ve yakin gevrede ortaya ¢ikan toplumsal problem ve gelismelere ilgilerini artir-
maketa, sosyal duyarliklarini gelistirmekte, bu baglamda onlara 6nemli birtakim erdemler kazandur-
maktadir. Burada su hususu unutmamak gerekir: Asagida yer alan 6rnekleri dini hassasiyetlerden,
s0z gelimi bir dindar bilincinden tiimiiyle ayirmak zordur. Zira toplumsal sorunlara duyarli olmak
dinlerin de talebidir. Ilahiyat egitimi baglaminda égrencilerin sosyal duyarliklarina dair gelisim

stireglerini yansitan ilgili ornekler asagida verilmistir.

“Aslinda burada ailenin 6nemini de 6greniyorsun; 6f bile dememen gerektigini...” (023, E, OMUIE
DL, STK-, II-, Puan); “Benimle ayni diisiincede olan insanlardan ziyade farkl: diisiincede olanlari daha
¢ok seviyorum. Ciinkii farkli paydalarda olsan da konusabiliyorsun” (031, K., HUIE IHL, STK-, II-);
“Daha iyimser bakmay1 6grendim aslinda burada” (024, E, OMUIE, THL, STK-, II-); “Farkli goriislere
saygi duymay1 6grendim... Empati kurmaya calisum” (030, K., HUIF, IHL, STK-, II-); “Mesela su
an kermesimiz var yetimler icin. Hocalarimiz bizi bunlara ydnlendiriyor” (038, K., SUIE IHL, STK+,
I+ (AOF, Medya ve ilet.), Aile); “Genis goriislii olma yolunda gercekten miicadele etmem gerektigini
anladim” (040, K., SUIE 1HL, STK-, II-); “Etkiledi insanlara kars: bakis agimu, hani insanlara olan de-
geri, insani iliskileri, bu konuda” (065, K. UUIIE, THL, STK+, II-); “Benim icin en 6nemli sey yardim
ve zaten onun i¢in gabaliyorum” (077, E, KCUIIE THL, STK+, 1T+ (Sosyoloji)); “Buraya geldikten
sonra insana insan gibi bakmayz... insanlari yargilamamay: 6grendim” (082, K, AUIE IHL, STK-, II-);
“Ailenin, dostlugun, paylasmasinin, kardesligin ne oldugunu 6gretti” (09, E, 29MUIE, DL, STK+, II-,
(Azeri)); “Benim igin suan degerli olan sey birlik beraberlik kavrami” (091, K, ERUIF, [HL, STK-, 1I-,
Aile); “Fakiiltenin bana kazandirdigi deger, adaletli olmak her alanda adaletli olmak” (085, E, AUIE,
[HL, STK-, II-, Aile); “Toplumdaki ahlaki ¢okiisii diizeltmeye yonelik hareketleri veya o tiirden seylerle
miicadele etmeyi kazandirdr” (095, E, ERUIF, IHL, STK-, II-).

Yukaridaki 6rneklerde ilahiyat egitimi baglaminda 6grencilerde gelisen sosyal duyarliklar ve ahlaki
yetkinliklerin izlerini acik¢a gormek miimkiindiir. Bu kapsamda insana deger verme ve iyilikte bu-
lunma, iletisime acik olma, toplumsal yapiy: daha iyi tanima, toplumu bilinglendirmeye 6rnegin ah-
laki sorunlarla miicadele etmeye calisma, sosyal sorumluluk projelerine katilma, aileye 6nem verme,
farkliliklara duyarli olma, genis goriislii olma, insanlart dis goriiniislerine gére yargilamama, yapip
ettiklerine gére diglamama, anlayisl empatik, adil ve iyimser olma, catisma degil ¢oziimiin ve birlik
beraberligin tarafinda olma gibi kazanimlardan s6z edilebilir. Ornekler icerisinde Gzellikle giiglii bir
iletisim ve sevgi dilinin, belirgin ¢ikulari olan bir yardimlasma ahlakinin, buna miindemig toplumda

yasanan ahlaki sorunlara karg giiclii farkindalik ve duyarliklarin belirgin oldugu goriilmektedir.
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Yukaridaki degerlendirmeleri yiiksek din 6gretiminin 6grencilere kazandirmis oldugu toplum-
sal ¢ikuilar olarak not etmek anlamli olabilir (Kiigiik, 2011, s. 57). Yapilan arastirmalarda {lahiyat
Fakiiltesi 6grencilerinin toplumdan kopuk bireysel bir hayat tarzini benimsemedikleri (Tung, 2011,
s. 95), iyilikseverlik degerini gliclii bicimde onemsedikleri (Karaca, 2008; Mechmedoglu, 2006),
hayata ve topluma daha hoggoriilii bakma, demokratik kisilik yapist kazanma yonlii motivasyonlar
edindikleri bulgulanmustir (Tagtan, Kusat, & Celik, 2001, s. 192). Mehmedoglu tarafindan yapilan
arastirmada [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin grup degerlerini ozerklige iliskin degerlerden daha
cok 6nemsedikleri, bireysel ¢ikarlarini toplumsal iliskilerde geri planda tutma egiliminde olduklart
ifade edilmistir (Mehmedoglu, 2006, s. 150).

Tablo 14: Yiiksek din 6gretiminin dgrencilerin sosyal yapilarina etkisi

Secenekler
. g g g g S S
Ifadeler 5 S S 7 SN
2§ f £ FE
= =] E
TR B
l.).in,.h}angf [I.ICZth, d.ii,l’lya gdriisii vb. farkliliklarina saygili olma 29.0 467 135 7.0 3.0
bilincini gelistirmektedir
.Fz}rkh goriis ve anlay1§1a.ra. mensup insanlarllalvbir arada/birlikte uyum 206 424 129 124 54
icinde ¢aligabilme becerisini gelistirmekeedir
S(?sy.al ortaml.aida kendini rahatlikla ifade edebilme becerisini 12,5 445 220 144 66
gelistirmekeedir
“Her sorunun bir ¢éziimii olabilecegine, her zaman daha
iyi bir ¢6ziimiin olabilecegine inanct (¢6ziim odakli olma) 17,3 46,7 229 98 3,3

giiclendirmekeedir”

“Giincel gelisme ve problemlerin ¢oziimii noktasinda kendini
sorumlu hissetme bilincini gelistirmektedir”

19,0 43,8 24,6 98 2,7

“Sosyal sorumluluk projelerinde gorev alma bilincini

gelistirmekredir” 9,9 30,4 283 194 84

“Bir etkinlik ya da projeye liderlik ya da énciilitk edebilme becerisini

gelistirmekredir” 10,3 34,1 329 17,0 5,6

“Anlagmazlik ve catisma durumlarinda uzlasma yollart arama
becerisini gelistirmektedir”

13,3 43,1 28,7 114 3,5

“Gerekli durumlarda inisiyatif kullanabilme, risk ve sorumluluk
alabilme becerisini gelistirmektedir”

11,8 35,7 344 13,5 4,6

“Giindemi mesgul eden ulusal ve uluslararast olay ve gelismeleri
diizenli takip etme becerisini gelistirmekeedir”

12,0 29,2 33,8 18,5 6,5

“Ilgilendigi bir alandaki, giincel aligma, aragtirma ve yayinlart

diizenli takip etme aliskanligini gelistirmekeedir” 12,8 294 325 187 66

“Ahlaki ve kisiligiyle cevresine 6rnek olma tavrini/bilincini

gelistirmekeedir” 23,3 468 192 76 31

“Empati, anlayis vb. gerektiren durumlarda duygusal olgunluk
gosterebilme becerisini gelistirmekeedir”

18,0 45,7 24,0 84 4,0

Yiiksek din 6gretimi siirecinin 6grencilerin sosyal kapasitelerinin gelisimine olan etkisini gos-
teren yukaridaki tabloya bakildiginda éncelikle s6z konusu egitimin farkliliklara saygiy1 giiclen-
dirdigi anlagilmaktadir. Nitekim kaulimeilarin yaklagik beste dordiine gore yiiksek din 6gretimi
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farkliliklara saygili olma bilincini giiclii bicimde desteklemektedir. Yine kaulimcilarin yaklasik
dortte tigline gore yiiksek din 6gretimi 6grencilerin empati ve hosgorii yeterligini giiclii bigimde
desteklemektedir. Bu noktada kaulimcilarin yaklagik dértte birinin kararsizlik duymast tizerinde
diisiiniilmesi gereken bir husus olarak not edilebilir. Kog tarafindan yapilan arastirmada yiiksek
din 6gretimi kurumlarinda 6grenim goren ogrencilere yoneltilen “Ilahiyat egitimi sizden farklt
diisiinen insanlara karst tutumunuzu nasil etkiledi? sorusuna katilimeilarin %50,2’si “hoggoriili
yapt”, %39,3’t “degistirmedi”, %2,4’0 “onyargili yapt”, %4,8’1 “bagka” seklinde yanit vermistir
(Kog, 2003, s. 52). Yukaridaki tabloda, zellikle anlasmazlik ve catigma durumlarinda uzlagt kiil-
tiirli noktasinda, ifadeye kaulmayan ve kararsizlik gdsteren kaulimeilarin oransal yiiksekligi dikkat

cekmektedir.

Sosyal gelisimin diger bir boyutu olan ¢oziim odakli olma baglaminda tabloya bakildiginda,
ogrencilerini giiclii sekilde destekleyen bir ilahiyat egitiminden soz edilebilir. Ancak toplumsal
sorunlara duyarli olma, ¢oziim odakli olma gibi alanlarda yasanan olumlu degisimin pratige yan-
stmast s6z konusu oldugunda daha farkls bir resim ortaya ¢tkmaktadir. Bu durum soz konusu egi-
timin gercek hayattan kopuk egitim pratigiyle (bankact egitim) yakindan ilgilidir. Nitekim sosyal
sorumluluk projelerine yonelme ve bununla ilgili becerilerin desteklenmesi noktasinda ilahiyat
egitiminde kimi sinirliklar olusmaktadir. Tablodaki veriler birlikte diisiintildiigiinde s6z konusu
egitimin grencilerde gii¢lii bir sorumluluk duygusu ya da bilinci olusturdugu ancak bunun pra-
tige yanstmast noktasinda durumun bu derece olumlu olmadigi sonucuna erismek miimkiindiir.
Nitekim 6grencilerin yariya yakininin olumlu yaklagmasina kargin, sosyal sorumluluk projelerinde
gorev alma bilincini gelistirme noktasinda kaulimer 6grencilerin yine yaklagik yariya yakininin

ilahiyat egitimine iliskin ciddi endiseleri bulunmaktadir.

Sosyal 6zelliklerin ve bunlarin gelisimi noktasinda yiiksek din 6gretiminin katulimcilar tara-
findan en fazla elestirildigi konu inisiyatif kullanma, risk ve sorumluluk alma baglaminda ortaya
ctkmaktadir. Nitekim gerekli durumlarda inisiyatif alma, liderlik yapma gibi hususlarda katulimer
ogrencilerin yariya yakinin ciddi kaygilari bulunmakeadir. Ozellikle kararsizlik noktasinda olusan
oranlarin en tepe noktasina inisiyatif kullanabilme, risk ve sorumluluk alabilme becerisini gelistir-
me baglaminda erismesi, yiiksek din 6gretiminin sosyal pratikten kopuklugu, teorik ve ezberci egi-
tim manugyla iliskilendirilebilir. Bu durum giinceli takip etme konusunda olusan sinirliklars akla
getirmektedir. Nitekim ilgili ifadelere katilim oranlarindan da anlagilacag tizere ilahiyat egitiminin
giinceli takip etme, ozellikle insani ve kiiresel sorunlar s6z konusu oldugunda 6grencilere belli bir

biling diizeyi kazandirma yeterliginin kimi agilardan zayifliklar icerdigi soylenebilir.

Yine yukaridaki tabloya sosyal ortamlarda kendini ifade etme becerisi noktasinda bakildigin-
da, kaulimer 6grencilerin yaklagik ticte birinin kaygilari oldugu, geri kalanlarininsa bu konuda
daha olumlu diisiindiigii anlagilmaktadir. Elbette bu neticenin olusmasinda yiiksek din 6gretimine
devam eden ogrencilerin kisilik yapilar, n 6grenmeleri, icinden geldikleri sosyokiiltiirel cevre
kosullarinin da biiyiik etkisi bulunmaktadir. Aragtirmalar ilahiyat 6grencilerinin geldikleri toplum-
sal yapilar ve yetisme tarzlari itibariyle daha duygusal, ige doniik, ¢ekingen ozellikler tagidiklarini
gostermektedir (Osmanoglu, 2021, s. 62-64). Okumus tarafindan Dicle Universitesi {lahiyat Fa-
kiiltesi 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada (Okumus, 2007), [lahiyat Fakiiltesi 6grencisinde

bulunan ozelliklere kismen sahip oldugunu yahut hi¢ sahip olmadigini diisiinen dgrencilere bu
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baglamda neyin eksik oldugu soruldugunda onlarin %56,6 gibi biiyiik bir cogunlugunun kendine

giivensizlik, sorumluluk almaktan ¢ekinmek gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Her ne kadar giincel dini-toplumsal pratik ve kiiresel yerel gelismelerle irtibati ile liderlik, uz-
lagt kiileiirii ve inisiyatif alma gibi olgular baglaminda belli 6l¢iilerde eksiklik ya da aksakliklar s6z
konusu olsa da yiiksek din 8gretiminin égrencilere kazandirdig: sosyal ahlaka dair belirgin/giiclii
nitelikler bulunmakrtadir. Nitekim yukarida nitel veriler incelenirken vurgulandig tizere farkli-
liklara duyarlik, adalet, diiriistliik, yardimseverlik, sevgi vb. ahlaki ozellikler konusunda yiiksek
din dgretiminin giiclii yonlerini vurgulayan veriler bulunmakeadir. Arasurma anketinde kaulimet
ogrencilere yiiksek din 6gretimiyle ilgili olarak yoneltilen “Ahlaki ve kisiligiyle cevresine érnek
olma tavrini/bilincini gelistirmektedir” ifadesinde katilimeilarin yaklagik dortte tig gibi 6nemli bir
cogunlugunun kaulim yoniinde tepki vermesi de bu durumu desteklemektedir. Karsli tarafindan
yapilan arastirmada, katilimer [lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin ilahiyatcilik algilarina ilistirdikleri
“toplum, orneklik, rol model, misyon, manevi sorumluluk, toplumu yeniden insa etme, doniistiirme,
her tiirlii alanda onciiliik” gibi kavramlar ilahiyatciligin toplumsal islevlerine iliskin “stratejik ileri

soylemler” seklinde yorumlanmigur (Karsli, 2016, s. 125).

Arasturmada sayilart az olan bir bagka kaulimcr 6grenci kiimesi ilgili arasurma ifadesi bagla-
minda belli hiimanist duyarliklardan séz etmistir. Bu tiir duyarliklarda giiglii bir insan vurgusu
bulunmakta, bu vurgu yer yer dini olgularla karsitlik tizerinden kurgulanmakeadir. Konuyla ilgili

ornekler asagida verilmistir.

“Artik direkt Islam igin degil de insanlik igin bir sey yapabilmek, insanlara bir sey sunabilmek, insanlik
catist altinda...” (015, E, YUIIE IHL, STK+, 11+ (AOFE, Sosyoloji)); “Burada aldigim egitim insanin her
seyden onemli oldugunu dgretti” (027, K, OMUIE IHL, STK+, II-, Puan); “Bir hocamiz derdi bu de-
virde aslinda en 6nemli sey siradan insan olabilmek. Ben bunu ilk seferde anlayamamistim ama su anda
tek istedigim sey basit bir insan olabilmek” (03, K, 29MUIE IHL, STK-, II-, Tesadiifen); “Ben artik
sey demiyorum Miisliimanlik ugruna, Islam ugruna filan... Insan olmasi yeterli ve miicadele anlayisim
degisti” (031, K, HUIE IHL, STK-, II-); “Yani benim idealim sanki biitiin insanligin hayatuna degmek,
dokunmak istiyorum” (058, K, ATUIF, IHL, STK-, 1I-, Aile); “Insana bakisimi gok fazla etkiledi. Bence
her insan icin miicadele edilmeye deger, 6zellikle ¢ocuklar icin” (060, K, UUIIE [HL, STK+, II-, Puan);
“Biz bir egitimci olacaksak insanlara deger vermezsek bu isi yapamayiz zaten... Insana deger vermeyen
bilgi de veremez” (066, K, UUIIE IHL, STK-, II-, Ekonomik); “Buraya geldikten sonra insana insan
gibi bakma” (082, K, AUIFE, [HL, STK-, 1I-); “Insanlik adina yapabilecegim bir seylerin olduguna ina-
niyorum ki bu giicli bana ilahiyat kazandird:” (088, K, AUIFE, DL, STK-, II-, Aile); “Daha hiimanist
bir bakis acis1 kazandim” (091, K, ERUIE, IHL, STK-, II-, Aile); “Yani iyi insan olmak sadece, insan
oldugun zaman biitiin problemleri ¢6zersin” (O97, E, ERUIE IHL, STK-, 1I-).

Goriildiigi gibi yukaridaki érneklerde oldukea giiclii bir insan vurgusu bulunmaktadir. Bu
yondeki goriislerin neredeyse tamamina yakininin kadin &grenciler tarafindan dile getirilmis ol-
mast ilginetir. Elbette insana 6nem verme, insani olani 6ne ¢ikarma salt hiimanist yaklagimlarla
iliskilendirilemez. Zira insani 6ne ¢tkarma, ona énem verme ve onun menfaatini yiice bilme bir-
cok goriis ve ideoloji yaninda dinlerin de temel vurgularindan biridir. Cok az érnekte hiimanizm
kelimesi yer almakla beraber, bu 6rnekleri hiimanist bir ¢izgiye dogru sevk eden bariz kargitliklar

>
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Yiiksek Din Ogretz'mi Kurumlarimin Mezun Tasavvuru
Uzerine Bir Aragtirma

. 118

limanlik ugruna, Islam ugruna filan” seklindeki degerlendirmeler insani merkeze alma, onu aziz
bilme gibi yonelimlerin dini eksenden uzakta da konumlandirilabildigini gostermesi bakimindan
hayli ilgingtir. Yine “insanin her seyden 6nemli oldugu” seklindeki degerlendirmeleri de bu bag-
lamda tartismak anlamli olabilir. Sayilart diger yonelimlere gére oldukea az olan bu tiir degerlen-
dirmeler Turkiyede yiiksek din 8gretiminin deger yonelimi bakimindan yer yer modern tonlari da
biinyesinde barindirdig: seklinde okunmaya miisait goriinmektedir.

Bu ¢aligmada ilahiyat egitiminin 6grencilerin sosyal kapasitelerinin gelisimine olan katkilarini
yoklamak amaciyla kaulimer 6gretim elemanlarina “Tiirkiyede yiiksek din 6gretimi kurumlarini
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirebilme noktasinda nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltil-
mistir. Kaulimcilarin 6nemli bir béliimiine gore yiiksek din 6gretimi 6grencilerin sosyal gelisimini
ilerletmektedir. Bu kapsamda onlarin dile getirmis olduklar: gériisler asagida farkli boyutlar alunda

orneklendirilecek ve degerlendirileceketir.

“Baz1 etkinliklere liderlik 6zellikleriyle katki yaptiklarint gérebiliyoruz...” (H16, E, FDB, Prof., 33);
“Mukayese ettigim zaman ilahiyat 6grencisinin duyarlilig1 daha yiiksek olabiliyor ama girisimciligi daha
disiik” (H2, K, FDB, Dr., 5); “Sosyal problemlere duyarlilik noktasinda ilahiyat fakiiltesi grencileri
diger fakiiltelere gore kiyaslanmaz bir iistiinliige sahip” (H6, K, TIB, Dr. Ogrt. Uyesi, 2); “Fakiiltemiz-
den yetisen, bir¢ok yerde 6gretim tiyeligi yapan, siyasete atilmis olan insanlar var. Bunlarin bulunduklar
yerde liderlik ve iletisim anlaminda bagarili olduklarina sahidim” (H11, E, FDB, Prof., 40); “Her sinifta
hakikaten béyle 6n plana ¢ikan, lider kabiliyetli, kendilerinden ileride ¢cok seyler bekledigimiz 8grenci-
lerimiz var, bunlar az degil” (H44, E, ITS, Prof., 35); “Eskiden bir ogrenci kalkip da hocam ben sizin
goriisiiniize kaulmiyorum deme cesaretinde bulunamazdi. $imdi buluyor 8grenci” (H24, E, TiB, Prof.,
21); “Bulunduklari ortama adapte oluyorlar iletisim kurmada sanmiyorum sikinti yok” (H40, E, TiB,
Prof., 26); “Degisime agiklik olan biteni takip edip ona gore vaziyet almaksa o vaziyeti bizim 6grencilerin
alabildigini diisiiniiyorum” (H11, E, FDB, Prof., 40); “...Yeni gelismelere acik, kotii olanlari yeri geldi-
ginde degistirme yoniinde 6nemli bir zihinsel degisim oldugunu gériiyoruz” (H16, E, FDB, Prof., 33).

Yukarida verilen drneklerde de goriildiigii gibi, ilahiyat egitimi dgrencilerin sosyal kapasitele-
rini gelistirmektedir. Bu kapsamda 6rnegin toplumsal problemlere duyarli olma, sosyal sorumlu-
luk projelerine katilma, bu problemlerin ¢oziimii noktasinda birtakim aktivitelerde girisimeilik
ve liderligi ile 6n plana ¢ikma, bu baglamda ozellikle belli bir iyilik, merhamet ve yardimseverlik
tutumu takinma, diger taraftan 6zgiiven sahibi olma ve iletisim kurabilme/iletisime agik olma,
degisim ve yenilige acik olma gibi gelisim alanlarindan s6z edilmektedir. Kimi kaulimcilar ise
yardimseverlik, iyilik ve merhamet gibi konularda ilahiyat 6grencisinin diger fakiilte 6grencilerine
gore daha iyi durumda oldugu, buna kargilik girisimcilik, farkindalik gibi birtakim konularda ise
digerlerinden daha geri oldugu kanaatindedir. Bu veriler yukarida 6grenci goriisleri islenirken or-
taya konan tabloyla 6rtiismektedir.

Aydin tarafindan yapilan arastirmada (Aydin, 2005), Ankara Universitesi Dil-Tarih ve Cograf-
ya Fakiiltesi 6grencilerinin deger hiyerarsileri ile yine aynt tiniversitedeki [lahiyat Fakiiltesi 6gren-
cilerinin deger hiyerarsileri karsilastirilmus, ereksel degerler agisindan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencile-
rinin dncelikli olarak sirastyla ahiret mutlulugu, i¢ huzur, erdemlilik, baris iginde bir diinya ve aile
giivenligi degerlerini; Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi'nde okuyan &grencilerin ise aile giivenligi,
i¢ huzur, 6zgiirlik, mutluluk ve kendine saygi degerlerini 6ne ¢ikardiklarini bulgulanmustir. Arag-

sal degerlerdeyse, fakiilte degiskenine gore, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi ogrencileri sirastyla
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diirtistliik, bagimsizlik, sorumluluk sahibi olma, genis goriisliiliik ve manuklilik degerlerini en
tiste yerlestirirken; Hahiyat Fakiiltesi 6grencileri 6ncelikli olarak sirastyla, diiriistlik, bagimsizlik,
sorumluluk sahibi olma, genis goriisliiliik, manuklilik degerlerini 6ne ¢ikarmustir. Aydin, iki fa-
kiilte 6grencileri arasinda ereksel deger siralamasinda ortaya ¢ikan farkliligi, bu fakiiltelerde verilen
egitimin farkliligiyla agiklamustir. Ona gore Ilahiyat Fakiiltesi'nde verilen egitim din temelli oldugu
ve hem diinya hem de ahiret hakkinda 6gretiler igerdigi i¢in, bu iki fakiiltedeki 6grencilerin ereksel

deger tercihleri de o dogrultuda sekillenmektedir.

Yukarida zikredilen sosyal degisim ve gelisimin ilahiyat egitimi siirecinde olusmasinda bir¢ok
faktoriin etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim sosyal gelisim siirecinde hangi faktorlerin etkili oldugu
yoniinde miilakatlar derinlestirildiginde, katilimer 6gretim elemanlart fakiilte igerisinde birtakim
egitsel, sosyokiiltiirel aktiviteler ile grenci ve dgretim elemanlarinin bireysel gayretlerinden s6z et-
mislerdir. Universiteye ait farkli yapi ve bilesenlerin kampiis iginde bir arada olmastnin 6grencilerin
farkliliklara déniik duyarliklarini ilerlettigi soylenebilir. Bu tiir cogul sosyal ortamlarda égrenciler
giinceli takip etme, degisime aciklik, degisimin getirecegi art1 ve eksileri tartisma ve yonetme nok-
tasinda fikir aligverisinde bulunabilmekte, farkls kisi ve goriisler 1s1ginda kendilerini giincelleyebil-
mektedirler. Yine katilimeilarin verdikleri bilgilerde, tiniversite ve fakiilte yonetimleri ile akademik
personelce desteklenen égrencilerin kaulimi ve gelisimine doniik akademik ve bilimsel ¢alismalar,
panel ve sempozyumlar, arastirma projeleri dikkat ¢ekmektedir. Fakiilte ve tiniversite yonetimle-
rinin diizenlemis olduklar: egitsel ve sosyokiiltiirel etkinliklerin 6grencilerin sosyal ve akademik

kapasitelerini ilerlettigi sdylenebilir.

[lahiyat lisans egitiminde yer alan derslerin 6grencilerin sosyal kapasitelerini ilerlettigine dair
veriler de bulunmaktadir. Bilhassa disiplinlerarasi muhtevaya sahip dersler, bu derslerde 8gretim
elemanlarinin 6gretim ve bilimsel yaklagimlari, ders ici egzersizler, drgiin ve yaygin din egitimine
doniik staj uygulamalari katilimer goriislerinde 6ne ¢ikmaktadir. Bu kapsamda pratige déniik giig-
lii yonleri olan Dini Hitabet, Din Egitimi, Manevi/Dini Danismanlik, Ogretmenlik Uygulamast
en fazla auf yapilan derslerdir. Ogrencilerin sosyal kapasitelerini gelistirmeye doniik dersler bagla-
minda kaulimcilarca en fazla dikkat ¢ekilen derslerin pedagojik formasyon dersleri ile felsefe ve din
bilimleri grubu dersleri oldugu séylenebilir. S6z konusu derslerde aldiklar: dini bilgilerin, karsilag-
tiklari-tanigtiklari farkli muhteva ve bilhassa karakterlerden (derse, sinifa davet edilmek suretiyle)
edindikleri temel referanslar ve uygulama olanaklarinin 6grencilerin sosyal yonlerini gelistirdigi,
iletisim becerilerini giiclendirdigi, farkliliklara duyarliklarini arturdig, degisim kapasitelerini iler-

lettigi anlagiimaktadir.

Ozetle, katlimcilarin gériisleri 11ginda yiiksek din 6gretimi 6grencilerinin giiglii dini tabant
olan bir dini deger yonelimini ilahiyat egitimiyle yapilandirdiklari, bu yonelimi giiclii sosyal duyar-
liklarla pekistirme egiliminde olduklari soylenebilir. Bu dini motivasyonlu iyilik, sosyal sorumluluk
ve yardimlagma ahlakinin pratik hayata yansimasi noktasinda kimi sinirliklar olmakla beraber ge-
rek dgretim elemant gerekse 6grenci kaulimeilarin ortaya koyduklar: temel profil olumlu yénde-
dir. Bununla beraber 6zellikle katlimct 8gretim elemani ve bir kisim dgrencilere gore soz konusu
egitimin 6grencilerin deger yonelimlerini belirginlestirme ve onlardaki sosyal, ahlaki erdemleri ge-
listirme noktasinda belli problem alanlari bulunmaktadir. Sézii edilen problem alanlari asagida, 6g-

retim elemanlarinin goriislerinden baglanmak tizere farkls bagliklar alunda sirastyla incelenecektir.
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4.2, Problem Alanlar1

Arasturma kapsaminda kendisiyle gorisiilen kaulimer bir¢ok 6gretim elemanina gore yiiksek din
ogretiminde dgrencilere istenen élgiilerde degerler kazandirilamamakta, zellikle sosyal beceriler
kazandirma noktasinda 6nemli daralmalar gériilmektedir. Bu kapsamda onlar s6z konusu egitimin
farklt boyutlarina yénelik bircok elestirel degerlendirme dile getirmislerdir. S6z konusu degerlen-

dirmeler asagida cesitli boyutlar alunda ele alinacakur.

4.2.1. Bankaci1 Egitim

Bircok ogretim elemanina gore dgrencilerin sosyal kapasitelerinin yiiksek din 8gretiminde yeterli
diizeyde gelistirilemeyisinin nedenlerinin basinda, daha 6nceki alt bagliklarda da islenmis bir tema
olan bankaci egitim anlayisi gelmektedir. Bir¢ok 6gretim elemanina gore yiiksek din 6gretimi ku-
rumlari gerek egitim anlayis ve pratigi gerekse fiziksel yapisi itibariyle toplumdan izole bir haldedir.
Ogrenciye doniik gogu etkinlik kurumsal olmaktan uzak olup, kisisel cabalara endekslenmis bir
goriintii sunmaktadir. Muhteva ve egitim anlayisinda ortaya ¢ikan toplumdan ve giincelden ko-
pukluk durumu ilging bi¢imde fakiiltelerin insa edildikleri yerler ile ana kampiis arasinda olusan

mesafeyle birbirini desteklemektedir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Kurumsal olarak yapildigini zannetmiyorum. Okullarin igerisindeki birtakim 6grencilerin ferdi bireysel
gayretleri...” (H10, E, TiB, Dr. Ogrt. Uyesi, 4); “Hitabet derslerinde gidip namaz kildirir, vaaz eder.
Baska sosyal anlamda miifredat olarak bir sey yok...” (H14, E, TIB, Doc.,10); “Bizim egitim sistemimiz
maalesef bir “siirii manug1” ve “sinavlar” gercevesinde gectigi icin...” (H19, E, FDB, Prof., 22); “Siirekli
hadis, tefsir, fikih, kelam okuyan 6grenci kendi diinyasina, kendi kabuguna ¢ekilecektir” (H30, E, TIB,
Dog,10); “Ilahiyatlarda daha ¢ok boyle bir monolog sey var. Hoca anlatiyor 6grenciler dinliyor” (H32, E,
TIB, Dr., 7); “Gérdiigiim kadariyla sadece pedagojik formasyon derslerinde bunlari égreniyorlar” (H36,
E, FDB, Dog., 22); “Biz derslerde takrir yéntemini kullaniriz, ¢ocuk sikiliyor, bunaliyor” (H39, K, ITS,
Dog., 10); “Yiiksek notlara ve akademik gelisime fazlaca vurgu cocuklarin bu tiir becerilerini gelistirme
noktasinda engel teskil etmekee” (H6, K, TIB, Dr. Ogrt. Uyesi, 2); “Bu haliyle bu dersler grenciye ne
liderlik ne iletisim, ne degisime aciklik, ne dzelestiri ne de sosyal problemlere duyarlilik gibi seyler ka-
zandirmaz” (H53, E, FDB, Dog., 20); “Sosyal aktiviteleri sadece konferans, konser, sempozyum olarak
distiniiyorlar” (H34, E, FDB, Dr., 4); “Suradan 100 tane 6grenciye sorun, 4 ya da 5 yil burada kaldiniz,
bir huzur evi ziyaretine gittiniz mi, bir ¢ocuk yuvasina gittiniz mi?” (H51, E, TIB, Doc., 25); “Bu yogun
egitim miifredat: igerisinde sosyal etkinliklere ya da sosyal becerilere isin dogrusu égrencilerin ¢cok da za-
man harcayabilme imkanlarinin olmadigini diisiiniiyorum” (H38, E, FDB, Prof., 25); “Ogrenci burada
derslerden kafasini kaldiramiyor zaten...” (H51, E, TIB, Doc., 25); “Bu daha cok kisisel duyarliliklara ve
inisiyatiflere birakilmis gibi” (H66, E, FDB, Dog., 20).

Yukarida verilen goriislerde de gorildiigh tizere yiiksek din 6gretiminde bankact egitim olarak
kodlayabilecegimiz, aragtirmanin diger boyutlarinda da 6rneklerine rastlanan, ciddi bir egitim an-
layis ve pratigi sorunu bulunmakrtadir. Bu kapsamda kaulimecilarin elestirilerinin birka¢ boyutta
toplandigr goriilmektedir. Buna gore yiiksek din 6gretiminde oncelikle teorik, ezberci, sinav ve
takrire dayali; ardindan toplumdan izole, i¢ine kapanik ve yetersiz sosyokiiltiirel aktiviteye sahip,
nihayet bu tiir aktiviteleri kurumsal olarak yapilandirmayip kisilerin insaf veya inisiyatifine terk
etmis bir egitim pratigi ortaya ¢cikmaktadir. Tiim bu olumsuzluklar da 6grencilerin sosyal yonden
gelisimini engellemektedir (Krs. Asikoglu, 2009, s. 890).
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Burada, bankact egitim anlayisiyla ortiisen bir baska gercege, kimi kaulimeilarin da isaret ettigi
gibi, bazi ilahiyat fakiiltelerinin fiziki yapi itibariyle bagli oldugu kampiisten uzakta konumlan-
dirilmast gercegine dikkat cekmek gerekir. Bu yapi icerisinde 6grencinin toplumsal hayatla bii-
tiinlesen deneyimler kazanmasi, belki de sadece toplu tagima araglarinda gegirdikleri yasantidan
ya da aligveris siireglerinden ibaret kalmaktadir. Fakiiltelerin kampiis merkezinden uzakta olmasi
ogrenciyi tiniversitenin tiimiine ydnelik birtakim algi ve aktivitelerden, dolayisiyla deneyimlerden
soyutlayabilmektedir. Bu durum ogrencilerin daha gercekei ve biitiinliiklii bir deger yonelimi ve
sosyallesme deneyimi edinmesini zorlagtirmaktadir. Bu sorun asagida daha etraflica “yabancilasma”

temast etrafinda irdelenecektir.

4.2.2. Yabancilagma Sorunu

Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin yabancilasma sorunu bulunmaktadir. Bu sorun yiiksek din
ogretiminin gelisim siirecinde olusan siyasal ve ideolojik miidahaleler ile bilimsel olmayan tavir
aliglarin izlerini tasimakeadir. Asagida verilen 6rnekler icerisinde iki temel boyut dikkat ¢cekmekte-
dir: Bunlardan ilki ilahiyat egitimi baglaminda degisime ayak uyduramamak, sanayi toplumunun
imkén ve sinirliklar ile glintimiiziin bilgi ve agtk toplum sartlarinin getirdigi meydan okumalar
karsisinda gerektigi sekilde konumlanamamak, bu anlamda 6zgiin bir egitim anlayis ve pratigi
{iretememeketir. [kinci boyut ise aslinda bunlardan tiimiiyle bagimsiz sayilamayacak, kimi siyasal ve
ideolojik etkilerin sonucunda olusmus olan, dis goriiniis itibariyle bir mekansal farklilagmayn, i¢sel
anlamuyla ise bir zihinsel kopus ya da ayrismay1 imleyen 6rneklerden olusmakeadir. Her iki boyutla

ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Ilahiyat fakiiltesi 6gretim iiyesi ve talebesiyle toplumdan kopuk sekilde yasamaktadir” (H4, E, TIB,
Dr. Ogrt. Uyesi, 32); “Bizim once zihniyetin degismesini beklememiz lazim” (H51, E, TIB, Dog., 25);
“Kapali toplumlarda birey yetistirmek kolaydir. Sartlandirirsin, egitirsin gider. $Simdi dyle egitmek o ka-
dar kolay degil” (H59, E, FDB, Prof., 33); “Egitim konusunda bilimsel bir anlayis yok... Sanayi top-
lumunun insanlarini yetigtiren egitim sistemiyle bilgi toplumunun bireyini yetistiren egitimin islevleri
ayni olabilir mi?” (H63, E, FDB, Prof., 40); “Kendi sahamizda giiclii degiliz. Giiglii olmayinca iletisim,
degisime acik olma, liderlik gibi ozelliklerden de yoksun oluyoruz” (HS, E, TIB, Dog., 8) “28 Subat
déneminde basortiisii yasagina bir tepki olarak Ilahiyat Fakiilteleri sehrin bir kenarinda, kampiis disinda,
gozlerden uzak bir sekilde kendini konumlandirmaya calisti. Adeta gizlenmek gibi bir refleks olustu. Bu
stire¢ zarfinda sadece dersliklerde ders yapilir hale geldi” (H20, E, TIB, Prof., 20); “Biraz kapali bir yapt,
toplumdan izole. Bak Marmara Ilahiyat ta dyle. Kampiisiin disinda miistakil, izole. Izole ettigimiz icin
dgrenci toplumu tanimiyor” (H30, E, TIB, Dog,10); “Ilahiyat fakiiltelerine bakin biiyiik bir gogunlu-
gu kampiis icerisinde olsa dahi diger binalardan, diger fakiiltelerden uzaktadir, onlardan soyutlanmugtir,
hatta ¢ogu miistakil binadir” (H51, E, TIB, Dog., 25); “Fakiiltelerimizin cogunlugu, ilahiyatlarin top-
laminda iiniversitelerden azade edilmis bir yapida” (H56, K, FDB, Dr., 8); “Eski fakiiltelerimizin ¢ogu
kampiislerimizin disarisinda yapilirdi... Benim mezun oldugum Izmir'de bile kampiisten uzakea bir yerde
birakilmug bir fakiiltedesiniz. Nasil bir sosyal beceri gelisecek? Zaten her giin ayni insanlarla berabersin,
farklilig1 yasamak miimkiin degil” (H7, E, FDB, Prof., 10).

Gorildugi gibi sosyal meselelere mesafeli, sosyal gerceklikten, farkliliklardan ve giincel gelis-

melerden uzak olma, giderek bu yapiya yabancilasma bir egitim pratigi ya da egitim pratiginin
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muhteva ve ydnteminden kaynaklanan bir sorun olmanin yaninda, daha derinlikli bir zihinsel ve
fiziksel ayrismanin, farklilagma tarzinin da bir sonucudur. Bu zihinsel yapi, kopus ya da ayrisma
anlagilmadan yiiksek din 6gretiminin 8grencilere belli bir sosyal kapasite edip etmedigini anlamak
zor goriinmektedir. Tiirkiye'de ilahiyat egitimini zihinsel ve fiziksel olarak tiniversite ve onun tem-
sil ettigi islev ve yapilardan ayrisurmanin bu alanda en eski fakiiltelerden baslayarak gelisen bir
temayiil oldugu distiniilebilir. Yer yer giinimiizde de varligini koruyan bu ¢izginin sadece dini
kaygilar degil ayni zamanda siyasal etkilerden de nasiplenmis, hayli kirillgan tirkek bir yiiksek din
ogretimi kavrayisi tirettigi soylenebilir. Bu sorun Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin Giniversite ve
onun temsil ectigi degerlerle uzlagi arayisinin -eger varsa- heniiz istenen diizeyde olmadigini da ima
etmektedir. Onat’in da belirttigi gibi ilahiyatcilarda ilahiyatin tiniversite i¢indeki yeri konusunda

saglikli bir bilincin oldugunu sdylemek zordur (Onat, 2013, s. 65).

[lahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bir iiniversite kampiisii igerisinde ilahiyat egitimi gormeyi nasil
anlamlandirdiklari sorusuna odaklanan calismasinda (Meydan, 2020) kaulimcilarin kampiiste ila-
hiyat okumanin olumlu ve olumsuz yanlarina vurgu yapan cesitli metaforlar kullandiklarin: tespit
etmigtir. Aragtirmada kampiiste ilahiyat okumanin olumlu yanlarini 6n plana ¢ikaran ve 6grencilerce
basvurulan metaforlarin orani tiim metaforlarin %73,2’sini olusturmustur. Yani katilimcilarin tite
ikisinden fazlast kampiiste ilahiyat okumay: olumlu, artilari fazla olan bir olgu olarak degerlendirmis-
tir. Bu kapsamda ¢ogu 6grenci olusturduklart metaforlar ile kampiiste ilahiyat okumayn ilahiyat egi-
timinin kalitesi, 6grencilerin gercek hayatla ylizlesmesi, farkli diistince ve fikirleri tanimast ve tiniver-
site ortaminda dini temsil ve teblig acisindan sundugu avantajlar nedeniyle olumlu bir husus olarak
nitelemistir. Aragturmada kaulimer 8grencilerce tiretilen metaforlarin %26,8 nin kampiiste ilahiyat
okuma yéniinde olumsuz ¢agrisimlar barindirdig; gortilmiistiir. Olumsuzluk temasi alunda topla-
nan metaforlar “mesakkati fazla giizellik”, “yetersiz/olumsuz temsil”, “6nyargili bakis ve uygulamalar”
ve “Onemsenmeyen bir birim” temalart altinda incelenmistir (Meydan, 2020, s. 58). Arasturmada
kampiiste okumaya olumsuz yaklasim temasi alunda gruplanan dért kategori ve bu kategorilerin
belirginlesmesini saglayan nitelikler “modern olanla muhatap olmaktan memnuniyetsizlik” ve bu-
nun sonucu olarak da “causma veya icine kapanma®, “gettolasma egilimi”; “kampiisti kendi dini
degerlerine uygun bir ortam olarak gérmemekten kaynaklanan yabancilasma hissi ve endise” seklinde
yorumlanmistir (Meydan, 2020, s. 67). Tung tarafindan yapilan arastirmada, ilahiyart fakiiltelerinin
sosyal imkanlar yoniinden o6grencileri destekleyip desteklemedigi hakkindaki soruya kaulimcilarin
%13,5’1 “evet” yaniunt veritken %59,8i “hayir” karsiligint vermistir (Tung, 2011, s. 52). Tim bu
veriler yiiksek din 6gretimi kurumlarinin tiniversite igerisindeki konumlanis bi¢imini daha etraflica

ele almay1 ve yeniden yapilandirmay1 gerekeirmekeedir.
4.2.3. Ogretim Eleman1 Sorunu

Konuyla ilgili olarak aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin tizerinde durdugu bir diger 6nemli
sorun alani da 6gretim elemanlariyla ilgili yetersizliklerdir. Asagidaki goriis sahiplerine gore yiiksek
din 6gretimini omuzlayan akademik personelle ilgili birtakim sorunlar bulunmakta bu tiir sorunlar
ogrencilerin sosyal anlamda istenen diizeyde gelismelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Konuyla

ilgili 6rnekler asagida verilmistir.
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“Ilahiyat hocalarinin birgogu degisime, elestiriye agik degiller ve maalesef duyarliliklart gok yiiksek degil”
(H2, K, FDB, Dr. Ogrt. Uyesi, 5); “Akademisyen toplumdan kopuktur... Toplumdan kopuk olan akade-
misyenin verecegi egitim haliyle toplumdan kopuk oluyor” (H31, E, TiB, Dr., 7); “Emekliligi gelmis bir
hocaya sen ne kadar konusursan konus, hocam su ¢ocuklarin seviyesine inerek anlat su seyleri... Sorulara
onlarin anlayabilecegi seviyede cevap ver... veremiyor” (H39, K, ITS, Doc., 10); “Biz vaazla isi yliriitmeye
calisiyoruz. Vaaz degil hocam 6rneklik. .. Ornek yok... Biz vaaz ederek, nasihat ederek her seyi ¢ozecegimizi
zannediyoruz” (H58, E, TIB, Prof., 40); “Akademideki hocalarin cok ciddi ve tutarli bir dil iiretmesi gerekir
ki kendileri etkili olabilsin. Kendi diisiinceleri, kendi goriisleri ve felsefi anlayislari disinda kiiltiir olugtur-
mak, bir kimlik inga etmek istiyorlarsa tutarli, sistematik, cag1 yakalayabilen bir dil olusturmalari sarttr”
(H59, E, FDB, Prof., 33); “Sorunun yapisal oldugunu diisiiniiyorum. Tabii merkezini 6gretim elemanlar:
olusturuyor” (H63, E, FDB, Prof., 40); “Hocalarin da 6zelestiri kiiltiiriine ne kadar acik oldugu, yapuklar
egitimle bunu ne dl¢iide 6ne ¢ikarmak istedikleri tartusmali” (H66, E, FDB, Dog., 20).

Yukarida verilen rneklerden de anlagildigs iizere 6gretim elemanlarinin sosyal duyarliklarinin
zayif olmasi, empati, ozelestiri, degisime aciklik gibi konularda yeterli diizeyde olmamalari 6gren-
cilerin sosyal kapasitelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bir kaulimciya gére tiniversitede gorev
yapan akademisyenlerin toplumdan kopuk olmasi egitimin de toplumdan kopuk bir anlaysla yii-
riimesine yol agmaktadir. Boyle bir egitimin sonunda yetisen 6grenci de dogal olarak toplumdan
kopuk bir mezun olmaktadir. Benzer bi¢imde egitimin niteligine gondermede bulunan goriisler
de bulunmaktadir. Bu tiir elestirel degerlendirmeler, bankact egitimin anlayiginin kimi égretim
elemanlarinda yerlesik bir hal aldigini ya da kaniksandigini géstermesi bakimindan agiklayicidir.
Ogretim elemanlarinin sosyal gergeklikten uzaklasarak salt akademik gabalarin iginde bogulmalari,
s6z gelimi dini-milli yap1 ve kimlikle yeterince ilgilenememeleri, bu anlamda milli bir tislup tirete-
memis olmalari 6grencilerin deger yonelimlerini sinirlandirmakeadir. Dahasi onlarda bulunan aka-
demik yetersizlikler, insani zaaflar bu tiir kayiplari daha da artirmakeadir (Ocal, 2011, s. 93). Ka-
rasu tarafindan Ilahiyat/Islami [limler Fakiiltesi 6grencilerinin 6gretim elemanlarini tasavvur etme
bicimlerini ortaya koymak tizere metafor analizi kullanilarak yapilan bir aragtirmada 6grencilerin
bu amagcla kullandiklar1 metaforlar bes kategori altinda toplanmugtir. Aragtirmada kaulimeilarin
en siklikla bagvurduklar: 19 metafor “Otorite/sertlik” kategorisinde toplanmis ve “bu metaforlarin
tamami olumsuz ve égretim elamanlarinin 6grencilerden beklentilerinin her sdyleneni sorgusuzca

yapmak (diktator, firavun, makine gibi) anlaminda oldugu” ifade edilmistir (Karasu, 2019, s. 225).

4.2.4. Toplumsal Etkiler

Ogrencilerin sosyal gelisimi konusunda 6gretim elemanlarinca tartisma konusu edilen son boyut
toplumsal etkilere, 6zellikle toplumsal yapida olusan dini gruplagmalara, vakif, dernek, cemaatsel
yapilara ve bunlarin ilahiyat egitimine yansima bigimlerine auf yapan gretici gorislerinden olus-

maktadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Bizim 6grenciler biraz daha asosyal yetisiyor. Tabi ki bunda 6grenci kaynagimizin belirli mensubiyetlerden
geliyor olmasinin da etkisi biytik” (H17, E, FDB, Dog., 25); “Eger bir égrenci bir mensubiyet bagiyla
ilahiyata geldiyse ki bu zamanla onda bir kristallesme meydana getiriyor, dolayisiyla bu kristallesme bir
gerginlik olusturuyor kars: tarafa yonelik” (H26, E, FDB, Dog., 23); “Bakiyorsunuz ilahiyat fakiiltelerinde
iste grupculuk, mezhepgilik, sencilik, bencilik meselesi ortaya ¢ikiyor” (H29, E, FDB, Dr., 4); “Bu ideolojik
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kamplagmalar var, her bir ideolojinin kendine gore bir korumaci sistemi de olacakur 6grenciler o ideolojik
yapilanma igerisine belki” (H30, E, TIB, Doc,10); “Ogrenciler daha ¢ok belli kesimlerden geldikleri icin,
cocuklarin bazi én-kabulleri s6z konusu. Bu 6n kabulleri de asmak ytiksek din 6gretim kurumlarinda ilk
iki-ti¢ senede miimkiin olmuyor” (H38, E, FDB, Prof., 25); “Pek ¢cogunun bir dini grup, bir cemaat- tarikat
arka plani var... Bakiyorsun bazi 6grenciler kendisini kapatiyor” (H46, E, FDB, Prof., 22); “Disaridan
alinan bilgiler mi dominant icerideki bilgiler mi dominant belirsiz. Burada égrenciler gdrityorum, bir cema-
atin tarikatn tiyesi oldugunu gosteriyor net acik” (H59, E, FDB, Prof., 33); “Burada bulunan ¢ocuklarin
su veya bu sekilde gittikleri ve istifade ettikleri birtakim kurum ve kuruluglar da mevcuttur... Onlar sizin

vermek istediginizi hangi yone eviriyorlar onu bilmiyoruz” (H62, E, TIB, Dog., 11).

Orneklerden anlagildigina gore ilahiyat dgrencilerinin geldikleri toplumsal sartlar, muhafazakar
orta halli aile ve sosyal cevrelerin cocuk yetistirme tarzlari, 6zellikle belli bir mensubiyetle ilahiyat
egitimine gelmek dgrencilerde zamanla kimi kaulimeilarin “kristallesme” seklinde kavramsallas-
urdiklari bir donukluk, mesafede durma, disariya kapanma, ideolojik agidan kamplagma duygusu
olusturmaktadir. Bu tiir kristallesmeler zamanla 6tekine karst hosgoriisiiz tutumlarin gelismesini
tetikleyebilmekte, ayrisma, 6tekilestirme, diglama gibi birtakim olumsuz tavirlarin varligini siir-
diirmesine yol agabilmektedir. Ilging olan bu tiir gruplasma ya da hiziplesmelerin yer yer 6gretim
elemanlari arasinda da olusmasi ve 6gretime yanstyabilmesidir. Bolay'in da belirttigi gibi “Ilahiyat
fakiiltelerinin bircogu halktan kopuk sayilir. Herkesin kendine gére bir grubu ve cemaati var. On-
larla temas etmeyi halkin biitiiniiyle temas santyorlar. Ogrencilerin pek gogu da bundan fakli sayil-
mazlar” (Arslan, 2011, s. 94-95).

Bu aragtrmanin farkls alt basliklarinda, konuyla ilgili nitel veriler islenirken de deginildigi tizere
Tiirk toplum yapisinin yiiksek din 6gretimine bakisiyla ilgili bircok problem alani bulunmaktadir.
Dini iddialari, kaygilari, yontemleri, metinleri, elestirileri birbirinden farklilasan vakif, dernek ve
hususen cemaatlerin iiniversite i¢inde, dini bilgiyi daha elestirel, nesnel ve mukayeseli bir diizlem-
de, modern sosyal bilimlerin ydntem ve verileriyle harmanlamak suretiyle ele alan ilahiyat egitimi-
ne kargt belirli bir sogukluk, elestirel yaklagim, en azindan belirgin bir mesafede durma durumu
bulunmaktadir. Bu sorun énemli 6l¢tide bu kurumlar ile s6z konusu yapilar arasinda gelisen giiven
bunalimindan kaynaklanmaktadir. Din-devlet iligkilerinin Cumhuriyet sonrast sancili, kirilgan
gelisim ¢izgisinden hayli etkilenmis olan ve giincel bir hafizay: barindiran bu giiven sorununun
yiiksek din dgretimi kurumlarina 6yle ya da bayle gelmis, ancak belli kisisel, ailevi ya da mahal-
li aidiyeti olan birgok 6grencide bariz deger catigmalari, aginmalart vb. olusturdugu sdylenebilir.
Bir¢ok 6grenci dini toplumsal bagliliklarini ilahiyat egitiminde gizlemekte ya da agikca tartismaya
konu edinmekten ¢ekinmektedir. Bu durum ogrencilerin kendilerini tanimlamalarini, bu anlamda

saglikli bir deger yonelimi ve sosyal yonelim edinmelerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Konuyla ilgili olarak katilimci 6grencilerin de degerlendirmeleri bulunmaktadir. Kimi kaulimer
ogrencilere gore yiiksek din 6gretimi 6grencilere belli degerler, idealler, ahlaki yonelimler kazan-
dirmak soyle dursun, onlari birtakim degerlerden, bagliliklardan, yonelimlerden uzaklastirmakea,
kisacast onlari sosyal gelisim ve deger yonelimi bakimindan olumsuz yonde etkilemektedir. Bu

yondeki katlimer goriisleri asagida drneklendirilmistir.

“Ben ¢ok maneviyatli bir insandim. Hahiyatta bu kayboldu... Miicadele ruhum gitti” (031, K, HUIE,
[HL, STK-, 1I-); “Buraya geldigimde Allah’a siginirdim... Bir vakit namazimizt kagirinca bunun sa-
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dakasini vermeye, birini doyurmaya gayret ediyorduk... Bunlari kaybettirdiler bize” (O35, E, HUIE
[HL, STK+, II-); “Eskiden ruh vards. Ik geldigimde vardi mesela gideyim Islam adina gerekirse canimi,
ruhumu vereyim diye bir diisiince vardi. Geldikten sonra baktim, hocalarimiz bile psikolojimizi bozdu-
lar yani” (O44, E, SUIE THL, STK-, II-); “Daha 6nceki senelerde daha ¢ok béyle manevi bitiinligi
yakalayabiliyorduk... O ruh burada gitgide azaliyor diyebilirim, kendimize gore degerli olan seyi degis-
tiriyorsunuz” (05, K, 29MUIE IHL, STK+, 1I-); “Burada kendi ulus-milliyetciligimi gelistirdim. Bu
bende timmet bilincini tamamen yok saymaya kadar gitti” (050, E, ATUIE, DL, STK-, II+ (Tiirkee
ogre.)); “Buraya gelirken maddi veya manevi hedeflerim vardi, ama su anda yani yolunu hi¢ gérmeyen,
karadelik gibi bir yere gidiyorum diye diisiiniiyorum” (052, E, ATUIE IHL, STK+, 1T+ (Is giivenligi));
“Lise boyunca daha ¢ok Miisliiman diinyasini kurtarma, insanliga katk: saglama gibi bir amacim vardi.
Universiteye gelince akademide yapacagim galismalarin Miisliiman diinyasini kurtaracak caligmalar ol-
mayaca@ini anladim” (06, E, 29MUIE IHL, STK+, I1-).

Yukarida verilen 6rneklerden anlagilacagt tizere yiiksek din 6gretimi siireci kimi dgrencilerin
gengclik yillarindan, ozellikle lise doneminden gelen ¢esitli pratikleri revize ederek, daha duragan/
pasif, akademik bir platforma dogru yonlendirmektedir. Ancak bu ¢ok da olumlu bir degisim
goriinmemektedir. Zira kimilerine gore bu bir tiir maneviyat yitimidir. Miicadele ya da aksiyon
ruhunun azalmasi, heyecan ve maneviyatin ortadan kalkmasi vb. birtakim sablonlarla kodlanan s6z
konusu degisimin birgok katilimer tarafindan ciddi ve kaygi uyandiran bir problem olarak ele alin-
dig1 goriilmekeedir. Bu noktada katulimeilar aldiklars ilahiyat egitimi sonunda dnceki yasamlarinda
bulunan “Allah’a siginirdim, vakit namazimizi kagirinca bunun sadakasini vermeye, birini doyur-
maya gayret ediyorduk”, “Ilk geldigimde vardi mesela iste gideyim bir Islam adina hani gerekirse
canimi, ruhumu vereyim diye bir diistince vard1”, “Bir ideal ugruna savasmak, meydanlara ¢tkmak”
gibi birtakim pratikleri kaybettiklerini dile getirmislerdir. Ancak O52’nin “maddi veya manevi
hedeflerim vardi, ama su anda yani yolunu hi¢ gérmeyen, karadelik gibi bir yere gidiyorum diye
diisiinityorum” ve O6’nin “Akademide yapacagim galismalarin Miisliiman diinyasini kurtaracak
calismalar olmayacagini anladim” seklindeki degerlendirmeleri, degisimin kimi 6grencilerde daha

derinlikli hayal kirikliklarina yol a¢ugint gostermektedir.

Ogrencilerce olduk¢a olumsuzlanan ve negatif vurgularla igeriklendirilen yukaridaki degisim
idealden reele dogru bir déniisiim, gerceklerle yiizlesme ya da bir gesit “bityiiden arinma” olarak da
okunabilir. Osmanoglu ve Korkmaz tarafindan yapilan (Osmanoglu & Korkmaz, 2018) ve 6grenci
goriislerine gore ideal bir ilahiyat 6grencisinin niteliklerine odaklanan arasurmanin sonuglarina
gore ilahiyat fakiiltesinin ilk yillarinda 6grenciler daha idealist fikirlere sahipken, yillar gectikce
bu fikirler birtakim mesleki talep ve beklentiler, akademik yonelimler, pratik/giincel kaygilar ile
bunlarin gerektirdigi rol ve sorumluluklar gibi daha somut beklentilere doniismektedir. Diger ta-
raftan, her ne kadar alinan ilahiyat egitimiyle tiimiiyle irtibatlt olmasa bile, bu tiir 6rnekler ilahiyat
egitimi baglaminda 6grencilerde gelisen deger yoneliminin belli problemler ihtiva ettigi gercegini
1skalamay1 gerektirmemektedir. Nitekim Okumus tarafindan Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri iizerin-
de yapilan bir arastirmada (Okumus, 2007), kaulimcilarin %46,8’i fakiilte bazli beklentilerinin
kargilanmamus oldugunu, %13,2’si de hayal kiriklig1 yasadigini ifade etmistir. Okumus, bu durumun
ogrencilerde fakiilteye yabancilasma, fakiilteyle biitiinlesememe, ¢ekingen ve ice kapanik hale gelme
gibi olumsuz etkilere yol acuginin altini ¢izmis ve bunda ilahiyattaki din séyleminin biiyiik 6l¢tide

etkili oldugunu vurgulamisur. Kaulimer dgrencilerce dile getirilen hayal kirikliklarinin égrencilerin
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geleneksel bagliliklarini restore etme siirecinde yasadiklar: kimi kirilma ve daralmalarla irtibatlt olsa

da daha kesin olan bu tiir durumlarin &grencilerde ciddi bir deger bunalimi yasattgidir.

Maneviyat ve miicadele ruhunu yitirmek, manevi huzurunu ya da butiinligiint kaybetmek;
millet, immet ve insanliga doniik bir ideal ugruna savasmaktan vazge¢cmek, Miisliiman diinyasini
kurtaracak caligmalara doniik sogukluk vb. ¢ikular buraya kadar katilimer 6gretim elemant ve 6g-
rencilerce dile getirilen ve 6grencilerde belli 6l¢iilerde gelisme kaydettigi anlagilan dini toplumsal
tonlari belirgin deger yonelimi ve sosyal ahlaka dair 6zelliklerin tersi yonde ¢ikularin da varligin
gostermektedir. Ogrencilerde gelisen deger yoneliminin, 6grenci goriisleri baz alindiginda “milli”
yonde giiclii gikular sundugu séylenemez. Oysa dini anlamda, 6rnegin Ehl-i siinnet gibi belirgin
cizgiler bulunmaktadir. Burada dini olanla milli olan arasinda belli ayrismalari ima eden 6rnekle-
re dikkat cekmek gerekir. Ozellikle, ilahiyat egitimi baglaminda “ulus-milliyetsiligi” gelistirdigini
belirten bir katulimcinin bunun neticesinde “tmmet bilincini tamamen yok saymaya kadar” varan
bir dizi degisim gecirdigini ifade etmesi ilgingtir. Aslinda bu durum yukarida sézii edilen milli-
manevi degerler noktasinda yasanan uzlagmazlik sorununun yiiksek din 6gretimi noktasinda bir
tiir disa vurumu da sayilabilir. Bu tiir 6rnekler Tiirkiyede yliksekogretimin, dolayistyla yliksek din
ogretiminin yaslandigt milli-manevi degerler sdyleminin, bu anlamda mezhepleriistii din egitimi

olgusunun akademik mahfillerde daha yogun bigimde tartisilmasini gerektirmektedir.

5. Ozgiinliik Sorunu

Tirkiyede yiiksek din 6gretimi, mezunlarinda 6zgiin bir varlik tasavvuru, bilgi anlayisi ve deger
yonelimi olugturabilmekee midir? Gerek mezunlarin kendini tanimlama bigimler gerekse bu nok-
tada olusan varlik, bilgi ve deger anlayislari ile sosyal gelisimsel ozellikler birlikte diisiiniildiigiinde
Tirkiye'deki ilahiyat deneyiminin dgrencilerin kimlik arayislarina belli dl¢tilerde yanitlar sundugu
noktasinda bir takim ipuglarina erismek miimkiindiir. Nitekim buna iliskin fotograf énceki baslik-
larda sunuldu. Ozetle hatirlamak gerekirse birgok sorun alaninin varligina karsin séz konusu egi-
tim 8grencilerinde ¢ekirdeginde dini (inang, bilgi, ahlak) motifler olan, cogulcu insani yetkinlikler-
le ¢evrili ontolojik; sosyal bilimsel disiplinlerin yontem ve verilerinden de beslenen epistemolojik;
toplumsal olana duyarliklarla 6ne ¢ikan bir aksiyolojik donanim olusturmaktadir. Aragtirmanin
bu son bolimiinde kaulimer 6gretim elemanlarinin disiincelerinden yola ¢ikilarak sz konusu

donanimin ne derece 6zgiin bir tasavvur ortaya koydugu sorusuna yanit aranmaya caligilacaktir.

Aragturma kapsaminda yiiksek din 6gretimi kurumlarinda gorev yapan 6gretim elemanlari-
na ilahiyat egitiminin mezun tasavvuru ile bunun 6zgiinliigii noktasinda iki soru yoneltilmistir.
Bunlardan ilki ilahiyat egitiminin kiiresel dl¢ekte 6zgiin bir kimlik tasariminin olup olmadigina
odaklanmaktadir. Bu kapsamda “Diinyadaki (Bat: ve Islam diinyast) yiiksek din 6gretimi kurum-
lart ile kargilasturildiginda Turkiye'deki yiiksek din 8gretimi kurumlarinin mezunlarina dzgiin bir
kimlik (Dini, milli, etik bagliliklar; yerel ya da evrensel duyarliklar, degerler, idealler baglaminda)
kazandirdig ya da onlarin bu yéndeki yonelimlerini etkiledigi soylenebilir mi?” seklinde soru yo-
neltilmis, devaminda onlardan “a. Hayur, ( ); Nicin béyle diisiiniiyorsunuz?; b. Kismen, ( ); Ni¢in
béyle diistiintiyorsunuz?; c. Evet, (); Bu kimligin en belirgin birkag 6zelliginden bahseder misiniz?”

segeneklerinden birini tercih etmeleri ve goriislerini bu dogrultuda serdetmeleri istenmistir. Ikinci
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soru ise sz konusu egitimin yerel baglamda (Turkiye 6zelinde) 6zgiin bir kimlik tavrt gelistirip
gelistiremedigine odaklanmaktadir: “Tiirkiye'de tiniversite igerisindeki diger fakiiltelerle karsilag-
urildiginda Tirkiye'deki yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezunlarina ézgiin bir kimlik (Dini,
milli, etik bagliliklar; yerel ya da evrensel duyarliklar, degerler, idealler baglaminda) kazandirdig:
ya da onlarin bu yondeki yonelimlerini etkiledigi séylenebilir mi?” Sorunun devaminda ise yine

oncekine benzer segenekler verilmis ve yanitlar yapilandirilmaya caligilmistir.

Bu kapsamda “Diinyadaki (Bat ve Islam diinyast) yiiksek din 6gretimi kurumlari ile kargilag-
urildiginda Tirkiye'deki yitksek din 6gretimi kurumlarinin mezunlarina 6zgiin bir kimlik (Dini,
milli, etik bagliliklar; yerel ya da evrensel duyarliklar, degerler, idealler baglaminda) kazandirdig ya
da onlarin bu yondeki yonelimlerini etkiledigi soylenebilir mi?” sorusuna iliskin yanitlarin dagili-

munt gosteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 15: Ozgiin kimlik olusumuna fakiilte etkisi (Diinya 6lgeginde)

Segenekler Say1 % Gegerli %
Hayir 18 26,9 26,9
Kismen 27 40,3 40,3
Evet 22 32,8 32,8
Toplam 67 100,0 100,0

Yukaridaki tablodan anlagildigi kadariyla, arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin %26,9’una
gore, Bati ve [slam diinyasindaki yiiksek din 6gretimi kurumlari ile karsilastirildiginda Tiirkiye deki
yiiksek din 8gretimi kurumlart mezunlarina 6zgiin bir kimlik kazandirmamakta ya da onlarin bu
yondeki yonelimlerini etkilememektedir. Bu konuda olumlu diisiinen kaulimcilarin orant %32,8,
kismen seklinde goriis belirtenlerin orani ise %40,3’tiir. Goriildigi gibi kaulimeilarin yaklasik
dortte birinin olumsuz yaklagmasina karsin 6nemli bir ¢cogunluguna gore Tirkiyede yiiksek din
ogretimi kurumlari mezunlarina 6zgiin bir kimlik kazandirmakeadir. Aragsurma kapsaminda 6gre-
tim elamanlarina yoneltilen “Tiirkiye'de tiniversite igerisindeki diger fakiiltelerle karsilagtirildiginda
Tirkiye'deki yiiksek din gretimi kurumlarinin mezunlarina dzgiin bir kimlik (Dini, milli, etik
bagliliklar; yerel ya da evrensel duyarliklar, degerler, idealler baglaminda) kazandirdig ya da onlarin
bu yéndeki yonelimlerini etkiledigi sdylenebilir mi?” sorusuna iliskin yanitlarin dagilimi agagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 16: Ozgiin kimlik olusumuna fakiilte etkisi (Tiirkiye Slgeginde)

Secenekler Say1 % Gegerli %
Hayir 12 17,9 17,9
Kismen 27 40,3 40,3
Evet 28 41,8 41,8
Toplam 67 100,0 100,0

Tablodan anlagildigi kadariyla, aragtirmaya kaulan 6gretim elemanlarinin %17,9’una gore,
tniversite icinde yer alan diger yiiksek 8gretim kurumlari (fakiilteler) ile karsilastrildiginda Tiir-

kiye'deki yiiksek din 8gretimi kurumlari mezunlarina 6zgiin bir kimlik kazandirmamakta ya da




Yiiksek Din Ogretz'mi Kurumlarimin Mezun Tasavvuru
Uzerine Bir Aragtirma

. 128

onlarin bu yondeki yonelimlerini etkilememektedir. Bu konuda olumlu distinen kaulimcilarin
orant %41,8, kismen seklinde goriis belirtenlerin orant ise %40,3 tiir. Goriildigi gibi kaulimer-
larin énemli bir ¢ogunluguna Syle ya da boyle Tiirkiye'de ilahiyat egitimi mezunlarina dzgiin bir
kimlik kazandirmaktadir. Anlagildigs kadariyla ilahiyat egitimi baglaminda 6zgiin kimlik kazan-
dirma meselesine, daha yerel dl¢ekee bakildiginda, 6gretim elemanlarinin bakist daha fazla olum-
luya déniigebilmektedir. Bu degisim Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin kazandirdig kimlik ile bunun
ozgiinltigiiniin kiiresel 6lgekeen ¢ok yerel baglamlar ya da tonlarda anlamini buldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu kimligin temel bilesen ya da yansima bigimlerinin neler oldugu asagida yine

kaulimer goriisleri esliginde ele alinacakur.
5.1. Bir Sentez Cabas: “Ilahiyatcilik”

[lahiyat egitiminin égrencilerine 6zgiin bir kimlik kazandirip kazandirmadig1 noktasinda iyimser
olan 6gretim elemanlari cogunlukla ismini zikretmemekle beraber, isim zikrettiklerinde genelde
adina “ilahiyatg1” dedikleri bir mezun tipinden s6z etmislerdir. Bu mezunun tipinin en temel 6zel-
ligi belli milli-manevi 6zelliklerle biligsel ve sosyal nitelikleri bir arada ihtiva etmesidir. Daha 6nce
de gosterildigi iizere katlimer 6grenciler “Ilahiyat¢i” kavrami yerine akademik eleman, ilahiyatgi
akademisyen (aday1), aragtirmaci, aragtirmact yazar, din/ilahiyat arastirmacisi gibi akademik y6nii
belirgin kavramlarla kendilerini daha yogunlukla tanimlamay tercih etmiglerdir. Nitekim kendini
yalin haliyle “Ilahiyatgi” olarak tanimlayan 6grenci bulunmamaktadir. Yine katilimer 6grencilerce
yogunlukla tercih edilen diger kavramlar ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni ve Manevi
Danigman gibi mesleki kavramlar olup bu iki yonelimin olusmasinda ilahiyat egitiminin etkisi
belirgin bigimde gdrilmustii. Bununla beraber kaulimer 6grencilerin kendilerini tanimlarken ter-
cih ettikleri dini tonlar1 gii¢lii ve modern igerimi olan Tebligci-Islam Davetgisi ve Aydin Ilahiyatgt
(Aydin din adami) gibi kavramlarin da s6z konusu oldugu, ancak bu tiir tercihlerde ilahiyat egiti-
minin etkisinin 6ncekilere oranla daha sinirli olduguna deginilmisti. Kaulimer 6gretim elemanla-
rinin soziind ettigi ilahiyatc tipinin bu dort temel ¢izgiyi gesitli bicimde igeren semsiye bir kimlik

oldugu soylenebilir.

Hahiyatglhk soyleminin semsiye bir kavram olmakla beraber bir taraftan dini-milli yonelimleri,
diger yandan bilimsel-teolojik, yerel-evrensel tonlari nasil belirginlestigi, bu anlamda dini olanla
milli ve bilimsel olani, geleneksel olanla modern olani, Dogu’yla Batr'y1 nasil bir anlayisla bir araya
getirdigi dnemli bir merak konusudur. Bu noktada belli ve basarili bir sentezden s6z edilebilir mi?
Ogrencilerce en yogunlukla tercih edilen ilahiyatgt akademisyenlik ve ilahiyat arastirmaciligi nos-
yonlarinin geleneksel olanla modern olant gerek ilke gerekse egitim anlayis ve pratigi bakimindan
basarili sekilde sentezledigi soylenebilir mi? Tiim bu sorulara arastirma drnekleminden elde edilen

veriler elverdigi 6l¢tide yanit aranmaya calisilacakuur.

Asagida, kaulimeailarin soziinii ettikleri ilahiyatct profili nce bir tabloda genel &zellikleriyle
verilecek, ardindan da 6ne ¢ikan ozellikleri yine kaulimer goriislerinden secilen 6rnekler esliginde
incelenecektir. Ogretim elemani goriislerinden hareketle olusturulan ilahiyatgt profili ve sahip ol-

dugu temel 6zellikler agagidaki tabloda toplu halde verilmistir.
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Tablo 17: {lahiyatcinin 6zellikleri (Ogretim elemanlarina gére)

Kimlik Ozellikleri Yansimalar1
.8 * Dini (Miisliiman) biling, inang, vazife/dava suuruna
- 2 sahip olmak, ilmiyle amil olmak.
Rk
* Duyugsal g = (é * Olgun, saygili, hosgoriilii, anlayssli, uysal, zarif,
motivasyonlar E _% “25 digerkam, tlimli olmak.
=
- 5 = L‘: * Dil, vatan, millet/milliyet ve tarih bilincine sahip
:: 20 s olmak, kiiltiirel mirasa duyarlik.
o= ] E o
j g & j«x * Sorgulayicilik, elestirellik; grenmeye ve okumaya
* Biligsel 5 25 meraklilik, 6zgiin-6zgiir diisiinebilme, arastirmacilik,
motivasyonlar Do = ¢ok yonlii bakabilme, analitik bakabilme, hemen
é hiikiim vermemek.
* Uzlagmacilik, barigcil olma, fanatik olmama,
* Sosyal motivasyonlar uyumluluk, disiplin, topluma (toplumsal sorunlara)

duyarli olmak.

Yukarida olusturulan tablodan da anlagilacag; tizere aragtirmaya kaulan birgok 6gretim elemanina
gore ilahiyat egitiminin en somuct ¢ikust belli vasiflart haiz olan ilahiyatcidir. Gergekten de bu aragur-
manin saha ¢alismasinin yapildigi 6rnek fakiiltelerin web sayfalarinda yer alan genel amaglar, misyon
ve vizyon sdylemleri ile ders bilgi paketlerinde 6gretim programina iliskin yer alan bilesenler incelen-
diginde yukaridaki tabloya benzer bir &riintii ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar grenciler ilahiyatci/
lik kavramini yalin halde kullanmay1 pek tercih etmese de 6gretim elemanlarinin mezun profilini bu
kavram etrafinda yapilandirmasi fakiiltelerin kigit tizerindeki sdylemleriyle ortiismektedir. Nitekim
birgok Ilahiyat Fakiiltesi mezununu 6ncelikle “Ilahiyatci” olarak adlandirmakeadur.

Arastirma kapsaminda katilimct 6gretim elemanlarina yoneltilen “Diinyadaki (Batt ve Islam
diinyast) yiiksek din 8gretimi kurumlari ile kargilagurildiginda Tirkiye'deki yiiksek din 6gretimi
kurumlarinin mezunlarina 6zgiin bir kimlik (Dini, milli, etik bagliliklar; yerel ya da evrensel du-
yarliklar, degerler, idealler baglaminda) kazandirdigt ya da onlarin bu yéndeki yonelimlerini etki-
ledigi soylenebilir mi?” sorusuna ever seklinde kargilik veren bircok katlimer Tiirkiye'de ilahiyat
egitiminin Dogu-Bau kavsaginda konumlandi: yeri isaret ederek dzgiin bir 6grenci ya da mezun
modelinin gelisiminden soz etmislerdir. Asagida, sozii edilen ilahiyat¢inin yaps tast olan 6zellik-
lerin, ozellikle de onu Dogu-Bau kavsaginda belirgin kilan 6zelliklerin neler oldugu ve bunlarin
kaulimcilarca nasil anlamlandirildigs irdelenecektir. Bu baglamda ilahiyatci onlara gore, birtakim
ozellikleriyle Bat'ya birtakim 6zellikleriyle Dogu’ya yaklagmakta, kimi zaman onlari sentezlemeye
calismakta, zaman zaman da belli 6zellikleriyle onlardan ayrilmakta ya da ayrigmaktadir. Konuyla

ilgili kaulimer gorisleri asagida verilmistir.

“Ilahiyatlarin bir kimlik kazandirdigina inantyorum, bir ilahiyatgi kimligi olusuyor...” (H33, E, TiB,
Dr., 6); “Harmanlamaya ¢aligtyor. Tuirkiye’nin en biiyiik farki bu, Dogu ile batiy1 sentezliyor ve ortaya
béyle bir sey cikiyor” (H33, E, TiB, Dr., 6); “Islam diinyasina gore kismen daha 6zgiir, diisiince yapist
olarak. Batiya gore ise daha muhafazakir ...” (H46, E, FDB, Prof., 22); “Tiirkiyedeki béyle birbirini

benimsemis, birbirine gegmis felsefe din bilimlerinin, temel Islam bilimlerinin, Islam tarihi ve sanatlarin




Yiiksek Din Ogretz'mi Kurumlarimin Mezun Tasavvuru
Uzerine Bir Aragtirma

. 130

bolimiinii olmast gercekten avantaj” (H41, E, FDB, Dog., 8); “Ozgﬁn bir kimlik kazandiriyor. Kimli-
gin en belirgin 6zelligi temel kaynaklara vukufiyet, aynt zamanda diinyadaki degisik dinler hakkindaki
bilgileri ve kismen de Batr'yr takip edebilme...” (H3, E, TIB, Prof., 36); ... Tiirkiyede daha rahat bakis,
daha mutedil diyebilecegimiz bir yaklagim var” (H31, E, TiB, Dr., 7); “Tirkiye'deki ilahiyart fakiiltesinde
batda oldugu gibi teolojiyle kavgali yetisen bir zihin yok...” (H41, E, FDB, Dog., 8); “Islam diinyasinda
daha bir aidiyet oluyor, fakat Tiirkiye'deki ilahiyat/Islami ilimler fakiiltelerinde daha sekiiler bir kimligin
oldugunu séyleyebiliriz... Daha muhafazakar gelip, daha liberal mezun verdigimiz de bir hakikat” (H43,
E, TiB, Doc., 17); “...Dogu-Bat arasinda olmamtz... Ogrenci mezun oldugu zaman en azindan ufku
daha genis oluyor” (H2, K, FDB, Dr. Ogrt. Uyesi, 5); “Buranin daha yetkin, duyarli, Avrupa’ya daha
yakin oldugu igin, sistematik bir gekilde bilgi verme yeteneklerini gelistirdiklerini diistiniiyorum” (H37,
E, TIB, Prof., 25); “Sosyal bilimci olarak yetistirmeye calisiriz burada. Dolayistyla, buradan mezun kisi
kendisini bdyle din adina hareket eden bir duat, yani bir davetci olarak gérmez... Biraz daha yumusak,
tlimls bir ilahiyate1 kimligi daha objekdif bir perspektif...” (H45, E, TiB, Prof., 28).

Katilimcilara gore Islam diinyast ve burada yetisen ilahiyat uzmanlari alim tipiyle; duat, kudat
gibi tabirle muhafazakar ve kaynaklara bagliligiyla tebariiz ederken, Bat1 diinyasinda yetisen ben-
zetleri daha cok entelektiiel becerileriyle, bilimsel ve epistemik kaygilar yaninda liberal tavirlariyla
da 6ne ¢ikmaktadir. Her iki egilim ve bu kapsamda beliren ozellikler Tiirkiye'deki ilahiyat egitimin-
de, Islami ilimler ile felsefe ve din bilimleri alanlari ekseninde bir araya getirilmeye galisiimaktadir.
Burada kaulimcilarin Tiirkiye'deki ilahiyat egitiminin 6zgiin yanini ortaya koyarken kullandiklar
“harmanlama”, “Dogu ile Bat!'y1 sentezleme” ya da “birbirini benimseme”, “birbirine ge¢me” sek-
lindeki degerlendirmeleri, Islami ilimlerle sosyal bilimler, felsefe ve din bilimleri baglaminda geli-
sen uzlagi, 6ziimseme ve sentez ¢abalarina dikkatleri cekmelidir. Katilimcilarin zikrettikleri uzlasma
cabalari, bu baglamda olusan sentez ve dziimseme pratikleri Tiirkiyede yiiksek din 6gretiminin en

ozgiin yanlarindan birini olusturmaktadir.

Regber’e gore “Tiirkiyede ilahiyat ile din bilimleri arasinda Batr’daki gibi belirgin bir catigma-
nin bulundugu sdylenemez.” Ona gére bu durumun nedenlerinden birisi, ilahiyat disiplinlerin
Batr'daki teolojik disiplinlerden farkli olarak ¢ogunlukla rasyonel sayilabilecek tarihsel arka plan
ve yontemlere sahip olmalari ve buna bagli olarak ilahiyatta ‘dogmatik’ bir yaklagimin genellikle
benimsenmemis olmasidir. Bir diger neden de din bilimleri ya da din alanindaki aragtirma disip-
linlerinin genellikle ilahiyat fakiiltelerinin biinyelerinde bulunusu ve bu disiplinlerdeki akademis-
yenlerin ¢ogunlukla ilahiyat egitimini de alinig olmalaridir (Re¢ber, 2016, s. 120). Bu uzlagi ya da
yakinlik/tanisiklik cabast asirt uglar bir kenara konursa bilimsel anlamda daha kapsayici ve uzlas-
urici yaklasim ve metodolojileri netice vermektedir. Bununla beraber, ileride farkli 6rneklerle de
ortaya konacag lizere bu sentez ¢abasi ya da yakinlasma durumu, belli 6zellikleri itibariyla uzlasma
alanlari iretse de ozellikle ilahiyat egitiminin 6gretim anlayis ve pratiginde yasanan olumsuzlukla-
rin, kimi kisisel, siyasi ve giiniibirlik tavirlarin da etkisiyle bircok 8grenci icin potansiyel ayrisma ve

savrulma alanlar1 olusturmaktadir.

Ote yandan yukarida verilen katlimer goriislerinde sistematik bilgi, ozgiir diisiinme, agik fi-
kirlilik, dinamik diisiince yapist, genis ufuklu olma gibi niteliklerin daha Batr’'ya 6zgii, Bau diin-
yasina yakin nitelikler olarak imlenmesi oldukea ilgingtir. Aslinda bu degerlerin Islam dininde,
dini saglikli bir gergevede anlamaya calisan 6rnegin Osmanli entelektiiel gevrelerinde ¢ok giiglii

kargiliklari, drnekleri bulunabilir. Bu 6zelliklerin Bau diinyasinin ozellikleri olarak algilanmasi ve
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bunlara yaklasmanin Bauli bir baglama oturtulmasi, modernlesme siirecinde yasanan entelektiiel
kayma ve bunun neticesi olusan kavramsal ve kuramsal sorunlarin izlerini tastmakeadir. Bununla
beraber, s6z konusu degerlerin ve bu degerlerin is gordtigii zihin yapisinin kimi kaulimeilarca din
alaniyla kavgaya varmasi yiiziinden elestiri konusu edilmesi, Batiya déniik epistemik arayislarin,

entegrasyon ¢abalarinin ilahiyat egitimi baglamindaki anlam ve sinirlarina 1sik tutmasi bakimindan

da dikkat cekicidir.

Bauli eksende algilanmaya, konumlandirilmaya calisilan entelektiiel becerilerin “tiniversite”
paydasinda “sekiiler”, “liberal”, “sosyal bilimci” kodlartyla ayni yapr icerisinde islenmesi bir bagka
ilging noktadir. Kimi 6gretim elemanlarina gore Tiirkiye'de ilahiyat fakiiltelerinde boylesi bir sekii-
ler kimlik olusmaktadir. Bu noktada en dikkat ¢ekici degerlendirme H43’e aittir: Ona gore “Daha
muhafazakér gelip, daha béyle liberal mezun verdigimiz de bir hakikat.” Kaulimeilardan H45’in
“sosyal bilimci” olarak tanimladigi bu tipolojiyi “biraz daha yumusak”, “daha objektif”, “ilimli
bir ilahiyater” olarak tasvir etmesi, Islam diinyasindaki davertcilerin (duat, kudat vb.) karsisinda
konumlandirmas: Tiirk tipi ilahiyat¢inin Islam diinyasindaki benzerlerinden ayrismaya basladig:
belirgin cizgilerden birini olusturmaktadir. Bu ¢izgi etrafinda gelisen egilimlerin Ttirkiye'de ilahiyat
mezununun toplumsal anlamda farkli eksenlerce sorgulanmasina, 6zellikle yiiksek din 6gretimi
kurumlarina déniik toplumsal mahalle baskilarinin artmasina cesitli bicimlerde kaynaklik ettigi ve

onu farkli yonleriyle bir megruiyet krizine soktugu iddia edilebilir.

Tiim epistemik “agiriliklar”, liberal ve sekiiler yonelimlere ragmen bircok katilimerya gore ila-
hiyat¢t kimliginin sahip oldugu belirgin/giiclii manevi degerler ya da yonelimler bulunmakradir.
Aslinda bu belirgin manevi degerler ilahiyatciyr daha anlagilir kilmaktadir. S6z konusu degerlerin
basinda dini duyarliklar gelmekeedir. Ozellikle Miisliiman bilincine sahip olma, vazife/dava suuru,
ilim amel biitiinliigii ya da ilmiyle amil olmak bu noktada dnemli gostergeler olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ayrica bu manevi degerlerin yaninda olgun, saygili, hosgoriili, anlayssls, ilimlr olma
gibi ahlaki 6zellikler ile dil, vatan, millet/milliyet ve tarih bilinci, kiiltiirel mirasa duyarlik gibi milli
denebilecek 6zelliklerden de soz edilmelidir. Dolayisiyla entelektiiel diizeyde yasanan sapmalar ya
da kimi kirilmalar, milli-manevi kaygi ya da degerler s6z konusu oldugunda yerini daha yerel, belli
dlciilerde oturmus bir diizeleme birakmaktadir. Bir bakima bu diizlem ilahiyatciyt Islam diinyasina

daha da yaklasurmakeadir.

“...Ilahiyat fakiiltesinde verilen egitim diger iiniversitelere gore bu deger odakli kisilik ve kimlik insasina
daha elverisli” (H17, E, FDB, Doc., 25); “Ummetin gelecegini ti¢ boliimde gorityorum: Ilahiyat fakiil-
teleri, Edebiyat fakiiltelerinin tarih ve dil boliimleri. Ciinkii bir milletin ti¢ ayag: var iizerine oturdugu
(Dil, din, tarih) ... Hahiyat bunun tgiini de veriyor” (H42, E, TS, Prof., 30); “Ne diyorlar milli-manevi
degerlere bagli olma, iilkesine, vatanina, milletine, milletinin degerlerine sahip olma... Bu konuda ¢o-
cuklarimizin bir kimligi var, bunu inkér etmek dogru degil...” (H44, E, ITS, Prof., 35); “Hahiyat ogren-
cisinin her zaman bir davast olmustur. Bu bazen dini, bazen milli bazen yerel bazen de evrensel bir suur
barindirmakeadir. Nihayetinde hepsinin kokeninde bir dini anlayis vardir” (H3, E, TIB, Prof., 36); ...
Miras hukuku dersinin basinda hep sunu séylerim: “Senin Miisliiman olarak miras perspektifin baban-
dan kalan arsadan ibaret degildir. Sen Islam medeniyetinin mirasgisisin... Degerler ekseninde Miisliiman
bilincinin ingast noktasinda belli bir seviye kat ediliyor” (H14, E., TIB, Doc.,10); “Diger fakiiltelerde

ders veren hocalar da bizim fakiiltede ders verdiklerinde “sizin 6grencileriniz ok farkli!” diyorlar, ok
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saygili, terbiyeli ve disiplinli buluyorlar” (H1, K, FDB, Prof., 6); “Hahiyat fakiiltesi 6grencilere hakikaten
bu vatanin ¢ocuklari oldugunun idrakini kazandiriyor...” (H11, E, FDB, Prof., 40); “... Ilahiyat fakiil-
tesinde dini, milli, etik bagliliklar, duyarliliklar daha fazla...” (H15, E, ITS, Prof,, 20); “Hahiyat alan
derslerinin kendilerine has bir kimlik gelistirdiklerini gériiyoruz... Daha uysal, daha zarif, daha digerkam
ozellikleri goriinen bir kisilik yapist...” (H16, E, FDB, Prof., 33).

Yukaridaki gériislere bakinca ilahiyat egitiminde 6grencilerin 6nemli duyussal yetkinlikler ka-
zandiklar1 veya mevcut yetkinliklerini giiglendirdikleri anlagilmaktadir. Bu yetkinlikler H42 nin
ifadesiyle temelde din, dil ve tarih bilincidir. Dini konularda hassas davranma, belli bir tarih bilinci
icinde kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve tiim bunlarin olgun bir ahlaki kisilik etrafinda (edep) bir
araya getirilmeye calisildig1 anlagilmakeadir. “Daha uysal”, “daha zarif”, “daha digerkam”, “daha
olgunlasmis” bir kisilik ya da karakter yapisiyla belirginlesen bu yapt H17’nin tabiriyle ilahiyat
egitiminin “deger odakli kisilik ve kimlik insasina elverisli” konulart ihtivan eden din olgusunu
ogretime konu edisinden kaynaklanmaktadir. Nitekim din, bizatihi icerdigi bilgi ve duyugsal moti-
vasyonlar ile muhatabini bu yonlerde egitmektedir. Ilging bir 6rnek Islam Hukuku derslerine giren
H14 tarafindan dile getirilmistir. O, 6grencilere derslerinin baginda soyle bir yénlendirmede bu-
lunmakeadir: “Senin Miisliiman olarak miras perspektifin babandan kalan arsadan ibaret degildir.
Sen Islam medeniyetinin mirasgisisin. Sen su Islam sehirlerinin, Islam mimarisinin, Islam edebi-
yatinin, biliminin mirascisisin ve bu bilingle hareket edeceksin. Bu miras algisina sahip olmadik-
tan sonra, babanin mirastaki durumunu &grensen ne olacak...” Gériildiigii gibi 6gretim elamant
burada dersinin égrencinin duyugsal motivasyonlarini harekete gecirecek, ona tarihi derinligi olan

bir kimlik bilinci kazandiracak perspektifle ele almaktadir.

Durusoy’a gore ilahiyat fakiilteleri, yiiksek 6gretim kurumlari i¢inde “tarihi mirasimiza agilan
yegane kapy; eski ile yeninin, dogu ile batinin; kisaca gegmis ile gelecegin bulustugu yerdir. Dahast
[lahiyat fakiilteleri, klasik anlamda bir medrese olmadi: gibi siradan bir fakiilte de degildir. Mil-
letimizin gelecegi ve milli degerlerimizin insast agisindan bu kurumlarin, milletimiz 6niinde tarihi
sorumlulugu, son derece 6nemlidir. Gegmisini bilmeyen, gelecegini inga edemez. Ve bagkalarinin
gecmisi iizerinden de kendi gelecegimizi inga edemeyiz” (Durusoy, 2014). Ilahiyat egitimi bagla-
minda gelisen hususen manevi degerlere baglilik yoneliminin salt bir itaat, tabiiyyet, teslimiyet
cizgisinden ziyade belirli elestirel, rasyonel tonlarla aciga ¢ikan daha anlamlandirilmusg, analitik bir
yonelim oldugu belirtdlmelidir. Nitekim Kog tarafindan yapilan ve yiiksek din 6gretimi kurumla-
rinda yer alan 6grencilerin sorun ve beklentilerini konu edinen bir aragtirmada katlimer 6grencile-
re yoneltilen “Ilahiyat egitimi manevi degerlere karst tutumunuzu nasil etkiledi?” sorusuna katilim-
c1 6grencilerin %46,3’i “akiler ve elestirel bir tutum gelistirdi”, %26,4’ti “daha duyarli/saygili bir
tutum gelistirdi”, %15°1 “degistirmedi”, %3,5’1 “duyarsizlasum, ¢ok da énemsemiyorum”, 6,2’si
“baska” seklinde kargilik verdigi goriilmiistir (Kog, 2003, s. 51).
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Tablo 18: Yiiksek Din C)gretiminin C)grencilerin Deger Yonelimine Etkisi

Secenekler

g g
. sE §E &8 & ¢
Ifadeler 5 é % g s ,;é
£ 2 % g o
jas)

“Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini koruma ve gelistirme bilinci kazandirmaktadir” 280 473 169 53 25
“Milli birlik ve beraberligi kuvvetlendirici ruh 217 466 192 103 22

ve irade giicii kazandirmakeadir”

“Islam kiiltiir ve medeniyet cografyasinin degerlerini
dziimseme bilincini gelistirmektedir”

23,8 44,8 20,0 7,0 4,4

“Evrensel insan haklarina (Yasama hakki, inang 8zgiirligii
vb.) saygili olma bilincini gelistirmektedir”

28,6 44,3 175 7,2 2,4

“Evrensel ahlak ilkelerine (Adalet, diiriistliik, giivenirlik
vb.) saygili olma bilincini gelistirmektedir”

30,1 48,1 12,3 6,2 3,3

“Insanligin yararina olan yenilikler i¢in ¢aba
harcama bilincini gelistirmektedir”

15,6 43,3 24,6 12,3 4,2

Yukaridaki tablodan da anlagildigi tizere aragtirmaya katilan ve kendilerine anket uygulanan
958 dgrencinin bityiik cogunlugu yiiksek din 6gretiminin Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, ma-
nevi ve kiiltiirel degerlerini koruma ve gelistirme bilinci kazandirdigini diisiinmektedir. Bu veriler
yitksek din 6gretimi kurumlarinin 6zel hedefleri arasinda Gteden beri yer alan 6grencilere yonelik
“Tarihi siireg iginde olusmus Islam Kiiltiir ve Medeniyetini 6zgiin nitelikleriyle kavratarak, tarihi
ve kiiltiirel mirasimiza iligkin bir aidiyet duygusu ve bilinci olusturmak” (Unal, 2011, s. 23) seklin-
deki 6zel hedeflerin gergeklestigini gostermektedir. Bu veriler, milli birlik ve beraberlik yéntindeki
ifade baglaminda olusan tabloyla értiismekeedir. Bu durum, Tiirkiye'de ilahiyat egitiminin 6ziinde
yerli ve milli bir ¢izgiye sahip oldugunu ima etmektedir. Bununla beraber, s6z konusu milli-yerli
vurgular ilahiyat egitiminin Islam diinyasinin kiiltiir ve medeniyet bilincinden uzaklastig1, evren-
sel gercekleri, s6z gelimi temel hak ve 6devleri, evrensel ahlak ilkelerini, insanligin yararina ¢aba
harcamay1 digladigr anlamina gelmemektedir. Nitekim katulimer grencilere gore yiiksek din 6gre-
timi Islam kiiltiir ve medeniyet cografyasinin degerlerini 6ziimseme bilinci yaninda evrensel insan
haklarina ve ahlak ilkelerine saygili olma bilincini de giiclii bicimde desteklemektedir. Bununla
beraber insanligin yararina olan yenilikler icin ¢aba sarf etme s6z konusu oldugunda oranlar degi-
sebilmektedir. Nitekim ilgili ifadeye katlan 6grencilerin orani yaklagtk %60’tir. Anilan son ifadeye
kaulmayan ve kararsizlik belirten 6grencilerin oraninin kaulimeilarin yaklagtk %40’in1 olusturmast
burada belli soru isaretlerinin oldugu anlamina gelmekeedir. Bu durum soz konusu egitimin evren-

sel insan gergekligine duyarsiz olmasindan ¢ok giincelle irtibatinin zayif olmasinin bir sonucudur.

[lahiyat egitiminde sekillenen, yukarida milli, manevi, insani kimi motivasyonlari ortaya konan

ilahiyatgt kimliginin ayni zamanda giiclii biligsel ve epistemik 6zellikleri de bulunmakeadir. Zira
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arastirmaya kaulan bircok dgretim elemanina gore ilahiyat egitiminde dgrencilere sunulan mesaj
onemli biligsel ve epistemik unsurlar barindiran bir yapi arz etmektedir. Bu yapinin en basat 6zel-
ligi ozgiin diisiinme, sorgulama ve elestirelliktir. Ayrica genis/esnek/cok ydnlii bakabilme, dzgiir
diisiinebilme, anlama ve arastirmaya doniik olma, agik fikirlilik, analiz-sentez-degerlendirme gibi
tst diizey biligsel yeterlikleri sergileyebilme ve hemen hitkiim vermeme gibi 6zelliklere de sahiptir.
Kaulimecilara gore ilahiyatciyr belirgin kilan, ayirt edici, giiglii bilisel ozellikler bulunmaktadir.
Bir¢ok kaulimeiya gore dzellikle felsefe ve din bilimleri alaninda yer alan dersler ve bu derslerde
kullanilan yontemler 6grencilerin farkli diinyalara kapi aralayarak ezber degil 6grenme odakls, ge-
nis (cok yonlit), esnek, ozgiir, gercekei; yorumlama, analiz, sentez yapabilme eksenine oturan bir

yaklagim edinmelerine yardim etmektedir.

Okumaya, arastirmaya, sorgulamaya 6nem veren bu metodoloji ya da y6éntemin daha eles-
tirel ve sorgulayici bir kisilik yapisini tirettigi anlagiimaktadir. Nitekim kimi katlimcr 6gretim
elemanlarina gore dgrencilerin zihinleri dnce bulanmakta sonra yeniden durulmaktadir. Ancak ne
kadarinin zihinlerinin duruldugu 6nemli bir merak konusudur. Zira arastirmanin farkls yerlerinde
de goriilebilecegi tizere Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin Dogu-Batt kavsaginda konumlanmast,
ozellikle elestirel duyarliklar ile belli metodik reflekslere giiglti bicimde vurgu yapmasi 6grencilerde
elestirel ve sorgulayici tavirlar gelistirmekle birlikte bu tavirlar zaman zaman belli kopus ya da sav-
rulmalari, reaksiyon ve reddedici tavirlari da beraberinde getirebilmektedir. Bu durum en azindan
epistemik inan¢lar anlaminda belli ¢eliskileri, duygusal tavirlari, bag dénmelerini ayni anda barin-

diran karmagik bir yapi tiretmektedir.

Kaulimei 8gretim elemanlarinin ortaya koydugu ilahiyatci tipolojisinin birgok sosyal 6zelligi de
bulunmaktadir. Nitekim bir¢ok katillimct 8gretim elemanina gore ilahiyat egitiminde dgrencilere
sunulmaya caligilan modelin 6nemli sosyolojik bilesenleri bulunmaktadir. Bu ézellikler icerisinde
uzlagmacilik, limli-uyumlu olma, barisgil olma, fanatik olmama, sosyal/disa doniik olma, disip-
linli, zarif, digerkam olma ve nihayet topluma ve toplumsal olana duyarli olma gibi 6zellikler basi
cekmekredir. Ogretim elemani goriileri igerisinde en dikkat gekici husus katilimcilarin ilahiyat
mezunlarinin daha uzlagmaci ve bariscil bir yapida olduklarini iddia etmeleri, bunu da yiiksek din
ogretimiyle iligkilendirmeleridir. Onlara gére Islam iilkelerinde ortaya ¢ika fanatizm, din eksenli
agiriliklar ve ayrigmalarin toplumda yarattgt sorunlarin Tiirkiye'de diger Islam iilkeleri kadar be-
lirgin olmamasinin arkasindaki en 6nemli neden ilahiyat fakiiltelerinde verilen egitimdir. Bu egi-
timin giicii ise yine kaulimcilara gére Kur'an dersleri ile felsefe, din sosyolojisi gibi derslerin ayni
fakiiltede birlikte verilmesidir. Gortldiigii gibi Tiirk ilahiyat deneyiminin program yapisi, dersler
ve derslerin muhteva ve metodolojileri 6grencilerin toplumsal agidan yeterliklerini ilerletmektedir.
En azindan s6z konusu 6gretim siirecinin bizzat icerisinde bulunan égretim elemanlarinin deger-

lendirmeleri bu yéndedir.

Toparlamak gerekirse aragtirmaya kaulan birgok 6gretim elemanina gore ilahiyat egitiminde
ogrencilere 6zgiin bir kimlik kazandirilmaktadir. Bu kimlik gerek diinya dlgeginde gerekse Tiir-
kiyedeki diger fakiilte egitimleriyle kiyaslandiginda belirgin ayirt edici tonlar tagimaktadir. S6z
konusu kimligin en belirgin 6zellikleri, milli ve manevi degerlere olan bagliligy, iist diizey bilissel ve
entelektiiel yeterlikleri, bilhassa elestirel ve cogulcu bakma noktasindaki kapasitesi, nihayet sosyal

alanla irtibat kuran 6zellikleridir. Bu netice arastirmada kullanilan anket verileriyle de 6rtiigmek-
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tedir. Nitekim ilahiyat egitiminin milli manevi degerler ile milli birlik beraberlige duyarlik, Islam
diinyasinin kiiltiir ve medeniyet birikimini 6ziimseme, evrensel insan haklari ile genel ahlaki ilke-
leri saygtyla kargilayip onemseme, insanligin yararina olan yenlikler icin ¢aba harcama gibi boyut-

larda 6zgiin ¢iku ve katkilari bulunmaktadir.

5.2. Problem Alanlar:

Aragtirmaya katilan kimi 6gretim elemanlarina gore yiiksek din 6gretimi siirecinde olusan/gelisen
insan/mezun modelinin zgiinliigii noktasinda ciddi problem alanlari bulunmakeadir. Bu alanlarin
baginda Tanzimat siireciyle baglayan Osmanli-Tiirk modernlesme hareketinin yaratmis oldugu kriz

ve belirsizlikler gelmekeedir.

5.2.1. Bagarisiz Modernlesme

Aragtirmaya kaulan gretim elemanlarinin bir béliimii Tiirkiyede ilahiyat egitiminde 6grencilere
ozgiin bir kimlik kazandirma nokrtasinda yasanan zorlanma ve ukanmalart agiklarken modernles-
me stireci ile bu siirecte olusan/gelisen geleneksel-modern catismasina deginmislerdir. Bu catisma
tarihsel derinligi itibartyla Osmanlida Tanzimatla birlikte baslayan Bat diisiincesi ile geleneksel
[slam tefekkiiriinii birlikte ise kogma gabalarini akla getirir. Bugiin ilahiyat egitiminde yasanan mo-
del yoksunlugu ya da belirsizliginin arkasinda din, dil ve tarih itibariyle giiclii bir ge¢misin izlerini
tasiyan ancak bunlart egemen diinyanin degerleri karsisinda nasil konumlandirmas: gerektigini
bir tiirli bagaramamis basarisiz modernlesme ¢abalari bulunmaktadir. Asagidaki goriiglerin ana
fikri uzun Cumhuriyet yillari boyunca Osmanli egitim mirast ile Bauli metodolojilerin saglikli bir
sekilde bir araya getirilememis oldugu, bu basarisizlikla sonuglanan ¢abanin bir¢ok kimlik belirsiz-
ligini beraberinde getirdigidir. Kiiresellesme ve giderek etkisini artiran post-modern egilimler bu

gerilimli zemini bugiin i¢in daha iginden ¢ikilmaz bir hale getirmistir.

“Bu konuda tam bir kaos ortami var. Ciinkii bizim Tiirkiye'deki yiiksek din 6gretiminde gegmisten ge-
len bir durumla mektep-medrese, gelenek-modern arasinda bir caugma devam etmekeedir...” (H10, E,
TiB, Dr., 4); “.. .Hahiyat fakiiltesi geleneginde Batr'y1 iistiin gorme, Islam diinyasini geri kalmig gérme
anlayigt hakimdir. Bu da 6grencilere kimlik olarak etki etmeye baglamistr...” (H11, E, FDB, Prof., 40);
“Bizim ilahiyatlarin 80 yilda yapug sey, gelencksel olanin var dedigine yok demektir, bir sey insa etmeyi
birak... Ilahiyatlar ne o tarafa ne bu tarafa, yani ne pozitivist ne modernist...” (H18, E, ITS, Dr., 26);
“... Ankara'nin modernist... Marmara {lahiyat bu konuda biraz daha kat1 gelenegi temsil ettigini diisii-
nityorum. ...” (H36, E, FDB, Dog., 22); “Genelde hep boyle iki gruba ayrilmisiz. Hep béyle tutucular,
eskiye sarilanlar, gelenekgiler ve yenilikgiler... Onun 8grencisi buna negatif bakiyor, bununki ona” (H40,
E, TIB, Prof., 26); “Islam ilahiyat Tiirkiyede moderniteyle gelenek arasinda ciddi bir sikigmaya ugramis
gibi geliyor bana ve bir ¢atisma halinde...” (H50, E, TIB, Prof,, 25); “...Batinin gelisimi karsisinda olus-
mus bir agagilik kompleksi var, burada iki sey gdze carpyor: Ya egemenin kimligine biiriiniiliiyor ya da ige
kapaniliyor, her ikisi de sagliksiz” (H59, E, Prof., FDB, 33); “...Post modernite s6yle bir gey yaratti: artik
olmayanla heniiz gelmeyen arasinda bir yerdeyiz, hep araftayiz” (H57, E, Prof., FDB, 30); “...Mahk(im
bir pazar yerinden bayilik alarak bu isi yapiyoruz... Dekan diyoruz, diploma diyoruz, seminer diyoruz,
rekedr diyoruz... Burasi sekiiler bir yer” (H18, E, ITS, Dr., 26); “Burada ne sekiiler bir dille egitim yapa-

biliyoruz ne de geleneksel bir ¢er¢evede egitim yapabiliyoruz. Bu aslinda Tiirkiye'nin genel, modernlesme
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dedigimiz seriiveninin bir yansimasi. Melez kimlik gibi... O yiizden bir kapalilik, bir muglaklik var,
insanlar birbirlerine stipheyle bakiyorlar...” (H26, E, FDB, Dog., 23).

Yukaridaki 6rneklerde genel anlamiyla Islam diinyasinda, hususen Tiirkiye'de son bir buguk iki
asirda yasanan diisiinsel ve entelekeiiel modernlesme ¢abalari ile bu siirecin ilahiyat egitimine olan
yansimalarini gormek miimkiindiir. Kimi katilimeilara gore Tiirkiye'de ilahiyatlarin 80 yilda yapu-
g1 sey, geleneksel olanla gatismalk, onun var dedigine yok demektir. Kimilerine gore ilahiyat Fakiil-
tesi geleneginde Batr'y1 iistiin gorme, [slam diinyasini geri kalmis gorme anlayist hakimdir. Bugiin
bile cogu fakiiltede Bat’'nin tstiinltigii her alanda vurgulanmakta, égrencilerin dini, milli, kiiltiirel
kimlikleri bu vurgularin etkisi altunda kalmaktadir. Kimilerine gére bu tam anlamiyla oryantalist
bir egilim ya da degisimdir. Bu oryantalist egilim, H59’a gore bir tiir yabancilasma olayidir. Yani:
“Bizden bir halt olmaz Batr’li olalim, modern olalim ¢agdas olalim.” Bazi katlimcilara gére ne tam
sekiiler ne de gelencksel cerceveye tam olarak oturmamis, mektep-medrese, gelenek-modern, pozi-
tivizm-modernizm arasinda ¢atigmalara sahne olan egitimin sonucunda iki arada bir derede, dogal
gelisim ¢izgisini/zeminini kaybetmis, pozitivist damart gliclii, zaman zaman egemenin kimligine
biiriinen, zaman zaman da ice kapanan, kimi katilimeilarin ifade ettigi gibi “melez” bir kimlik or-
taya ¢ctkmaktadir. Yukaridaki olumsuz tablo, bazi kaulimeilara gore son yillarda giderek gelisen post

modern riizgarla daha da karmasik ve icinden ¢ikilmaz bir hal almis durumdadir.

Tablo béyle olunca H36’nin Ankara [lahiyat ve Marmara Ilahiyat baglaminda gelistigini iddia
ettigi farkli “geleneklerin” ne derece anlamli ve saglikli yapilar ihtiva ettikleri, 6zgiin mezun model-
leri ortaya koyduklar: tartismaya agik goriitnmektedir. Zira burada olusan gelenekler Bati ekseninde
konumlandirilan epistemik kaygilarla, Islam, Tiirk ve Osmanli ekseninde konumlandirilan gele-
neksel kaygilar (kaynaklara baglilik, terminolojik ve metodolojik duyarliklar, milli-manevi sylem-
ler, kiiltiirel miras) arasinda nasil bir entegrasyonun olusturulmaya calisildigs baglaminda anlam
kazanmaktadir. Ilahiyat egitiminin 6zgiinliigii kendini diinyadan yalitmasi ve yalnizlagmasinda,
giderek diinyadan ayrismasinda degil, farkliklar sentez ve bir araya getirme kapasitesinde aranma-

lidir. Egitim sistemlerinin kapasite ve temsil kabiliyeti de boylesi sentez cabalariyla gelismekeedir.

Arastirmanin farkli yerlerinde de isaretlendigi iizere bilhassa temel Islam bilimleri ile felsefe ve
din bilimleri alanlarinin ilahiyat egitiminde ortak kaygilar etrafinda saglikli bir sekilde bir araya
getirildikleri ve 6zgiin bir senteze yonelik isbirligi icinde olduklari séylenemez. Zira bu tiir bir
sentez ¢abasinin daha katlimer ve {ist katmanlarla irtibat yorumlanmadan inga edilmesi anlamli
goriinmemektedir. Nitekim Kara'ya gore “ilahiyat (yahut yiiksek din) egitimi miistakil bir hadise
degil bagimli bir hadisedir. Tiirkiye ile Islimiyet arasindaki ontolojik bag, Tiirk modernlesmesinin
dinle irtibatlari, din-devlet iligkileri, nihayet Cumhuriyet devri laiklik anlayisi ve laik egitim poli-
tikalart gibi daha tist bagliklar tartsilmadan ilahiyat egitimi yeterince ve dogru bir yerde ele alinip
tartigtlamayacakur. Ciinkii ilahiyat piramidin sadece bir yerinde ve bir sekilde durmaktadir; biitii-
nii gdrebilmek i¢in piramidin tamaminin ve diger mithim parcalarin hiyerarsileri, durus sekilleri ve

siyasi-sosyal itibarlari, toplumsal kargiliklart da ele alinmalidir” (Kara, 2009, s. 17).

Yukarida 6rnekleriyle ortaya konan sentez arayiglarinin ve bunun neticesi gelisen tartigmali ve
gerilimli yapr ilahiyat egitiminin Cumhuriyet sonrast donemde kurumsal bir zemine oturmasini ve
kendi bilim ve egitim gelenegini olusturmasini nemli l¢iide engellemistir. Bu anlamda katilimci-

larin 6nemli bir kisminin kimlik sorununun arkasinda ilahiyat egitiminin anlayis ve pratigiyle ilgili
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problemleri koymasi, kimi zaman siyasi miidahaleler ve popiilist séylemler ekseninde sekillenen
Tirk ilahiyat deneyiminin bir tiirlii tarihsel/kiiltiirel miras, toplumsal beklentiler ve istihdam ko-
sullarryla uyumlu saglikli bir zemine oturtulamayisina, bu noktada ozellikle bir mezun modelinin
olusturulamayigina gondermede bulunmasi sasirtict degildir. Tiirkiye'de yiiksek din 6gretiminin
Cumbhuriyet sonrasinda 6zgiin bir mezun modeli ortaya koyamamasinin arkasinda ciddi yapisal
sorunlar bulunmaktadir. Kimi aragtirmacilara gore Ilahiyat Fakiiltesi miifredatina bakildiginda,
ogrenci nezdinde Islam kiiltiir ve diisiincesinin biitiinliigiinii saglama noktasinda 6nemli problem-
lerle karst karsiya kalinmaktadir. Bu sorunlarin temelinde miifredata hakim olan parcalanmislik
onemli bir rol oynamaktadir (Erginli, 2004, s. 74; Tagkiran, 2013, s. 265-266).

5.2.2. Kurumsallagma ve Mesruiyet Sorunu

Aragtirmaya kaulan kimi 6gretim elemanlarina gore Tiirkiyede ilahiyat egitiminin dzgiin bir me-
zun modeli ortaya koyamamasinin arkasinda, ilahiyat egitiminin geleneksel Islam ilahiyat egitim
mirasindan uzaklasmasi, Cumhuriyet sonrasinda ise kendi egitim ve bilim gelenegini yeterince
olusturamamasi yatmaktadir. Bu degerlendirmeye gore s6z konusu egitim zaman zaman yasanan
siyasi ve ideolojik miidahalelerin de etkisiyle bir tiirlii kurumsal bir kimlik ve organize bir yapiya
kavusturulamamis, kendi egitim politikasini olusturamamus, sahsi egilimlerin, siyasi-ideolojik te-
amiillerin, giiniibirlik gelismelerin etkisinde kalmigtir. Tiim bunlarin sonucu énemli 6l¢iide halk
ve devlet arasinda sikisip kalma ve bir megruiyet krizine mahkéim olma olmustur. Konuyla ilgili

ornekler agagida verilmistir.

“Yiiksek din 6gretiminde bir politikanin olup olmadigini bile tarugabiliriz. Her fakiilte kendine gore bir
strateji gelistiriyorsa demek ki Tiirkiye'de dini yiiksek 6gretime dair herkes tarafindan kabul edilmis bir
politika yok...” (H26, E, FDB, Dosg., 23); “Tiirkiye'de kurumsallasma konusunda sorunlar oldugundan,
kurumlarin cerceveleri belli sahislar iizerinden cizilebiliyor” (H5, E, TIB, Dr,, 8); “... Gelenek kesintiye
ugradi... Ozellikle egitimin, siyasetin ¢ok etkisinde kalmasindan dolay1 bir istikrar yakalanamadi. Cok
miidahaleler oldu...” (H58, E, Prof., TIB, 40); ... Hahiyat Fakiilteleri kendi kurumsal duruslarini ortaya
koyabilmis degil, paradigma olusturmasi i¢in ilk once kendisinin bir diinya goriisii, bir felsefe anlaysst,
bir konsensiisii ortaya koymasi gerekiyor... Her 6gretim elemani kendince ders yapiyor, kendince egitim
yapiyor... (H63, E, Prof., FDB, 40); “Bunlart (Misyon, vizyon vb.) bile yazarken oradan buradan kopya
yapilarak yazilan fakiilteler nasil 6zgiin bir kimlik gelistirecek?” (H7, E, FDB, Prof., 10); “... Bu iilkede
4-5 yil 6nce Felsefe ve Din bilimleri altinda derslerin kaldirilmasi diisiiniiliiyordu. Hala bunu diisiinen
insanlarin oldugu bir yerde elestirmek, farkli diisiinmek, farkli bakis acilart yakalamak bunlar biiyiik
ciimleler. Kullanilmasi kolay i¢inin doldurulmasi zor ciimleler” (H7, E, FDB, Prof., 10); “1924’te agilan
ilahiyar fakiiltesinin 1933’te kapanmasi, teamiilleri olusmadan bir gelenek inga etmeden yok oldu. 1949
yilinda acilan ilahiyat fakiiltesi 1924’te agilan ilahiyat fakiiltesinden daha kétii... Normalde daha ileriye
gitmis olmasi lazim...” (H63, E, Prof., FDB, 40).

Yukaridaki goriislere gore Tiirkiye'de ilahiyat egitimi Cumbhuriyet’in baglarinda olusan mo-
delden giderek geriye diismekte, uzaklasmakta ve kimligini yitirmektedir. Ornekler igerisinde en
agiklayicr ve carpict degerlendirmelerden birisi H63 e aittir. Ona gore 1924’te agilan Dariilfinun
[lahiyat Fakiiltesi'nin 1933 Universite Reformu ile ortadan kaldirilmas teamiilleri olusmadan bir

gelenegin yok olmasi anlamina geliyordu. 1949 yilinda agilan Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
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ise 1924’te acilan [lahiyat Fakiiltesi'nden daha kétii durumdaydi. Siire¢ normal bi¢imde, birikimli
ilerlemis olsayd1 yiiksek din 6gretiminin kurumsal gelisim bakimindan daha ileriye gitmis olmast
gerekirdi. Ancak boyle olmamisur. Ona gore geleneksel mirasla yasanan kopmalar, Cumhuriyet
sonrasinda yasanan kesintiler, giderek artan miidahaleler ilahiyat egitiminde zamanla bir megrui-
yet sorununun yasanmasina yol agmis, bu durum hem devlet hem de halk tarafindan séz konusu
kurumlara déniik giiven bunaliminin olugmastyla sonuclanmisur. Bir taraftan devletin tam rahat
birakmamasi, diger taraftan ise halkin tam anlamiyla glivenememesi bu kurumlarin halkin beklenti

ve ihtiyaglartyla uyumlu bir mezun tasavvuru ortaya koymalarini nemli 6l¢iide engellemistir.

Kimi kaulimcilara gore mezun modelinin bir “Ust kimlik” olarak etrafinin cizilmemesi, bu mo-
del etrafinda belli noktalarda konsensiis olusturulamamasi, bolgelere, illere, fakiiltelere, boliimlere,
derslere hatta hocalara varincaya kadar birbirinden kopuk, standardi olmayan tavir aliglar dogur-
mustur. Bu durum kimi kaulimeilara gore dgrencileri farklt kdselere savurmakeadir. Okumuga
gore ilahiyat egitimine yonelik olarak 6zellikle 28 Subat siireciyle baslayan dis miidahalelerin en
yakict sonuglarindan biri, 6grencilerin giderek hedef ve idealden yoksunlagsmalari, ¢6ziilme du-
rumuna girmeleri, belirsizlik psikolojisine kapilmalari, dolayistyla sadece mezun olup gitmenin
hesabini yapmaya baslamis olmalaridir. Ona gére bu durum, égrencilerin fakiiltelerden olmast ge-
rektigi gibi yararlanmamalarina, yani kaliteli bir egitime d4hil olmamalarina yol agmaktadir. Tiim
bu olumsuzluklarin neticesinde ise 6grenciler sadece diploma alip bir ise yerlesmenin, memur veya

ogretmen olmanin hesabini yapmaktadirlar (Okumus, 2014, s. 101-102).

Bilindigi gibi son dénemde yiiksek din 6gretiminde kurumsal kalite ve akreditasyon siiregleri
belli bir ivme kazanmaya baglamistir. Ancak bu noktada da belli tikanikliklar, diren¢ nokrala-
11 ve degisimi engelleyen koklesmis/kronik sorun alanlari bulunmaktadir. Akyiirek’e gore yiiksek
din dgretimi kurumlari yiiksekogretime iliskin diinyada ve Tiirkiye'de yasanan gelismeleri geriden
takip etmekte olup kendi kalitesini artirmaya yonelik ciddi bir ¢aba igerisinde degildir. O, bu
geri kalmigligin nedenleri baglaminda cesitli sebeplerin varligindan sz etmekte, akreditasyon ve
kurumsallagma siireglerinde yasanan geri kalmighigin bu kurumlarin “bau kaynakli yiiksekogre-
timdeki yenilesmelere mesafeli olmasindan”, “gelenek arkasina siginmaktan” ve “siyasi etkilerden”
kaynaklanabilecegine dikkat ¢ekmektedir (Akyiirek, tsz., s. 258). Akyiirek kurumsal akreditasyon
stirecinde yasanan zorluklart ve hususen gelisen reflekslerin “Osmanli Devleti’nin gerileme ve yi-
kilma siirecinde medresenin, donemindeki egitimsel gelismelere gosterdigi reflekse” benzedigi de-
gerlendirmesinde bulunmakrtadir. Tosun’a gore ise “Bizi bu tiir siireglere karst durmaya sevk eden/
ettigini distindiigiimiiz gelenegimiz, anlamaya caligirsak bizi destekleyecek ve cesaretlendirecek

unsurlara da sahiptir” (Tosun, tsz. , s. 269).

5.2.3. Amag Sorunu

Aragtirma kapsaminda bir bagka katilimci 6gretim elemant grubuna gore ilahiyat egitiminin gerek
[slam diinyast ve Bat1 iilkeleri gerekse Tiirkiye gercekleri baglaminda 6zgiin bir mezun modeli iire-

temeyisinin nedenlerinden birisi yiiksek din 6gretimindeki amag sorunudur. Asagidaki goriislere
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de yansimis oldugu iizere, tek bir “aspirin program” ile hem akademik hem de mesleki beklentileri,
tiim diger alt bilesenleriyle birlikte karsilamaya calismak, ciddi bir amag sorunu olarak ortada dur-

makeadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Tiirkiye hedefini tam netlegtiremedi... Suudi Arabistan’in vizyonu bile Tiirkiyeden 30-40 sene ileri-
de... Hahiyatgl olacaksan Usul-i din fakiiltesi akide, tefsir ve hadis bolimii. Eger kadi veya Fikih/ Islam
hukukeusu olup seriatla ilgileneceksen Kiilliyetits-seri’a. Okullarda din egitimcisi olacaksan Egitim fa-
kiiltesi. Miiftii veya vaiz olacaksan Kiilliyetirda'va ve'l irgat... Simdi [bizdeki] ilahiyat fakiilteleri dérdiinii
birden yapmaya ¢alisiyor. Biitiin problem burada... Bu dérdiinii bir arada vermeye calistyor ilahiyat
fakiilteleri bu biiyiik bir kaosa yol agtyor...” (H58, E, Prof,, TIB, 40); “...Buraya gelen adamdan, Ali
Fuat Basgil’in dedigi gibi cenazede aglamasini, diigiinde giildiirmesini, Gazali’ye de elestirel bakmasini
istiyoruz... Onun icin ilahiyata ne rol bigiyoruz noktasi hi¢ giindeme gelmiyor...” (H18, E, ITS, Dr,,
26); “...106 tane ilahiyat fakiiltemiz var. Bunlara sunu soralim: Nasil ilahiyatc1 yetistirecegiz? Bu sorunun
cevabt yok ki su an ... Ciinkii nasil bir insan yetistirmemiz gerektigine dair bir diinyamiz yok...” (H7,
E, FDB, Prof., 10); “Bizde normalde beklenen su: Ayni anda Sultan Ahmet Camisi'nin Imam olabilecek
diizeyde, ayni zamanda miiftii olabiliyor bizim &grencilerimiz, ertesi sene musalla tagindaki cenazeyi
yikayabiliyor. Kres, anaokulu 6gretmenligi yapabiliyor. Imam Hatip lisesinde 6gretmenlik yapabiliyor...
Akademisyenlik yapabiliyor. Siipermen gibi bir sey... [smail Hakkr’lar mezun edecekmisiz gibi bakarken,
bir soru sordugunda eli ayag tutusan, mihraba gegtiginde 3 ciimle kuramayan, bir mikrofon gérdigiinde
nutku tutulan bir égrenci... Hepsi ayni tornadan ¢ikiyor. Ayni tornadan da her baltaya sap olmuyor
yani” (H13, E, TIB, Dog.,19), “Ilahiyat fakiilteleri miiftii mii mezun ediyor, dgretmen mi mezun ediyor,

aragtirmact mi1 mezun ediyor? Buna bir defa karar verilmeli” (H42, E, ITS, Prof,, 30).

Yukaridaki 6rneklere bakildiginda “nasil bir ilahiyat mezunu ya da ilahiyatgt” sorusunun ila-
hiyat egitiminde ciddi bir giindem maddesi olmadigs anlagilmaktadir. H7 nin tabiriyle “Biz nasil
ilahiyatct yetistirecegiz? Bu sorunun cevabi yok ki su an ... Ciinkil nasil bir insan yetistirmemiz
gerektigine dair bir diinyamiz yok.” Burada ilahiyat egitiminin mezun tipinin 6zellikle mesleki kay-
gilar baglaminda belirginlesmedigi anlasilmakeadir. Tek bir programla her tiirlii dini ¢aligma saha-
sina eleman yetistirme anlayist dnemli bir elestiri konusudur. Kaulimeilara gre bir taraftan miifti,
diger yandan 6gretmen, aragtirmaci yetistirme tek bir programla ayni anda miimkiin goriinme-
mekeedir. Kaulimeilarin degerlendirmeleriyle cenazede aglamasi, diigiinde giildiirmesi, Gazali’ye
de elestirel bakmast istenen mezunlar yetistirme ya da Ismail Hakkr'lar mezun etmek isterken bir
soru sordugunda eli ayag1 tutusan, mihraba gectiginde ti¢ ciimle kuramayan, bir mikrofon gordii-
giinde nutku tutulan bir 6grenci yetistirilmektedir. Burada s6z konusu mezun tipi i¢in H13’iin
“Stipermen”, H42’nin “Devekusu” metaforlart kullanmasi ilginetir. Bu bir tarafta her seye, her ise/
goreve hazir ve nazir olmasi beklenen, diger taraftan hicbirisini tam olarak yapamayan bir tiptir.
Gerek mesleki kaygilar gerekse akademik ve entelektiiel kaygilar baglaminda bu tipin ister istemez

onemli bir kimlik sorunu oldugu soylenebilir.

Eviin 1999 yilinda 6 farkli {lahiyat Fakiiltesi'nde 6grenim goren 353 dérdiincii sinif égrencisi,
127 6gretim eleman ve gesitli il ve ilcelerden katilan 55 DKAB ve 127 Imam Hatip meslek dersi 6-
retmeninden olugan toplam 662 kaulimeryla yiirtictiigi calismanin (Ev, 1999) sonucuna gore, yiik-

sek din 6gretim kurumlarinda egitim goren 6grencilerin, buralarda gérevli 6gretim elemanlarinin ve
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DKAB ve THL meslek dersleri dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu (%76) ilahiyat fakiiltelerinin kesin
olarak belirlenmis bir amacinin bulunmadigini dile getirmistir. Yigit'in 2016 yilinda tig farkls ilahiyat
fakiiltesinden 78 6gretim elemani ve 437 6grenci ile yiirlittiigli arastrmada (Yigit, 2016) ise ilahiyat
fakiiltesindeki 6gretim elemani ve 6grencilerinin Ilahiyat Lisans Programinin amaglari olarak sirastyla
din gorevlisi yetistirme, [HL meslek dersi ve DKAB 6gretmeni yetistirme ve ilahiyat akademisyeni
yetistirme oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Saytm’in 2017 yilinda, 10 lahiyat Fakiiltesi'nden
34 ogretim tyesi ile ylirtittiigii calismada (Sayim, 2017) ilahiyart fakiiltelerindeki 6gretim {iyelerinin,
ilahiyat kurumunun giiniimiizdeki amaglari konusunda fikir birligi icerisinde olmadiklarini, ancak
biiyiik cogunlugun ilahiyat fakiiltelerinin ilk amacinin Islam dinini ana kaynaklarindan 6grenmek,

ogretmek ve aktarmak oldugu diistincesini paylastigi ifade edilmistir.

Onay’a gore “halihazirdaki ilahiyat fakiiltelerinin ulagmak istedigi bir hayali ve gormek istedigi
bir riiyasi yoktur. Orada gorev yapan bazi hocalarin 6zel gayret ve tesvikleri harig tutulursa, kurum
kiiltiirii olarak bu veya benzeri hedeflerin [“Diyanet Isleri Baskanligrnin su alandaki hizmetlerine
yonelik ve su nitelikleri haiz elemanlar yetistirmek”, “Milli Egitim Bakanligi'na su alanda ve su
nitelikleri haiz 6gretmenler yetistirmek”, “Ilahiyat (theology) veya din bilimleri (religious studies)
alaninda 6zgiin arastirmalar yapan bir fakiilte olmak”, “Islam Dinini temel kaynaklarindan daha
iyi 6grenmek ve daha iyi yasamak isteyenler i¢in yiiksek 6grenim imkani sunan bir fakiilte olmak”]
ilahiyat fakiiltelerinde agik ve berrak sekilde yerlestigini séylemek miimkiin degildir. [lahiyat fa-
kiiltelerinin kurulusundaki fikri zemin olan TBMM’ nin 1949 yili kararinda gegen “mesleki bilgisi
kuvvetli ve diisiiniisiinde ihatals din adamlarinin yetisebilmesi icin gerekli sartlar: hazirlamak” sek-
lindeki muglak (flu) ifadenin bugiine kadar somut amag(lar) haline gelmesi icin somut bir ¢alisma
veya asamanin kaydedilememis olmasi da ayrica tizerinde durulmasi gereken bir husustur” (Onay,
tsz., s. 100). Sonugta, ydnetici ve 6gretim kademenin belli amaglar etrafinda uzlastk séylemler
iiretememesi 6grenci niteligini etkilemektedir. [lihiyat Lisans Programi'nda amag ve ideal sorunu
ogrencilerin kapasitelerine uygun aktiviteler gelistirmelerini, kendilerini gerceklestirmelerini engel-

lemekte, bu durum 6grencilerde yilginlik ve gerginlik meydana getirmektedir (Kog, 2003, s. 29).

5.2.4. Program Sorunu

Kimi kaulimeilara gore ilahiyat egitiminin dzgiin bir mezun modeli ortaya koyamamasinin ar-
kasinda yukarida &rnekleri verilen bagarisiz modernlesme deneyimi ve buna miindemig yapisal-
kurumsal sorunlardan bagimsiz olarak diisiiniilemeyecek bir program ya da miifredat sorunu
bulunmaktadir. Bu katilimeilara gore meveut ilahiyat egitimi ¢ok yogun olup, giincel olmaktan,
toplumsal problemlere duyarliktan hayli uzakur. Teorik, disarida olup bitenlere kapali bu egitim,
orneklerde de goriilecegi gibi, ilahiyat egitimi baglaminda énemli bir egitim zihniyeti sorunu da

barindirmaktadir.

“... Gok teorik, ok kapalt bir egitim sistemi var. Ogrencilerin sahayla ya da toplumsal problemlerle gok
karst karstya kaldiklart ve fark ettiklerini zannetmiyorum...” (H2, K, FDB, Dr. Ogrt. Uyesi, 5); “...
Bizim egitim sistemimiz bilgi aktarimindan ibaret, yani gelenegin aktarimindan. Onu da dogru diizgiin
yapugimizit disiinmiiyorum...” (H30, E, TIB, Dog,10); “... Sadece ezberci mantga dayanarak muka-
yese yapamayan bir genclik yetisiyor... Yani sadece kitaplarda verileni ezberleyen ve bunun tekerriiriini

yapan insan...” (H35, K, ITS, Dr., 2); “... Sistematik biitiinciil bir yaklasimda derslere, programa odak-
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lanilmiyor... Ogrenciler daha ziyade derslerde sadece dinleyen konumunda... Ogrenciler soru sormaya
dahi korkuyorlar, ¢ekiniyorlar... Ogrencinin kendisini ifade etmesine dahi izin verilmiyor...” (H36, E,
FDB, Dog., 22); “Bugiin MEB'de 6gretmenin elinde bir yillik plan olur. Universitede akademisyenin
elinde var mi, yok... O ondan aliyor, teki benden aliyor, kopyala yapistiriyoruz...” (H7, E, FDB, Prof.,
10); “Agurlikls olarak bir bilginin aktarilmasi ve bunun sonucu olarak da bilginin tiiketilmesi tizerine bir
egitim anlayigina sahibiz hilihazirda...” (H29, E, FDB, Dr., 4); ... Kisinin burada almis oldugu bilgi ile
kendi zihninde (gegmisten getirdigi bilgileri) kategorize edisi bir catismaya sebep oluyor, ya da tam olarak
taslari yerli yerince koyamamasina sebep oluyor...” (H41, E, FDB, Dog., 8); “...Maalesef usulsiiz elestiri,
yontemsiz ve bir metodoloji olmaksizin elestiri cabasina girmekten kaynaklanan arizali bir karakter ortaya
¢tkmast da kaginilmaz oluyor” (H14, E, TIB, Doc., 10).

Yukarida verilen &rneklere bakildiginda ilahiyat egitiminin 6grencilere otantik bir kimlik ka-
zandirmakta zorlanmasinin arkasinda yatan dnemli bir egitim zihniyeti ile bu zihniyetle yakindan
irtibatli bir egitim pratiginin oldugu anlagilmaktadir. Katulimer gériisleri agisindan bakildiginda dis
diinyaya, toplumsal ger¢eklige yabanci, dahasi giincel konulara girmekten ¢ekinen, bilgi aktarimi-
na (cogunlukla geleneksel olan bilgi) ve titketilmesine endeksli, 6grenciden kendisine ait/6zgii bir
sey yapmasini yani 6zglin bir sey tiretmesini degil, verileni ezberlemesini ve sinavda (¢ogunlukla
testlerle) aynen tekrar etmesini isteyen, dolayisiyla 6grenciyi dinleme pozisyonuna mahkéim eden,
ogrencinin kendini ifade etmesine hatta soru sormasina dahi izin vermeyen, demokratik 6grenme

ortami vaat etmekten uzak bir egitim anlayis ve pratigi ortaya ¢ikmaktadir.

Sorunun bir baska boyutu programin gerektigi gibi yapilandirilmamis olmasidir. Derslerin agi-
11 derecede fazla olmast bir yana, temel Islam bilimleriyle felsefe ve din bilimleri grubu dersleri
kimi katulimcilara gore birbirlerini tamamlayacak bicimde program icerisinde 6rgiitlenmemistir.
Bir baska katilimcrya gére ise sorun tiim program bilesenlerinin sistematik ve biitiinciil bir anlayis-
la degil, kes-kopyala mantgiyla bagka yerlerden aynen aktarilmasidir. Kimi katilimcilara gore ise
elestiri killeiirti noktasinda olusan kisisel yaklasimlar ciddi bir sorun alani olusturmakeadir. Usulsiiz
elestiri, bir metodoloji olmaksizin elestiri ¢abasina girmekten dolayr “arizali bir karakter” ortaya
cikarmaktadir. Bu arizali karakter neye nasil yaklasacagini, neyi nasil elestirecegini bilmeyen bir ya-
pida oldugu kadar, verileni aynen tekrar eden, ezberci manuga sahip, mukayese yapamayan, daha
oncesinde getirdikleriyle s6z gelimi felsefe derslerinde 6grendikleri arasinda kalip catisma yasayan,

taslarin tam olarak yerli yerine oturmadi: bir kisilik 6rnegi sergilemektedir.

Anlagildigt kadariyla burada sorun salt basarisiz modernlesme, kurumsallasamama ve bununla
ilgili olarak gelisen yapisal sorunlar degildir. Zira kaulimcilara gore ilahiyat egitiminde 6zgiin bir
mezun modelinin ortaya konamamasinin arkasinda bagka dinamikler de yer almaktadir. Bu an-
lamda en 6nemli sorunlardan birisi giderek niteligi azalan dgrenci varligt ile fakiiltenin kurumsal
bir yapidan uzaklasarak giderek bireysel teamiillerin etkisi altna sokan 6gretici niteligi sorunudur.
Her iki sorun da birbirini kargilikli besleyerek 6zgiin bir 6grenci modeli ortaya koymay1 olumsuz

yonde etkilemektedir.
5.2.5. Ogrenci Sorunu

Aragtirmaya kaulan bir grup 6gretim elemant ilahiyat egitiminin 6grencilere 6zgiin bir kimlik

kazandiramamasini ya da bu yonde yasanan ukanmalari agiklarken gerekee olan 6grenci niteligine
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dair elestiriler dile getirmigtir. Onlara gére giderek niteligi diismekte olan 6grenci yapist yiiksek din
ogretiminin 6zgiin bir mezun modeli ortaya koyma iddiasini zayiflatmakea, bu yéndeki kapasitesi-

ni sinirlandirmakeadir. Konuyla ilgili 6rnekler asagida verilmistir.

“Bizim donemimizdeki 6grenciler hukuk fakiiltesine mi gidelim Ilahiyat fakiiltesi mi gidelim diye tercih
yapiyordu. Simdi bari hicbir yere gidemezsek ilahiyat fakiiltesine gideriz diyerek geliyor” (H13, E, TIB,
Dog.,19); “Ogrenci profili §dyle yani, bir an evvel mezun olup, kendime is bulayim, hayata aulayim...
Yani bilgiye susayan, bilgiye talip 6grenci cidden az...” (H40, E, TIB, Prof., 26); “Ogrencilerimizde bir
ask, bir sevk, bir ideal yok. Sanki tizerlerine 6lii toprag: serpilmis gibi... Cok basit basit kitaplari veriyoruz
onlarin bile okunmadigini gériiyoruz... (H44, E, ITS, Prof,, 35); “... Ogrencilerimizin bir kere “kitap
okuma” denildiginde akillarina gelen sey iste hocanin verdigi ders kitabini okumak... Onemli bir kismi-
nin bunu okudugunu da digiinmiiyorum...” (H7, E, FDB, Prof., 10); “Ogrenci zaten bir meslek sahibi
olma idealiyle geliyor. Hedefini meslek sahibi olmak olarak belirliyor. Bu diisiincede gelen bir grenciye
de kendi istemedigi siirece dini, milli kimlikleri ya da diger duyarliliklar: fazla kazandiramazsiniz” (H9,
E, TiB, Dr. Ogrt. Uyesi, 7); “Bizim nitelikli ogrenci sorunumuz var... Ibn Sina’y1, Gazali'yi, Farabi’yi, ne
bileyim yani beginner ya da elementary seviyesindeki adamlara ¢alistiriyoruz...” (H13, E, TIB, Dog.,19);
“... Ciinkii adam elini tagin altina sokmuyor. En kiytrik seylere talip oluyorlar. Yani beni fazla yorma-
yacak, beni fazla 6rselemeyecek, boyle sikinali is... (H40, E, TIB, Prof., 26); “Pek cok ogrenci buraya
Islam’1 teblig etmek ya da Islan’a hizmet etmek gibi bir gayeyle gelmiyor. Bunun en 6nemli gostergesi de
dini ibadet ve ahlaki konulara olan ilgileri ya da yasayss sekilleri” (H19, E, FDB, Prof., 22).

Yukarida verilen katlimer goriiglerine gore ilahiyat egitiminde dgrenci kalitesi giderek diis-
mekeedir. Fakiilteye belli ideallerden yoksun olarak, sadece belli alanlarda atanma ve is bulma gibi
kaygilarla ya da hicbir yere yerlesemedigi icin “en azindan” tiirii egilimlerle gelen, dogru diiriist
okumayan hatta derste verilen kaynaklar: bile yeterince okuyamayan, motivasyonu diisiik, kendini
fazla yormak istemeyen bir 6grenci yapisindan soz edildigi goriilmektedir. Ancak birgok katilim-
ctya gore 6grenci niteliginde yasanan gerileme sadece ilahiyat egitiminin degil, Ttirkiye'deki genel
yiiksekdgretimin bir sorunudur. Gergekten de son yillarda yiiksekogretimde, 6zellikle sosyal alan-
larda 6grenci niteligi giderek diismektedir. Bu diisiiste birgok neden olmakla beraber toplumsal ilgi
ve algilarda yasanan degisim ve doniistimiin, ozellikle ¢alisma hayatina, maddi refah ve 6zerklige
yiiklenen anlamlarin biiyiik bir etkisi bulunmaktadur. Istatistiklere bakildiginda ortak-ulusal sinav-
larda bagarili olan 6grencilerin daha ¢ok sayisal ve fen tiirii alanlara yoneldikleri gériilmektedir.
H40’1n tabiriyle “bilgiye susamis”, H44’tin tabiriyle “ask, sevk, ideal sahibi”, H19’un deyimiyle

“Islam’a hizmet etme gayesiyle gelen” 6grencilerin sayist giderek azalmaktadir.

Albayrak, tst siniflardaki toplum kesimlerinin ¢ocuklarini ilahiyat alanina yonlendirmedikleri,
bagarili 6grencilerin diger alanlara sevk edildikleri ve ozellikle erkekler sz konusu oldugunda daha
cok maddi kaygilarin 6n plana alinarak alan se¢im yapildigina dikkat ¢ekmekee ve “En nitelikli
zihinler ilahiyat egitimini tercih etmedikge nitelikli alim yetistirmek ¢ogu zaman hayalden 6teye
gecemeyecektir” degerlendirmesinde bulunmaktadir (Albayrak, tsz., s. 156-158). Kirman ve De-
mir tarafindan Mustafa Kemal Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri 6rneginde yapilan arastir-
mada (Kirman & Demir, 2019), 6grencilerin fakiilteyi tercih etmedeki en biiyiik etkenin meslek/is
imkaninin yiiksek olmasi oldugu anlagilmis, bu durum 6grencilerin bir anlamda gelecek kaygisiyla

hareket ettigi seklinde yorumlanmigtir. Bu aragtirmanin birgok yerinde de bulgulara dayali olarak
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gosterilmis oldugu tizere Tiirkiye'de gerek tiim yiiksekogretim diizeyi gerekse bu yapr igerisinde yer
alan yiiksek din 6gretimi giderek piyasa bazli etki ve beklentilerden daha fazla etkilenmekte, ilmi,
fikri, entelektiiel cabalar, ilgi ve biling diizeyi giderek zayiflamakeadur.

5.2.6. Toplumsal Etkiler

Aragtirmaya katlan kimi dgretim elemanlarma gére toplumsal etkiler de ilahiyat egitimi kapsa-
minda 6zgiin bir mezun tipinin ortaya konamasina mani olmaktadir. Toplumun, ozellikle cesitli
dini gruplarin ilahiyat egitimine déniik talep ve elestirileri ile bu egitime yaklagim tarzlari, hususen
olusturduklari baski atmosferi ilahiyat egitiminin kendi 6zgiin kosullarint var etme, dolayisiyla
otantik bir mezun modeli ortaya koyma imkanini daraltmakeadir. Konuyla ilgili katilimer goriisleri

asagida verilmistir.

“Turkiyedeki ilahiyatlarin niindeki en 6nemli sorun bence, radikallesmis dini kimlikler... Burada ver-
digimiz egitime &grencilerin su gozle bakuklarini diisiintiyorum: ‘Bizim sadece ilahiyatun diplomasina
ihtiyacimiz var.” Bu manukla gelen bir 8grenciden bir kimlik kazanimi beklemek abes olur...” (H26,
E, FDB, Dog., 23); “Daha bagimli bir kisilik yapisi tizerine kurulmug bizim sistemimiz... Maalesef
dgrenciler burada belli bir kimlik inga etmis olarak geliyorlar...” (H17, E, FDB, Dog.,25); “... Ogren—
cilerin ilahiyata gelmeden almus olduklari din egitimi iiniversitede degistirilemiyor. Burada almis oldugu
bilgileri ok fazla referans olarak kullanmiyor... Baska hocalara itibar ediyor ama ilahiyat hocalarina ¢cok
itibar etmiyor, giivenmiyor” (H2, K, FDB, Dr. Ogrt. Uyesi, 5); “Ogrenci oldugu gibi burada kendini
yansttamuyor, illaki farkl bir tutum igerisine girmesi lazim. Farklt bir davranis icerisine girerek ilahiyata
giriyor, ilahiyart icerisinde farkli disarda farkli” (H39, K, ITS, Dog., 10); “...STK lar, dini gruplar, ce-
maatler, tarikatlarla bagi var. Bundan soyutlanip gelmiyor. Geldiginde bir kismi 6n kabulletle geliyor.
On kabullerle geldigi vakitte bunu agmaniz zaman istiyor, bazen asamiyorsunuz ciinkii birey kendisini
kilidleyebiliyor...” (H46, E, FDB, Prof., 22); “...Klasik, yerel, dinsel formlar ne vermigse o ¢ercevede

L«
>

yetisiyorlar. Bir tiirlii standartlart asmuyor...” (H28, E, FDB, Dog., 7); “...Ogrencilerin gruplarin, cema-
atlerin ideallerini, ideolojilerini kendilerine bilim edinmeleri yani tek dogru budur demeleri dolayisiyla
ilahiyar fakiiltesinde 6gretilen 6zgiin ilim dedigimiz ilme mesafeli veya sartli durmalari, onlarin buradan

verimli olarak ilim 6grenip mezun olmalarint engelliyor...” (H24, E, TIB, Prof., 21).

Yukaridaki katlimer goriislerine gore ilahiyat egitimi farkli dini gruplar ile bunlarin olustur-
dugu tazyikeen ciddi bicimde etkilenmektedir. Anlagildigina gore grenci ilahiyat egitimine cesitli
on kabuller ve birtakim duyusgsal-bilissel yonelimlerle gelmektedir. Bunlar da kimi zaman aile ve
yakin sosyal ¢evrede kimi zaman fakiilte yasami boyunca devam eden ¢esitli cemaat ve sivil toplum-
sal yapilardan edinilmektedir. Buraya kadar normal bir sosyallesme ya da toplumsal bir etkilesim
goriintiisii verse de bu tiir bagliliklarin ilahiyat 6grencisinin niteligine, fakiilteye, derslere ve bu
kurumlarda gorev yapan 6gretim elemanlarina karsi ciddi problemler dogurdugu anlagilmaktadr.
Ustelik kimi 6gretim elemanlarina gore bu tiir bagliliklari olan 6grenciler derslere kendilerini ge-
rektigi gibi vermemekte, belli bir mesafede durmakta, nihayetinde fakiilte yasami bu tiir 6grenci-
lerin dénistimiinii saglayamamaktadir. Yiiksek din 8gretiminde gorev yapan akademik personele
giivenmeme, onlardan edindikleri bilgileri referans olarak kullanmama neticesinde bu kurumlar:
bir tiir paravan olarak kullanma seklinde bir durum ortaya ¢ikmakeadir. Tim bunlarin neticesinde

ogrencilere 6zgiin bir kimlik ya da ydnelim olusturma s6z konusu olamamaktadr.
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Kimi katillimcilara gére bu tiir 6grencilerin fakiilte 6ncesinde edindigi birikim ve olusturduklari
yonelimler s6z konusu 6grencilerin ilahiyat egitimine kendilerini kapatmalarina (kilitlemelerine)
yol agmakra, dolayisiyla bu egitimden gerektigi gibi yararlanmalarina engel olmakeadir. Onlara
gore klasik-yerel dinsel formlar ne vermisse o ¢ercevede yetisen, tek bir dogruya endekslenmis
ogrenciler bir tiirlii standartlari asamamakea, olanla yetinmekete, yenilige kapali olmakradirlar. Go-
riildiigii gibi toplumsal, 6rgiitsel 6n kabul ve bagliliklar ilahiyat egitiminin etki alani ve kapasitesini
zayiflatmakta bu kurumlardan beklenen ozgiin 6grenci/mezun modeli ortaya koymay1 engellemek-
tedir. S6z konusu toplumsal etkiler bu ¢alismanin bir¢ok yerinde de verilerle ortaya kondugu tizere,
meveut ilahiyat egitiminin amac ve imkanlarini ¢esitli bicimlerde sinirlandirmakea, ciddi anlamda

degisime zorlamaktadir.

Buraya kadar sdylenenleri 6zetlemek gerekirse arastirmaya kaulan ogretim elemanlarinin
onemli bir kismina gére mevcut ilahiyat egitimi dgrencilere 6zgiin bir kimlik kazandirmaktadir.
Bu kimlik dini biling, milli-manevi degerlere baglilik, epistemik-biligsel duyarliklar ve sosyal ye-
terlikler olmak tizere ti¢ temel alanda belirginlesmektedir. Ayrica bunu belirginlestiren bir sentez
cabasindan da séz edilmekeedir. Bir baska grup kaulimciya gore ise s6z konusu egitimin béyle
bir kimlik kazandirdigindan s6z edilemez. Zira Osmanl’nin son déneminden bu yana i¢inden
gectigimiz basarisiz modernlesme cabalari yiiksek din 6gretiminde de kendini hissettirmis, ilahiyat
egitiminde epistemik ve ontolojik bir kaos yaratmistir. Bunun sonucunda égrenciler ciddi diistinsel
gelgitler yasamakea, bir tiirlii 6zgiin bir durus sergileyememektedirler. Birok katlimetya gore boy-
lesi bir olumsuz durumun ortaya ¢tkmasinin arkasinda ilahiyat egitiminde koklesmis ciddi yapisal
sorunlar bulunmakradir. Ayrica gittike niteligi diismekee olan 6grenci yapisi yaninda toplumsal

etkiler de béylesi olumsuzlugun yasanmasini tetiklemektedir.
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SONUC

Giintimiizde egitim sistem ve kurumlart mezun modellerini gozden gecirmekte, bélgesel ve kiiresel
gelismeler ile degisim ve farkliliklari hesaba katan bir anlayis ortaya koymaya ¢alismaktadir. Yeni
iletisim teknolojileri, farkli diinya gorisleri, cogulluk ve cogulculuk, bir arada yasama ve uzlast
kiiltirtine iligkin problem ve arayislar egitilmis insanin neligine dair algilari degisime zorlamis-
ur. Tiirkiye de bu degisim gergeginden nasibini almistir/almaktadir. I¢inde bulundugu jeopolitik
konum, yasanan i¢ ve dis gocler, iki asra uzanan modernlesme tecriibesi ve Avrupa Birligi stireci,
bu baglamda egitim sistemini PISA, Bologna siireci gibi olgular etrafinda yapilandirma girisimleri
Tiirk egitim sistemini degisime zorlamisur. Bu degisim dinamigi dogal olarak tiniversite ve yiiksek
din 6gretimini de ¢esitli bicimlerde etkilemistir. Bugiin Tiirkiyede yiiksek din 8gretimi kurumlari
adi, programi, 8grenci ve 6gretim elemani yapist ve mezun modeli itibariyle giderek cesitlenmek-
tedir. Kimi fakiilteler ilahiyat akademisyeni, kimisi nitelikli eleman/mezun, kimileri 6gretmen ve
din gorevlisi yetistirmeyi vaat ederken kimileri alim yetistirme gibi daha farkli séylemlere yonelmis

durumdadir.

Kiiresellesmenin konusuldugu, kimliklerin belirsizlestigi, yerel kiiltiir ve degerlerin yozlasug:
ve otantik baglamlardan koptugu giintimiizde milli ve dini deger ile yerel kiiltiirel tonlarin, kiiltii-
rel mirasin onemi daha iyi anlagilmakeadir. Yerel degerlere, organik aidiyet ve bagliliklara, kiilciir
mirasina duyarsiz kalmadan kiiresel gelismelere uyum saglanip saglanamayacagi, bunun imkan ve
stnurlari gliniimiiz egitim faaliyetlerinin en dnemli meselesi haline gelmistir. Dahast kiiresellesme ve
getirdikleri, egitim kurumlarini ¢aga ayak uydurma gibi kimi yénleriyle daha acil, kimi boyutlariy-
la ise daha derinlikli ve uzun soluklu bir yenilenme ¢abasi/zorunlulugu ile karsi karstya getirmistir.
Yiiksek din 6gretimi kurumlari bu tartuismalarda merkezi bir yere sahiptir. Gerek tirettigi dini bilgi
gerekse orgiin ve yaygin din egitimi ile din hizmetleri alanina déniik yetistirmis oldugu personel
ile 6nemli bir pozisyonda olmasina ragmen yiiksek din 6gretimi kurumlarinin zaman ve zemini
okuma ile degisimi ydnetme ve yeniliklere uyum kabiliyeti, yerele duyarlik, kiiltiirel mirasla irtibat,
dini ve milli hassasiyetleri kazandirma becerisi vb. hususlar yeterince aragtirma konusu yapilmamis,

yapilan arastirmalarsa belirgin bir tablo ortaya koyamamustir.

Son yillarda diinyanin farkli bolgelerinden daha fazla 6grenci ve 6gretim elemant alan bu ku-
rumlar, Bologna siireci, akreditasyon ¢aligmalari, uluslararasilasma ve kalite politikalar: ¢cergevesin-
de yeniden ele alinmaya calisilmaktadir. Ad1 her ne olursa olsun s6z konusu kurumlarin mezunla-
rint belli milli-manevi degerler, inang ve bagliliklar (Yerel-evrensel; dini-milli-etik vb.); tist diizey
biligsel, entelekeiiel, sosyal dzellikler ¢ercevesinde yapilandirmaya calistgr anlagilmakeadir. Nitekim
duyussal ve biligsel ozellikler bakimindan yetersiz bir mezun tipinin kiiresel 6l¢ekli degisim ve ge-
lismeleri anlamlandirmasi, yarinin diinyasinda ayakta kalmast miimkiin gériinmemektedir. Béyle
bir insanin dini bilginin yeniden tiretimi ve nihayet 6gretiminden beklenen bireysel ve toplumsal
etkiyi tiretmesi son derece zor olacakur. Bu kapsamda bu aragtirmada giincel gelismeler gerceve-
sinde “Turkiyede yliksek din 6gretimi kurumlari nasil bir 6grenci/mezun tasavvur etmekee ve bu,

egitim siirecinde nasil sekillenmektedir?” sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmstur.
Son dénemde ¢esitli misyonlar 6ne ¢ikararak ilahiyat egitimi yapan yiiksek din 6gretimi ku-
rumlariin nasil bir mezun modeli ortaya koydugunu, ilgili kurumlarin misyon-vizyon ve genel

amaglari, ders bilgi paketleri, gretim elemanlari ve 8grenci goriislerinden elde edilen veriler gerge-
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vesinde incelemeyi amaglayan bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistr. Bu kapsamda 6ncelikle
belli cografi bélgelerden ders bilgi paketlerini yapilandirmis ve bunu kamuoyuna agiklamis olan
ornek fakiilteler segilmistir. Oncelikle bu fakiiltelerin web sitelerinde verilen bilgilerden yola gika-
rak nasil bir mezun tasavvuru ortaya konmaya calisildigs incelenmistir. Ardindan s6z konusu fa-
kiiltelerden belli sayida 6grenci ve 6gretim elemani 6rnek segilerek kendileriyle anket ve miilakatlar
gerceklestirilmistir. Anket verilerinde basit istatistiksel islemler icin SPSS21, goriisme verilerinde

ise farkli tema ve kategoriler olusturmak amaciyla NVivo10 kullanilmistir.

Incelemek amactyla secilen fakiiltelerin web sitelerine bakildiginda mezunlarini birey, mezun,
ogrenci, ilahiyatct, din adami, alim, ...dgretmeni, ...uzmani, bilim insani, aragtirmact.... vb. gesitli
kavramlarla niteledikleri gériilmiistiir. Bu kapsamda s6z konusu mezuna temelde belli duyugsal
motivasyonlar (‘dini ve manevi degerleri kendine rehber edinmis’; ‘her biri ayrica birer milli deger
haline gelmis dini degerlerini miyar haline getiren’; ‘kiiltiirel-dini mirast 6ziimseyen’ vb.); bilissel
ozellikler (‘rasyonel, objektif, siimullii ve tutarl: bir sekilde diisiinme ve konusma becerisi kazan-
dirmak’; ‘dini ve sosyal bilimlerin verileri dogrultusunda, tanimlama, kurgulama, degerlendirme
ve ¢oziim onerileri getirebilme becerisine sahip’ vb.) ve sosyal motivasyonlar (iletisim, liderlik, top-
lumsal sorunlara duyarlilik vb.) kazandirilmaya caligtiklar: goriilmiistiir. Ayrica bunlara ilave olarak
Kur'an, yabanct dil, teknolojik okur yazarlik, mesleki 6zellikler vb. alanlarda da belli yetkinlikler
kazandirilmaya calisilmaktadir. Genel gériiniim boyle olmakla beraber, web sitelerinde verilen bil-
gilerin mezun modelinin daha kapsamli, derinlikli bir tasvirini yapmay1 6nemli 6l¢tiide engelledigi
goriilmiigtiir. Nitekim dil ve anlatimi oldukea kusurlu olan, 6zellikle ders bilgi paketlerinde verilen
bilgiler egitim bilimlerinin hassasiyet ve mantgindan oldukga uzaktr. Yine bu bilgilerin YOK
Lisans yeterlikleri ile [AA (Ilahiyat Akreditasyon Ajanst) gibi birimlerin yeterliklerine uzak oldugu
gorilmistiir. Web sayfalari ve ders bilgi paketleri incelendiginde ayn: fakiilte icerisinde yer alan
birbirinin devami ya da tamamlayicisi mahiyetindeki derslerde (ki bunlar genellikle ...usuli, tari-
hi, problemleri gibi ifadelerle ya da I, II, III gibi rakamlarla yapilandirilmistir) siirekli tekrar edilen
kalip ifadelerin yogunlugu dikkat ¢ekicidir. Bu tiir ifadelerin fakiilteler arasinda da s6z konusu

olmasi yamali bohga gériintiisiiniin genelligi hakkinda da fikir vermektedir.

Diger taraftan web sitelerinde yer alan misyon sdylemlerinde ortaya konan tasarimin derslere
dogru inildikee karmagiklasugi, belirsizlestigi gortilmistiir. Kimi fakiiltelerin vizyon ve misyonla-
rinda dini ve milli degerler giilii bicimde vurgulanmakta ya da 6ne ¢ikarilmaktayken, ayni fakiil-
telerin lisans dgrenim c¢ikularinda bilimsellik, elestirellik, cogulculuk gibi temalar 6ne ¢ikabilmek-
tedir. Bu yonde yasanan salinimlarin kurumsal yapidan kaynaklanan esgiidiim ve iletisim sorunlari
yaninda, bir arayis ve sentez ¢abasinin iiriinii oldugu da sdylenebilir. Bunula birlikte bir¢ok dersle
iliskilendirilen kazanimlarin biiyiik 6l¢iide bilissel ve akademik ozelliklere indirgenmis bir dil etra-
finda kurgulandigi gézlenmistir. Fakiiltelerin mezunlarina kazandirmaya calistiklart duyussal, pra-
tik ve eyleme doniik cikular zayifur. Fakiiltelerin her ne kadar milli-manevi degerleri eksene alan
bir mezun modeline yaslandigi soylense de “biz” soyleminin belirsizlikler ihtiva ettigi anlagiimistur.
Fakiilte web sayfalarinda kullanilan “medeniyet tasavvuru”, “milli deger”, “toplumumuz”, “milleti-

» o«

miz”,

» o«

kilctirimiiz”, “gelenek”, “Osmanlt

» o« » o«

, “Bat”, “evrensel”, “insanlik” vb. kavramlarin yeterince

bilingli bi¢imde islendigini soylemek giictiir.

Arastrma kapsaminda kendileriyle gériisme gerceklestirilen son sinif 6grencileri kendilerini bir

[lahiyat/Islami [limler Fakiiltesi 6grencisi (mezun aday1) olarak 6nemli 6lgiide akademik ve mesleki
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tabirlerle tanimlamiglardir. Bu kapsamda 6grencilerin en yogunlukla auf yaptiklari kavramlar sira-
styla akademik ve arastrmacilik nitelikleri belirgin (Arastirmaci, ilahiyatgi akademisyen aday, din
aragtirmacist vb.) kavramlar ile mesleki yonelimleri giiglii (DKAB 6gretmeni, IHL meslek dersleri
ogretmeni, Manevi danigman vb.) kavramlardan olusmustur. Ayrica sayis: daha az olarak modern
ve dini tonlar1 belirgin (Aydin din adami, Dindar birey vb.) kavramlar da tercih edilmigtir. Bu
noktada, imam-hatip, ilahiyatgi (yalin haliyle), 4lim gibi kavramlarin &grencilerin itibar ettikleri
kavramlar olmadig; anlagilmigtir. Bu durum, 6grencilerin fakiiltelerde ortaya konan mezun tipiyle
belli yonlerden ayristiklart anlamina gelmektedir. Ayrica mezunlarin kendilerini tanimlarken ¢o-
gunlukla bu tiir kavramlarin iki ve daha fazlasina ayni anda (birlikee) auf yaparak kendilerini daha
sentezci ya da tiimlesik bir kimlik i¢ine yerlestikleri anlasilmistir. Bu sentez ya da arayis ¢abalarinda
akademik, mesleki ve modern anlamda daha dengeli, biitiinlige sahip, daha uzlagik egilimler ol-
dugu gibi oldukea karmastk sentez tesebbiisleri de goriilmiistiir. Ote taraftan katlimer 6grencilere
kendilerini tanimlama bicimlerinde aldiklarr ilahiyat egitiminin ne derece etkili oldugu soruldu-
gunda ogrencilerin 6zellikle akademik ve mesleki tercihlerinde i¢inden gegtikleri yiiksek din 6gre-
timi stirecinin énemli 6l¢iide etkili oldugu anlasilmistir. Daha modern ve dini tonlar barindiran
kavramlar cercevesinde olusan kendini tanimlama bigimlerinde ise yiiksek din égretiminden gok
ogrencilerin kisisel egilim, 6n 6grenme ve bagliliklarinin eckili oldugu distiniilebilir. Bununla be-
raber, 6zellikle aydin din adami ya da aydin ilahiyatci tiirii modern sdylemlerin yiiksek din 6greti-

mi baglaminda gecerli bir sdylem bicimi olarak varligini stirdiirdtigii sdylenebilir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6grencilerin varlik tasavvurlarina bakildiginda onlarin giiglii dini
bagliliklar ekseninde dini bir varlik tasavvurundan séz ettikleri goriilmiistiir. Nitekim arasurmaya
katlan ve aldiklar1 yiiksek din 6gretiminin kendi varlik tasavvurlarini 6yle ya da boyle etkiledigini
belirten 6grenciler cogunlukla ¢ekirdeginde dini bir varlik/lem tasavvurundan ilham alan, ancak
perspektif olarak gogulcu nitelikleriyle 6ne ¢ikan bir diinya gériisiinden sz etmiglerdir. Bu iki y6-
nelimin birlikte, kimi zaman birbirini ¢evreleyecek bigcimde kullanildigs érnekler oldugu gibi, ayri
ayr1 zikredildigi rneklere de rastlanmustir. S6z konusu dini varlik tasavvuru temelde dini inang-
larin taklicten tahkike yiikselmesi, daha anlamlandirilmig bir diizeye erismesine karsilik gelse de
sosyokiiltiirel farkliliklara, farkliliklardan 6grenmeye, gelisime, degisime agik olup esnek yonelim-
lere sahiptir. Hosgdrii, saygt ve anlayis gibi nitelikleri haiz bu teolojik yonelim bu haliyle ¢ogulcu
bir goriiniim sunmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu yasadiklari bu ontolojik gelisim ya da
degisim stirecinde aldiklari ilahiyat egitiminin giiclii etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Oysa
ogretim elemanlarina gore yiiksek din 6gretiminin grencilerin varlik tasavvurlarini etkileme nite-
ligi ditstikeiir. Nitekim kendileriyle goriisiilen 6gretim elemanlarinin yaklagik yarisinin bu konuda
belli ¢ekinceler tagidiklart goriilmiistiir. Bu 6gretim elemanlarina gore yaklagik iki asirdir icinden
gecilen basarisiz modernlesme siireci, toplumsal etkiler ve ozellikle cemaatsel yapilarin tazyikleri,
akademik bsliimlesme ve bunun dogurdugu béliinmiisliik ve irtibatsizlik, nihayet 6gretim eleman-

lar1 ile 6grencilerin nitelikleri bu konudaki olumlu gelismeleri sinirlandirmaktadir.

Ogrencilerin varlik diinyasinda yasanan gelismelerde, temel Islam bilimlerinin etkileri dog-
rultusunda olusan dini yonelimler yaninda felsefi derslerin -daha dogru bir kullanimla felsefe ve
din bilimi grubu derslerinin- belli &lgiilerde etkili oldugu soylenebilir. Nihayetinde temel Islam

bilimleri, felsefe ve din bilimleri, Islam tarihi ve sanatlar1 alan1 seklinde organize olan yiiksek din
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ogretimi kurumlarinda felsefe ve din bilimleri gilincele, rasyonel bilgi ve diisiinme bicimlerine,
temel Islam bilimleri gelenege ve “kok’lere iliskin konu ve yontemler ihtiva etmektedir. Yetisen
ogrencilerin bu iki alani harmanlamaya ¢alisugy, dini duyarliklari temel Islam bilimlerinden, cev-
resel birtakim metodolojik duyarliklart ise felsefe ve din bilimlerinden edinmeye calistiklar varsa-
yilabilir. Bu noktada ozellikle Kelam, Fikih, cagdas sosyal bilimler ve bunlara iliskin metodolojik
duyarliklarin 6grencilerin varlik tasavvurlarint etkiledigi anlagilmaktadir. Burada sosyal bilimlerin
ogrencilerin daha miisamahakar, kapsayici ve coguleu dini tutumlar gelistirmelerini etkiledigi soy-
lenebilir. Bu miisamahakarlik, farkliliklara duyarlik, gok yénlii bakis agist ve rasyonel yonelimler

seklinde belirginlesmekeedir.

Gorisme yapilan son sinif 6grencilerinin bilgi anlayislarina bakildiginda onlarin giilii bir dini
epistemoloji eksenine yaslandiklari gériilmiistiir. Onlar 6zellikle icinden gegtikleri yiiksek din 6g-
retiminin de gliclii etkisiyle bilgiye daha dini referanslarla bakmaya baglamaktadirlar. Burada akli
ve nakli cesitli bicimlerde ama mutlaka birlikee ise kosma yaklagiminin bilgiye erisme ve onun
niteligini degerlendirmede en gliglii epistemik egilim oldugu goriilmistiir. Ne var ki bu dini bilgi
anlayist sosyal bilimsel ve elestirel bir perspektife de sahiptir. Katilimer 6grenciler Kur’an ve Siin-
netin metot ve verilerini kullanarak olup bitenlere yaklagma egilimini sosyal bilimlerin yontem ve
verilerine kapi aralamak suretiyle genisletme egilimindedirler. Bu yonelim ya da arayis temel Islam
bilimleri ile felsefe ve din bilimleri ¢izgisinden elde edilen kazanimlarin ya da daha genel bir anla-
tmla akilla naklin uzlasurilmasi olarak okunabilir. Ancak bu noktada da ozellikle 8gretim eleman-
larinin ciddi elegtirileri bulunmakrtadir. Bir¢ok 6gretim elemanina gore ilahiyat egitiminin artik ka-
niksamaya bagladig1 bankaci egitim anlayist, dogmatik ve degisime kapali egitim ve bilim zihniyeti,
metodolojik sorunlar, program sorunu ve giderek niteligi diisen 6grenci yapisi 6grencilere saglikli

bir bilgi anlayisi ve bilimsel tutum kazandirma noktasinda ciddi handikaplar olusturmakeadir.

Elde edilen veriler isiginda, ilahiyat egitiminde bilginin anlami, énemi, degeri, ol¢titleri, kay-
naklar vb. hususlarda daha cok temel Islam bilimlerinin, 6zellikle Islam fikh: ve usuliiniin etkili
oldugu anlagilmistir. Geleneksel anlamda kimi zaman akil ve nakli bir araya getirmek, kimi zaman
Kur'an, Siinnet, Kiyas, [cma manuginin bilgiye erismede, onu temellendirmede, degerlendirmede
kaulimer 6grencilerce auf yapilan bagat yénelim oldugu, belli farkliliklar ya da hiyerarsik degisimler
olmakla beraber bu yapinin yiiksek din 6gretiminin iirettigi en belirgin epistemik séylem oldugu
anlagilmistir. Bununla beraber sosyal bilimlerin, ozellikle felsefe ve din bilimleri alaninda yer alan
derslerin bu ana yapiy1 daha esnek ve cogulcu bir konuma dogru sevk ettigi belirtilmelidir. Séz ko-
nusu alanlarin da etkisiyle 6grenciler dini-toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde sosyal bilimlerin metot
ve verilerinin ise kosulmasi gerektigine inanmaktadirlar. Bu epistemik inang sonucu, 8grenciler
olaylara dar bir agidan bakmayla belirginlesen tek¢i/monist bakis acilarindan uzaklasarak, daha
kapsayict, kusatict ve ¢cogulcu bakis acilart edinmeye calismaktadirlar. Bu 6nemli bir degisimdir.
Farkli kaynaklardan bilgilerin dogrulugunu teyit etmek, kimin sdyledigine de bakmak, aslin1 asta-
rini aragtirmak gibi yonelimler 6grencilerin ilahiyat egitiminde edindikleri kazanimlardan bazilar-

dir. Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel veriler de bu sonucu teyit etmektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan dgrencilerin aksiyolojik yonelimlerine bakildiginda onlarin glic-
lii bir dini degerler manzumesi insa etme egiliminde olduklari goriilmiistiir. Bu noktada Islami

degerler ve belli bir dava/irsat suuru ile bunlarin daha somutlagmis bir 6rnegi olarak Ehl-i siinnet
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sdyleminin 6grencilerce 6ne ¢ikarilan en giiclii deger yonelimi oldugu goriilmiistiir. Ancak bu dini
deger yoneliminin iyilik ve sosyal yardimlagma ahlakina yaklasan, yerel toplumsal sorunlar ile en
genel anlamiyla insani ve etik sorunlarin ¢6ziimiine doniik giiclii ve derinlikli bir perspektif tagidig:
da goriilmistiir. Bu kapsamda yiiksek din 6gretiminin 6grencilerin sosyal kapasitelerini gelistir-
meye ¢alisugl, bunda da belli 6l¢iilerde basarili oldugu disiinilebilir. Nitekim gerek dgrenciler
gerekse 6gretim elemanlarinin énemli bir cogunlugu bu konuda olumlu kanaatlere sahiptir. Nicel
veriler de bu sonucu belli dl¢iilerde desteklemektedir. Ne var ki yine cogunlukla katlimer 6gre-
tim elemanlarina gore ilahiyat egitimini bu anlamda sinirlayan ciddi problem alanlari mevcuttur.
Bunlarin basinda bankaci egitim anlayisi ile buna bagli olarak olusan/gelisen yabancilagsma sorunu,

toplumsal etkiler ile 6gretim elemani sorunu gelmektedir.

Aragtirma kapsaminda son olarak yiiksek din 6gretimi kurumlarinin mezun tasavvurunun 6z-
giinliigii sorunu irdelenmistir. Bu kapsamda goriislerine bagvurulan katlimer 6gretim elemanlari-
nuin bir béliimii upk: fakiilte web siteleri ile 6grenci tercihlerinde belirginlesen mezun tipolojisine
benzer bigimde belli duyussal, biligsel ve sosyal 6zelliklere sahip bir mezun modelinin yetismekte
olduguna deginmiglerdir. Bu modelin ayirt edici, en belirgin vasiflarinin baginda akil ile nakli,
gelenek ile moderni, Dogu ile Batr'y1 sentezlemeye ¢abalamasi gelmektedir. Bununla beraber, s6z
konusu model, akli, sorgulama ve elestiriyi one cikardiginda Batr'ya ve Bauli epistemik degerlerin
olusturdugu diisiince, anlama ve agiklama eksenine; nakli ve geleneksel bagliliklart one ¢ikardigin-
daysa geleneksel eksene yaklasmaktadir. Bu, belli yonleriyle karmagik, kimi gelgitler ihtiva eden ze-
minde ilerlemek zorunda olan mezunun adi farklilasmakla beraber cogunlukla “Ilahiyat¢i” olarak
kodlanmugtir. Bu modelin yeterince belirgin olmamakla beraber dini (Islami, Miisliiman) biling,
inang, vazife/dava suuruna sahip olmak, ilmiyle amil olmak gibi hususlar yaninda dil, vatan, millet/
milliyet ve tarih bilincine sahip olmak, kiiltiirel mirasa duyarlik gibi hassasiyetleri bulunmaktadur.
Buna kargi s6z konusu ilahiyat¢inin giiclii biligsel ve sosyal 6zellikleri vardir. Bu kapsamda 6zellikle
sorgulayicilik, elestirellik; okuma, genis/esnek/cok yonli bakabilme, 6zglin-6zgiir distinebilme,
anlama ve aragtirmaya déniik olma, agik fikirlilik, analiz-sentez-degerlendirme yapabilme, uzlas-
macilik, bariscil olma, fanatik olmama, sosyal/disa donitk olma, uyumluluk, disiplin, topluma

(toplumsal sorunlara) duyarli olma gibi temalardan yiiksek sesle s6z edilmistir.

Bir model ya da kimlik tasavvuru olarak ele alindiginda ilahiyat mezununu ya da ilahiyatciy:
en fazla zorlayan, bilincini yaralayan, yer yer savrulma ve ige kapanma gibi tutumlara iten temel
dinamik onun bir yandan gelenege yaslanmast, onu benimsemesi (veya 6ziimsemesi ya da dziim-
semek zorunda olmasi) diger yandan ise ona kars elestirel bir tutum gelistirmek zorunda kalma-
sidir. Aragtirmanin en dnemli sonuclarindan birisi, yliksek din 6gretimi kurumlarinin geleneksel
[slam diisiince, egitim ve bilim mirast ile Batilt anlama, agiklama ve problem ¢ézme tarzina nasil
yaklagilmasi gerekeigi konusunda hala ézgiin bir ¢éziim Griitememenin dgrencilerde ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik sorunlar yaratmis oldugunun anlagilmasidir. Birgok katilimciya gore
ilahiyat mezununun kafasi karigiktr, araftadir, belirsizlikler yasamaktadir; bir savrulma ya da sap-
lant1 halindedir. Bu anlamda katilimci 6gretim elemanlarinin ilahiyatgt modelini kimi zaman “Sii-
permen”, kimi zaman “Devekusu” metaforlartyla ele almast ilgingtir. Bu, bir tarafta her seye, her
ise/gdreve hazir ve nazir olmasi beklenen, diger taraftan hicbirisini tam olarak yapamayan bir tiptir.

Gerek mesleki kaygilar gerekse akademik ve entelekeiiel kaygilar baglaminda bu tipin ister istemez
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onemli bir kimlik sorunu oldugu sylenebilir. Ilahiyatci belli akademik niteliklerle kendini agiga
vurdugunda daha rasyonel, elestirel ve reaksiyoner; mesleki kavramlarla belirginlestiginde daha
gliniibirlik, durulmus ve pragmatist; modern kavramlarla ortaya ¢ikuginda daha elegtirel, 6tkeli
ve ayrik; nihayet dini kavramlarla aksettigindeyse daha geleneksel, tarihsel, duygusal bir hiiviyete
biiriinmektedir. O, bir taraftan topluma yakin durmaya, toplumsal sorunlara ¢dziimler sunmaya
caligirken diger taraftan toplumsal bask: ve 6l¢eklemeleri reddetmekte, zaman zaman toplum mii-

hendisligine soyunmakta, daha modern ve elestirel tavirlar alabilmektedir.

Buraya kadar varilan sonuglara genel hadariyla bakildiginda, yiiksek din 6gretimi kurumlarini,
dolayistyla mezununu tanimlamak igin kritik kavramlardan ikisinin ‘sentez’ ve ‘arayis’ oldugu sonu-
cuna varmak anlamli olabilir. Fakiilte web sitelerinde bu cercevede yasanan gelismeler, yiiksek din
ogretimi kurumlarinin yon tayini ve belli bir konsensiis i¢inde hareket etmesini zorlagtirmakeadir.
Saha aragtirmalarinda 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin genel olarak kendilerini birkag kimlikle
(Bazen celiskili bicimde) tanimlama geregi duymalari bu degisen, halen debisini bulamamus sentez
cabalarinin bir neticesi sayilabilir. Bu yénde belli bir uzlagi zemininin gelisememesinin arkasinda
modernlesme siirecinin sancilart yaninda, Cumhuriyet sonrasi ilahiyat egitiminin bir tiirlii istenen
kurum kiltiiriint tiretemeyisi yatmaktadir. Bugiin yiiksek din 6gretimi kurumlarinin gii¢lai bir
kurumsal hafizalarinin oldugu sdylenemez. Cogu 6gretim eleman: icinde gérev yapuklar: fakiilte-
lerdeki genel isleyis, fakiiltenin tarihi gegmisi ve temel degerleri, misyon ve vizyonu, hatta 6grenci
sayilart hakkinda dogru diiriist bilgiye sahip degildir. Fakiiltelerde ayni boliimde farkli dénemlerde
ayni derslere giren 6gretim elemanlarinin kisisel ilgi, birikim ve deneyimlerini birbirlerine aktar-
diklari, bu anlamda béliim ve anabilim dallarinda belli anlayiglarin, ilmi ve pedagojik geleneklerin
olustugu sdylenemez. Birgok anabilim dalinda dénem baslarinda ve dénem sonlarinda zaman za-
man stnav donemleri 8ncesi yapilan (Eger yapilabilirse) toplanalarin cogu ders dagilimi ya da ortak
stnav sorulart gibi son derece ylizeysel giindemler etrafinda olusmaktadir. Kurumsal biling diizeyi
bu durumda olan bir 8gretim anlayis ve pratiginin diinya ve Tiirkiye 6lceginde 6grencilerine 6zgiin

bir kimlik sunmasi beklenemez.

Tirkiye'de yiiksek din 6gretiminin dzgiin bir mezun modeli tiretmesinin éniindeki en dnem-
li engellerden birisinin toplumsal engellemeler oldugu soylenebilir. Tiirkiyede kamusal alanda
din etrafinda meydana gelen tartismalar, gerilimler; dini gruplarin olusturmus oldugu atmosfer,
yitksek din 6gretimi kurumlarina doniik farkli toplumsal kesimler ve merkezler eliyle gelistirilen
oleeklendirmeler su veya bu sekilde yiiksek din egitimi kurumlarina yansimakeadir. Fakiiltelerin
mezunlarint tanimlamada kullandiklart kavramlar, 6grencilerin kendilerini tanimlarken tercih
ettikleri ya da kacindiklari kavramlar ile kaulimer 6gretim elemanlarinin ilahiyater soylemlerine
birlikte bakildiginda toplumsal ve siyasal etki merkezlerinin yiiksek din 6gretimi kurumlarina d6-
niik tazyikleri daha iyi anlagilabilir. “Insanlar”, “mezunlar”, “6grenciler”, “elemanlar”, “bireyler”,
“aragtirmacilar”dan “... dgretmenleri’ne; “din gorevlileri”’, “din bilginleri”, “bilim insanlari’na;
“ilahiyatcilar” ya da “ilahiyat bilim insanlari’ndan “dlimler”e ya da “pedagojik sahsiyet kazanmis
nesiller”e varincaya kadar ¢ok genis bir yelpazede mezununu tanimlamak zorunda kalan/birakilan

bir baska fakiilte bulunmamaktadir.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarint kiiresellesen diinyada belirsizlestiren, mezun niteligini daha

zayif ve kirilgan hale getiren ciddi bir egitim anlayisi, miifredat ve 6gretim yontemi sorunu ol-
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dugunu da belirtmek gerekir. Ozellikle artik kaniksanmis gibi goriinen bankaci egitim anlayist,
yitksek din 6gretimi kurumlarinin &grencilerin hayatlarina dokunma imkanlarini ciddi bi¢imde
stnirlandirmaktadir. Fakiilteler bazinda miifredatlarin yogun ve karmagik olmasi, diisitk puanlara
sahip, cogunlukla sosyokiiltiirel yapist zayif ailelerden gelen, hazirbulunusluk seviyeleri yeterli ol-
mayan dgrencilerin yiiksek din 6gretimi kurumlarini giderek daha fazla tercih etmeye basglamast,
giderek artan o6grenci sayilari, 6gretim tiyelerinin farkl: disiplin, yaklagim ve biligsel ¢ercevelere
sahip olmas, tiniversitenin ve yitksek din 6gretiminin temel degerlerini 6ziimsemenmis bir anlayisla
ogretim yapmaya calismalari vb. hususlar 6grencilerin varlik, bilgi ve deger yonelimlerinde belli

bir konsensiis icerisinde olmalari ve tutarl bir kimlik gelistirmeleri oniinde sinirlayict olmakeadir.

Aragtirmada belirgin bir sekilde ortaya ¢ikan resim, yiiksek din 6gretimi kurumlarinin gerek
sdylem gerekse eylem diizeyinde ayni anda ¢ok sey yapmaya calismasidir. Bunun sonucunda her
seyi gormeye, duymaya, okumaya, anlamaya ¢alisan ama hig hicbir zaman kendine 6zgii bir durus,
diisiiniis ve eyleyis bi¢imi insa edemeyen, durup kendine dénemeyen, anlam arayist cabalariyla
ciddi manada yiizlesemeyen bir 6grenci yapist ortaya ¢tkmaktadir. Miifredat ve ders yogunlugu,
boliimler ve dersler arasinda gelisen uzlasmaz, catsmact ve rekabet eksenli dil ve sdylem bigimleri,
yant sira birbiriyle yeterince uzlagik olmayan misyon ve vizyon séylemleri, amaglar vb. yiiksek din
ogretimi kurumlari mezunlarinin belli bir pusula cercevesinde hareket etmesini zorlagtirmakeadir.
Dahast hesab: verilmemis elestirel tutumlar 8grencilerin kendi tabirleriyle kimi zaman “duvara

toslamalarina” yol agmaktadir.

Tirkiye'deki tek-tip ilahiyat tasavvuru, amaclarina, uzmanlik alanlarina ve mezun modeline
gore gore cesitlenen, branglasan diinya 6rnekleri ile 6rtiismemektedir. Tiirkiye modeli diinyadaki
ornekleri nasil bir bilim ve egitim anlayisina yaslandigs belli olmayan bir yaklasim tarziyla bir araya
getirmeye cabalamaktadir. Tiirkiye'deki ilahiyat egitimi ne tam olarak Batrdaki ne de tam olarak
Islam diinyasindaki 6rnekleriyle bire bir drtiismemektedir. Elbette burada zorunlu bir 6rtiisme
aramak anlamli olmayabilir. Ancak gelisigiizel yapilan kopyalama, taklit etme egilimleri ilahiyat
egitimi ve onun ¢tkusini anlagilmaz bir yapiya doniistiirmektedir. “Milli” bir maarif sistemi i¢inde
konumlanan Tiirk Giniversitesi ve ona bagli yiiksek din 6gretiminin modernlesme zemini tizerinde
kendine 6zgii bir egitim ve bilim yaklagimi tiretemedigi sdylenebilir. Yerlilik ve millilik ile kozmo-
polit olma arasinda yasanan bilhassa epistemik gelgitler en ¢ok da 6grencilerin 6zgiin bir varolugsal
durus tiretmelerini engellemektedir. Yiiksek din 6gretimi baglaminda belli &l¢iilerde de olsa olu-
san/gelisen dini kolektif suurun (inang, dini bilgi ve ahlak) milli ve kiiltiirel kimlik s6z konusu
oldugunda bu derece belirgin olmadig1 anlagilmaktadir. Bu sonug ayni zamanda Tiirkiye'nin bir

iiniversite sorunudur.

Sonug olarak, yiiksek din 6gretimi kurumlarinin belli bir kurumsal kiiltiir ve stireklilik olustur-
malar1 gerektigi anlagilmaktadir. Bunun icin fakiilte web sitelerinde verilen bilgilerin belli bir ka-
lite politikast, siirekli iyilestirme manugt ve bilimsel temel 1s18inda gelistirilmesi, periyodik olarak
giincellenmesi anlamli olacaktir. Ozellikle son dénemde yayginlik kazanmaya baglayan kurumsal
akreditasyon siireglerinin bu konuya ivime kazandiracagy soylenebilir. Ancak bu ivmenin saglikli
kosullarda ise kogulabilmesi i¢in kurumun tiim i¢ paydaslarinin siirece katlmast, egitim, aragtirma,
toplumsal katki, i¢-dis paydas memnuniyeti ve uluslararasilasma gibi boyutlarda toplam kalite ve

belli bir kurumsal aidiyet bilinci etrafinda ¢aligiimast gerekmektedir. Kurumsallasma ve toplam
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kalite yalnizca idarecilerin omzuna yiiklenemez. Kurumsal yap1 ve isleyis belli bir uzlag kiiltiir
zeminine oturduktan sonra atilmasi gereken en temel adim yiiksek din 6gretimi kurumlarinin me-
zun tasavvurunu yapilandirmak, bu dogrultuda a. bilim/bilgi ve arastirma, b. egitim ve c. istihdam
politikalarini belirlemektir. Bu alanlarda uygulanabilir, giincel-pratik karsilig1 olan, bilimsel politi-
kalar tiretilirken “Nasil bir mezun?” sorusu siirekli diri tutulmalidir. Nitekim bir egitim olgusunu

yapilandirmada en belirleyici olan mezun modelidir.

Mezun modeli yapilandirilirken “teolojik olarak egitilmis/egitimli” insanin kim oldugu, ne
tiir biligsel, duyugsal 6zelliklere ve davranis kaliplarina sahip olmast gerekeigi tartistimali, giincel
gelismeler cercevesinde yapilacak diizenli ihtiyag analizleri isiginda periyodik olarak izlenmelidir.
Yukarida da ifade edildigi gibi akil ile nakli, geleneksel olanla moderni, Dogu ile Batr'y1 saglikli bir
yaklasim icinde (Bilimsel bilgiye dayali olarak; komplekse kapilmadan, savrulma ve yabancilastiric
tutumlara diismeden; belli bir bilimsel sogukkanlilik i¢inde) bir araya getirebilecek bir mezunun
yetistirilmeye caligiliyorsa (Ki aragtirmada ortaya ¢ikan tablo buna isaret etmektedir) bu uzlag:
cabasinin girdi ve ¢ikularina odaklanilmalidir. Hesab1 verilmemis kisisel soylem, iddia ve elestirel
tutumlara maruz birakilan, ¢ogu zaman sadece bilgi verilip ¢ikilan derslere mecbur edilen, bir
bakima yogun bir bilgi bombardimanina tabi tutulan 6grencilerin 6zgiin bir diinya goriisii, varlik
tasavvuru, bilgi anlayisi olusturamadiklari, kafalar karisik, birgok belirsizlikle mezun olup hayata
atldiklart unutulmamalidir. Ogrencilerin tutarly, anlamli ve uzlagik bir kimlik edinmelerinin yolu

oncelikle fakiiltelerin kendi i¢ barisini tesis etmelerinden gecmektedir.

Ogrencilerin kisisel, akademik ve mesleki gelisimlerini olumsuz yonde etkileyen bankaci egitim
anlayiginin bir an evvel terk edilmesi, 8gretim elemanlarinin 8grenci merkezli, interaktif egitim
nokrasinda bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Tarihsel malumau aynen aktarmaya doniik ek ta-
rafli bilgilendirmenin bir egitim olmadigs, bu tiir bir iletimin (iletisim degil) 6grencilerin kiiltiirel
mirasa doniik saglikli bir tavir gelistirmeleri, buradan hareketle kiiltiirel ve tarihsel derinligi olan
bir “ben idraki” edinmelerinin éniinde ciddi engeller olusturdugu anlagilmalidir. Ustelik var olan
aidiyet, inang ve deger yonelimleri de sarsilmakta, ters yiiz edilmektedir. Bu kapsamda 6gretim
elemanlarinin yetigtirilme ve istthdaminin yiiksek din 6gretimi kurumlari nezdinde detayli bir
analizinin yapilmasi anlamli olacakur. Arastirmacilik ile 6greticilik olgularinin birbiriyle her zaman
ortlismedigi gerceginden hareketle fakiiltelerde ders vermek isteyen kisilerin, dgrencinin karsisina
ctkabilmelerinin ancak onlari taniyabilecekleri, anlayabilecekleri 6lciide kisisel, akademik ve mesle-
ki yeterliklere sahip olduktan sonra miimkiin kilinmasinin kosullari olusturulmalidir. Ogrencilerin
dilinden anlamayan, giincel gelismelere kapali, degisim ve yenilige mesafeli kisilerin “ders verme”
olgusuyla temast azalulmalidir. Bu kisilerin sadece arastirmaci olarak istihdam edilmeleri anlamli

olabilir.

Diger taraftan dgretim elemanlarinin kisisel istek ve arzulari gercevesinde olusan ders agma/
kapama ve iceriklendirme tutumunun revize edilmesi, programin ders yogunlugunun ve bunun
olusturdugu karmaganin azalulmasi, gercekgi ihtiyag analizlerine bagli program yapilandirmalari-
nun siirekli hale getirilmesi gerekmekeedir. Bir dersin agilip agilmayacagina, bu dersi kimlerin, nigin
alacagina, iceriginin hangi konulardan olusacagina, teorik-pratik dengesinin hangi dinamikler tize-
rinde sekillenecegine, kredilendirme ve 6l¢me degerlendirme faaliyetlerinin hangi yapisal 6zellik-

lere sahip olmasi gerektigine karar verme noktasinda fakiilte ydnetimlerini, béliim, anabilim dali
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ve ogretim elemanlarini baglayan bilimsel standartlar olusturulmalidir. Bu anlamda tiniversite ve
fakiilte olgularinin medrese gelenegi etrafinda olusan/gelisen kisisel ve hususi kitabi yénelimlerden

farklr olarak kurumsal bir hiiviyeti haiz oldugu unutulmamalidur.

Yiiksek din 6gretiminde sayisi giderek artmasina karsin, niteligi giderek diisen 6grenci yapist
hakkinda acil 6nlem alinmalidir. Piyasa bazli beklentileri yiiksek, “hi¢ olmazsa” kaygist agik, 6n
kosul 6grenme ve motivasyonu disiik, entelekeiiel ve sosyal kapasitesi zayif 6grencilerin, dzellikle
belli dini gruplarin etki alanlarinda kaldiklarinda, yiiksek din 6gretiminin gelecegi anlaminda ciddi
handikaplar olusturdugu goriilmelidir. Bu tiir 6grencilerin yiiksek din 6gretiminin temel iddiala-
rindan uzaklagarak, 6grencilere giiclii bir varlik, bilgi ve deger nosyonu kazandirma ya da onlarda
bu yonelimleri saglikli bir yéne dogru gelistirme kapasitesini ciddi anlamda zayiflatug anlagiimali-
dir. 6z konusu 6gretim siirecine dgrenci secerken gerekli secme kosullarinin iyilestirilmesi anlamli
olacakur. Se¢me ve yerlestirme 6ncesinde 6zellikle yiiksek din 6gretimi kurumlarinin varlik gayesi
ve gelecek perspektifini bilen 6grencilerin bu kurumlara yénlendirilmesi daha anlamlidir. Bunun
icinse yiiksek din 6gretimi kurumlarinin kamuoyunu diizenli bilgilendirmesi, dis paydaslar olan
Diyanet Isleri Baskanligi ve Milli Egitim Bakanligi'na bagli kurum ve kuruluslara doniik diizenli

bilgilendirme ve tanitim faaliyetleri gerceklestirmesi gerekmektedir.

Toplumsal gruplarin, 6zellikle belli dini ¢evrelerin yiiksek din &gretimi kurumlarina déniik
elestirel yaklagimlarinin anlasilmast ve yapilandirilmasi, hususen Ilahiyat/Islami ilimler gevresinde
olusturduklar: tazyiklerinin minimize edilmesi “mezun saglig1” acisindan anlamli olacakur. Dini
grup(lasma) olgusunun Tiirk-Islam toplum yapisinin dogal bir ¢iktisi oldugu diisiiniiliiyorsa bu
yapilarla catisma, kutuplasma ve ayrisma yerine dogal birtakim iletisim ve irtibat kanallarinin
agilmast, bunlarin diizenli bi¢imde izlenmesi ve yapilandirilmast belli bir kurumsal yapi ve isle-
yis etrafinda anlamli olacakur. Yitksek din dgretiminde gelismis olan mezhepleriistii din 6gretimi
yaklasimi dini ¢evrelerin elestiri, ihtiyag ve beklentilerini de kusatacak bicimde yapilandirilabilir.
Tiirkiye'nin ilahiyat birikimi bdyle bir kusatici vizyon ve sdylemi iiretecek kadar tarihi derinlik,

tecriibe ve kapasiteye sahiptir.

Fakiilte mimarisinin, fiziksel yap1 ve bilesenlerinin 6grencilere doniik olarak tarihsel derinligi
olan, kiiltiirel mirasin izlerini tasiyan bir anlayigla yapilandirilmast anlamli olacakur. Ancak bu
yapilirken tiniversite ve kampiis icinde olmanin getirdigi agiklik ve cogulculuk hesaba katilmalidir.
[lahiyat egitimini fiziksel yap1 itibariyle kampiisten uzakta konumlandirmanin gesitli imkanlar
barindirdig; iddia edilse bile yiiksek din 6gretiminin bu haliyle tiniversite icerisinde yiirtimesinin
daha anlamli olacag; sdylenebilir. Ayirarak, yalitarak belli degerlerin daha iyi korunabilecegi iddiast
actk toplum sartlar1 ve kiiresellesen diinya diisiiniildiigiinde dogru goriinmemektedir. Bununla
beraber, tiniversite icerisinde yer alan farkli fakiiltelerin kendi tarihsel derinlik, program yapisi
baglaminda olusan/gelisen siireklilikleri hesaba katilmalidir. Bu anlamda yiiksek din 6gretimi ku-
rumlarinin Islam tarihinde 6ne gikan belli ilmi sahsiyetlerinin temel goriisleri 1s1ginda sekillenmesi,
bu gercevede belli epistemik cemaatlerin olusmast son derece dogaldir. Burada dogal ya da normal
olmayan belli bir gériisii 6grencilere empoze etmektir. Iste bu noktada ortaya gikan sorunlarin
asgtlmasinda tiniversitenin ve onun temsil ettigi bilimsel anlama ve agiklama geleneginin anlamli

bir yeri bulunmaktadir.
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