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ON sOz

Tiirkiye, Cumhuriyet doneminden itibaren 6gretmen yetis-
tirme konusuna énem vermistir. Ulkemiz bu siirecte, daha
¢ok gelismis Bati tilkelerini 6rnek almaya ¢alismistir. Son yil-
larda 6zellikle PISA sinavlarinda diinyada en bagsaril tilkeler
arasina giren Finlandiya'nin 6gretmen yetistirme politikala-
11, ilkemiz agisindan arastirilmas: gereken 6nemli bir 6rnek
olarak degerlendirilmistir. Bu ytizden genelde 6gretmen ye-
tistirme, 6zelde ise din dersi 6gretmeni yetistirme konularin-
da Finlandiya'nin uyguladig: politikalarin ortaya cikarilmasi
onem arz etmektedir. Eserde din dersi 6gretmeni yetistirme
konusunda Finlandiya ve Tiirkiye'nin uyguladig: politikala-
rin 0gretmen yeterlikleri, miifredat ve pedagojik formasyon
egitimi ve 6gretmen istihdami agisindan incelenmesi ve kar-
silastirllmas1 amaglanmaktadir. Bu kapsamda birinci bolim-
de Finlandiya’da din egitimi ve 6gretmen yetistirme politika-
larma ve ikinci boliimde Tiirkiye’de din egitimi ve 6gretmen
yetistirme politikalarina yer verilmistir. Ugtincii boliimde ise
Finlandiya ve Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme politikalary;
ogretmen yeterlikleri, miifredat ve pedagojik formasyon egi-
timi ve istihdam politikalar1 agisindan degerlendirilmistir.
Elde edilen verilere gore her iki tilkenin din dersi 6gretmeni
yetistirme politikalarinda bir¢ok benzerligin olmasina kargin
farkliliklarin da yer aldig1 goriilmektedir.



Din dersi 6gretmeni yetistirme politikalarinin Finlandi-
ya ve Tiirkiye acgisindan karsilastirilmasini amagladigimiz
bu eserde Finlandiya hakkinda ayrintili bilgilerin elde edi-
lebilmesi gerektiginden ¢alismanin bir kismi Finlandiya’da
ytritilmiistiir. Bu ytizden yaklagik 2 yil boyunca Helsinki
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde misafir aragtir-
maci olarak caligmalar yiiriitiilmiis ve eserin ortaya cikari-
labilmesi i¢in uzun ve yorucu bir siiregten gecilmistir. Ese-
rin olusturulmasinda sahsi ¢abanin yani sira birgok kiymetli
aragtirmacinin rehberliginden istifade edilmistir.

Bu kapsamda bana her konuda yardimea olan, ilgi ve
destegini daima hissettigim kiymetli hocam Prof. Dr. Ibrahim
Turan’a; Helsinki Universitesinde yaklagik iki y1l boyunca ga-
lismalar yapmama vesile olan ve bu siirecte bana destek olan
degerli hocam Prof. Dr. Arto Kallionienmi'ye; 6neri ve destek-
leriyle beni aydinlatan Prof. Dr. Mevliit Kaya ve Dog. Dr. Ke-
nan Ayar’a; tavsiyelerinden istifade ettigim Dog Dr. Ayse Inan
Kili¢ hocama; hep yanimda olan ve desteklerini esirgemeyen
kiymetli hocalarim Dog. Dr. Ciineyd Aydin, Dr. Ogr. Uyesi ib-
rahim Toprak ve Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Karaagag'a; dua-
lartyla her zaman yanimda olan annem ve babama; bu stirecte
manevi destegini en ¢ok hissettigim kiymetli esim Mehtap ve
cocuklarima tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Mehmet KURT
Haziran 2024



Giris

Insanoglunun tarih boyunca sahip oldugu bilgi birikimi 21.
ylizyila geldiginde devasa boyuta ulagmis ve bilim, teknolo-
ji ve kiiresellesmenin etkisiyle toplumlarin tizerindeki etkisi
farklilasmigtir. Buna bagl olarak giintimiiz toplumlarinda ya-
sanan degisiklikler onceki dénemlere gore daha da hizli cere-
yan etmekte ve bireylerin ¢aga ayak uydurabilmesi icin yapilan
bilimsel calismalar artis gostermektedir. Egitim politikalarmin
stirekli giincellenme ihtiyacinin oldugu bu stiregte; egitimin en
onemli dinamiklerinden biri olan 6gretmenin de 21. yiizyilin
gerektirdigi beceriler dogrultusunda egitilmesi ve bu noktada
ogretmen egitimi politikalarmin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ayrica 21. ytizyihin beraberinde getirdigi bu hizli degisim miif-
redatin, okul kavraminin, 6gretim yontemlerinin hizla degisi-
mine sebep olmaktadir. Buna bagh olarak 6gretmenin gorev
ve sorumluluklari giderek artmakta ve farklilasmaktadir. Og-
retmenin sorumluluk alaninin bu yénde degisimi, tiniversite-
lerde verilen hizmet 6ncesi egitimini yetersiz kilmaktadir. Top-
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lumun hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in egitim
sisteminin gelistirilmesinin yam sira 6gretmenin de mesleki
olarak reformlara hazirlikli hale getirilebilmesi i¢in 6gretmen
egitimi de gozden gegirilmelidir (Ozoglu, 2011, s. 150).

Buna ek olarak, nitelikli egitime olan ihtiyag gittikce ar-
tarken; tilkeler de kendi egitim sistemini gézden gecirmekte-
dir. Bu amaca yo6nelik en biiyiik cabalardan birisi de egitimin
onemli dinamiklerinden olan &gretmenin yetistirilmesidir.
Zira tim maddi olanaklarin gelistigi durumlarda bile nitelikli
ogretmenin yoklugu, egitimi islevsiz kilmaktadir. Bu yiizden
egitimin ve 6gretmen yetistirme politikalariin gelistirilmesi
icin bu alanda basarili tilkelerin egitim sistemlerinin incele-
nerek siirecin karsilagtirmali analizlerinin yapilmas: énem
arz etmektedir. KonumuzIla ilgili olarak, Finlandiya'nin egi-
tim alanindaki basarisi, bu tilkenin nasil bir egitim sistemine
ve Ogretmen yetistirme politikasina sahip oldugu sorularinm
akla getirmektedir. Buna ilave olarak din dersi 6gretmeni ye-
tistirme konusundaki politikalar1 da merak konusudur.

Ogretmen yetistirme politikalarina iilkemiz agisindan ba-
kildiginda; Cumhuriyet Donemi'nden gilintimiize kadar ge-
len siirecte egitim sistemi ve 6gretmen yetistirme konusunda
yapilan ¢alismalar, belli 6lgtide hedeflenen diizeyde gercek-
lesmisse de giiniimiizde bu alanda farkli sebeplerden dolay1
bir¢ok problemin var oldugu goriilmektedir. Bu ytiizden til-
kemiz, egitim ve 6gretmen yetistirme politikalarini gelistirme
arayigt icindedir. Ozellikle bu aragtirmanmin odak noktasimi
olusturan din dersi dgretmeni yetistirme uygulamalarmin,
bu alanda en bagarili tilkelerden biri olan Finlandiya ile kargi-
lagtirilmasinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir. Bu noktada
arastirmanin amaci, Finlandiya ve Tiirkiye’de din dersi 6gret-
meni yetistirme politikalarinin 6gretmen yeterlikleri, ytiksek



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 11

din 6gretimi miifredat yapisi, pedagojik formasyon egitimi ve
istthdam politikalar1 agisindan incelemektir.

Eserde Finlandiya ve Tiirkiye’de din dersi 6gretmeni ye-
tistirme politikalarmin mevcut haliyle ortaya konulmas: ve
iki tilkenin din dersi 6gretmeni yetistirme agisindan durum-
larinin derinlemesine incelenmesi amaclandigindan ¢alisma,
nitel aragtirma (Creswell, 2023, s. 44; Maxwell, 2018; Merriam,
2023, ss. 3-4; Giirbiiz & Sahin, 2018, s. 408; Yildirim & Sim-
sek, 2018, 2018, s. 40) yontemine uygun olarak tasarlanmig-
tir. Arastirma verilerinin kaynagini olusturan Finlandiya ve
Tiirkiye’de din dersi 6gretmeni yetistirme politikalarryla ilgili
kitap, tez, makale, sempozyum bildirileri, ders programlars,
miifredatlar, anayasa, kanunlar, yonergeler ve yonetmelikler
vb. kaynaklarin analizinde nitel aragtirmalarda kullanilan
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerine ihtiyag
duyulmustur. Nitel arastirma yontemleri, calismanin mevcut
durumunun dogal ortaminda hem biitiinciil hem de gergekgi
bir sekilde ortaya konmasina olanak saglayarak arastirmaci-
nin esnek bir sekilde veri toplamasina yardimci olmustur.

Calismada nitel arastirma desenlerinden “durum calis-
mas1” (Creswell, 2023, ss. 98-99; Merriam, 2023, s. 39; Yildirim
& Simsek, 2018, s. 73) kullanilmugtir. Finlandiya ve Ttirkiye'de
din dersi 6gretmeni yetistirme durumlarimi kendi siirlar:
icerisinde ortam, zaman vb. sekillerde biitlinctil olarak analiz
edebilmek icin durum calismasindan faydalanilmistir. Du-
rum ¢alismasi deseninin veri toplama stirecinde kullanilan
¢ok boyutlu veri toplama teknikleri (Yildirim & Simsek, 2018,
s. 75), Finlandiya ve Tiirkiye'de egitim sistemi yapisi, din
egitimi yapisi, 6gretmen yeterlikleri, ytliksekogretimde miif-
redat ve pedagojik formasyon egitimi ve istihdam politikala-
riyla ilgili verilerin elde edilmesinde arastirmaciya kolaylik
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saglamaktadir. Ayrica nasil ve nicin sorularmi merkeze alan,
aragtirmacinin kontrolii disindaki olayi, olguyu veya birden
fazla veri kaynagi ve kanitin yer aldig1 durumlar1 derinleme-
sine incelemesine yardimci olan durum calismasi (Merriam,
2023, ss. 39-46; Yildirim & Simgek, 2018, s. 289), iki tilkedeki
din dersi 6gretmeni yetistirme durumunu ayrintili bir sekilde
ele almak i¢in kullanilabilecek en uygun arastirma deseni ola-
rak degerlendirilmistir. Her iki tilkede de din dersi 6gretmeni
yetistirme durumunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in 6gretmen
yetistirmeyle ilgili konular tarihsel durum, giintimtizdeki du-
rum ve mevcut problemler seklinde ele alinmistr.

Veri toplama, arastirmacinin odaklandigr arastirma
problemlerine cevap verebilmek icin yeterli bilgi toplamay1
hedefleyen birbiriyle iligkili faaliyetlerdir (Creswell, 2023, s.
148). Nitel aragtirmalarda kullanilan birgok veri toplama tek-
nigi ve her birinin kendine 6zgii gereklilikleri veya sartlari
vardir. Gortisme, odak grup goriismesi, gozlem, dokiiman
incelemesi, yasam hikayesi, kritik olay yontemi ve giinliik
gibi bircok veri toplama teknigi arastirmacilar tarafindan
kullanilmaktadir (Giirbiiz & Sahin, 2018, s. 430).

Calismanin veri toplama siirecinde; din dersi 6gretmeni
yetistirme agisindan Finlandiya ve Tiirkiye durumunu orta-
ya ¢tkarabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin kitap, tez, ma-
kale, sempozyum bildirileri, ders programlari, miifredatlar,
anayasa, kanunlar, yonetmelikler ve yonergeler vb. belgelerde
yer almasindan dolay1 “dokiiman incelemesi” teknigi kulla-
nilmigtir. Dokiiman incelenmesinde hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi kap-
sam alaninda yer almaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 296;
Merriam, 2023, ss. 131-132). Bu kapsamda c¢aligmanin ikinci
boliimiinde Finlandiya’da, tigiincii boliimiinde ise Tiirkiye’de
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egitim sistemi, din egitimi, yiiksek din 6gretimi, 6gretmen
yeterlikleri, miifredat ve pedagojik formasyon egitimi ve is-
tihdam politikalariyla ilgili kitap, tez, makale, sempozyum
bildirileri, ders programlari, miifredatlar, anayasa, kanunlar,
yonergeler ve yonetmelikler gibi bir¢ok kaynak dokiiman in-
celeme teknigiyle ele alinmistir. Toplanan verilerin desteklen-
mesi ve gegerlik ve giivenirliginin 6nemli 6lgiide artmasinin
saglanmasi acisindan dokiiman incelemesi tekniginin yani sira
din dersi 6gretmeni yetistirmeyle ilgili kurumlarda, fakiilte-
lerde ve uygulama okullarinda gézlem yapilmasi gerekmistir.
Buna uygun olarak Tiirkiye’nin yani sira Finlandiya’daki din
dersi 6gretmeni yetistirme durumunu gozlemlemek amaciyla
2019-2021 yillar1 arasinda 15 ay boyunca Helsinki Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde gozlemler yapilmistir.

Dokiiman incelemesinde énemli hususlardan birisi, aras-
tirma konusuyla ilgili veriyi elde edebilecek sekilde tarama
islemi yaparak verilerin sistematik bir sekilde kaydedilmesi
gerekmektedir (Giirbtiz & $ahin, 2018, s. 431). Bu ytizden ca-
lismada konu ile ilgili yerli ve yabanc literatiir taramasi ya-
pilmus, tespit edilen kaynaklar temin edilmistir. Temin edilen
kitap, tez, makale, sempozyum bildirileri, ders programlars,
miifredatlar, anayasa, kanunlar, yonetmelikler ve yonergeler
gibi kaynaklar taranmistir. Finlandiya’da din egitimi ve 6gret-
men yetistirme politikalarmin arastirilmasi ve verilerin top-
lanmas igin Helsinki Universitesinde 15 ay boyunca calisma-
lar yiiriitiilmiistiir. Helsinki Universitesi ve Finlandiya’daki
diger ytiksek din 6gretimi kurumlarimna sahip tiniversitelerde-
ki yerel kaynaklara ulagilmis ve tilkedeki din dersi 6gretme-
ni yetistirme siirecindeki uygulamalar yerinde incelenmistir.
Ardindan Tiirkiye’de din egitimi ve 6gretmen yetistirme po-
litikalarmin aragtirilmasi ve verilerin toplanmasi igin alanla
ilgili dokiiman incelemesi gerceklestirilmistir.
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Verilerin bulgulara dontistiiriildiigii siireg olarak tanim-
lanmakta olan nitel veri analizinin kullanilan yontem, teknik
ve stiregler agisindan farkli yaklagimlara sahip oldugu bi-
linmektedir. Nitel veri analizinin genel olarak ii¢ asamadan
olustugu sdylenmektedir. Ik asamada, veri toplama araclar
araciligiyla elde edilen ham veri ayiklanmakta, 6zetlenmekte
ve doniistiiriilmektedir. Ikinci asamada ise onceki asamada
ayiklanan veriler, aragtirma konusu hakkinda ¢ikarim yapabi-
lecek sekilde doniistiiriilerek daha anlasilir bir hale sokulmak-
tadir. Son asamada ise, arastirma konusuyla ilgili baglangictan
itibaren elde edilen verilerdeki gercekligin ortaya cikarilarak
bulgunun kesfedilmesi ve anlamlandirilmasi saglanmaktadir.
Bir bagka fikre gore nitel veri analizinde betimleme, simiflan-
dirma ve iligkilendirme asamalar1 kullanilmaktadir. Betimle-
me islemiyle tanimlanmus veriler siniflandirilmakta ve sonug
olarak arastirmacinin karsilastirma yapabilmesine imkan ta-
ninmaktadir (Giirbiiz & Sahin, 2018, ss. 433-434).

Calismada elde edilen verilerin analizinin en iyi sekil-
de yapilabilmesi igin betimsel analiz yontemine ve kargilag-
tirmali analizlere yer verilmistir. Nitel veri analizinde ¢o-
gunlukla kullanilan ti¢ yaklasimdan biri olan betimsel veri
analizi yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklasimda elde edilen
veriler miimkiin oldugunca 6zgiin olmak zorundadir ve ge-
rektiginde toplanan verilere dogrudan alint1 yapilmaktadir.
Betimsel analizde elde edilen bulgular sistematik ve acik bir
sekilde betimlenerek diizenlenmekte ve yorumlanmakta ve
daha sonra okuyucuya sunulmaktadir. Calismada betim-
lenen veriler aciklanip yorumlandiktan sonra neden-sonug
iligkileri irdelenerek bazi sonuglara ulasilmaktadir. Ortaya
¢ikan sonuglar iligkilendirilerek anlamlandirilmakta ve aras-
tirmacinin yapacagi yorumlar neticesinde ileriye dontik tah-
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minlerde bulunulmaktadir (Yildirim & Simgek, 2018, ss. 238-
240). Betimsel analiz yaklagimi kullanilan ¢calismada verilerin
analizi ve yorumlamasini zenginlestirmek igin ilgili alanya-
zindan alintilar yapilmustir. Elde edilen verilerde dogrudan
goriilmeyen, fakat siniflama yoluyla olusturulan temalarin
karsilagtirilmas1 sonucunda durumun ortaya ¢ikarmasi agi-
sindan analizler yapilmistir. Bu kapsamda dordiincii bolim-
de Finlandiya ve Tiirkiye baglaminda din dersi 6gretmeni
yetistirme durumu, din egitiminin yapisal durumu, 6gret-
men yeterlikleri, miifredat ve pedagojik formasyon egitimi
ve istihdam politikalar1 bagliklari altinda karsilagtirmalr ana-
lize tabi tutulmus ve alanyazindan alintilar yapilarak tarti-
silmigtir. Verilerden elde edilen bulgular arasindaki iligki
agiklanmis, neden-sonug iligkileri kurulmus ve bulgulardan
elde edilen sonuglarin 6nemine iliskin agiklamalar yapilmig-
tir. Bu verilerin, arastirmanin temel problemiyle ilgili ortaya
koydugu sonuglar tespit edilerek raporlanmistir. Raporlama
stirecinde ise durumlar, kargilagtirmali olarak tanimlanarak
ve yorumlanarak metin elde edilmistir.






BOLUM I

FINLANDIYA’'DA DIN EGITIiMi VE
OGRETMEN YETISTIRME POLITIKALARI






A. Finlandiya Hakkinda Genel Bilgiler

Finlandiya, konum olarak Isve¢ ve Rusya’nin arasinda yer
alan bir Iskandinav iilkesidir. Ulke, 19. yiizyilin baglari-
na kadar Isveg’in bir parcasi olarak kalmis; daha sonra Rus
hakimiyeti altinda 6zerk bir yapiyla yonetilmistir. 1917 yilin-
da ise bagimsizligini ilan ederek giintimiize kadar parlamen-
ter demokrasiyle yonetilen bagimsiz bir cumhuriyet olmustur.
Ozellikle Tkinci Diinya Savagi'ndan sonra endiistri alaninda
kendini gelistirmis ve egitimde cesitli reformlar yapmis bir
iilke olan Finlandiya, 1995 yilinda AB’ye tiye olmustur. 2000
yilindan itibaren ti¢ yilda bir OECD (Ekonomik Kalkinma ve
Is birligi Orgtitii) tarafindan gergeklestirilen PISA sonuglarina
gore egitimde en bagarili tilkeler arasinda sayilmaktadir. 1999
yilindan beri avro para birimini kullanan Finlandiya, 2023 y1l1
Ekonomik Ozgiirlitk Endeksine gore 44 Avrupa {ilkesi ara-
sinda en iyi ekonomiye sahip 8. tilke olma unvanina sahiptir.
Fin ekonomisi acgik ve transparan ozelligiyle diinyada legal
gerceve ve kisisel haklarin korunmasi agisindan en iyi tilke-
ler arasinda yer almaktadir (Index of Economic Freedom, 2023).
Finlandiya ayrica 2023 yilinda Kuzey Atlantik Antlagsmasi
Orgiitii'ne (NATO) katilmistir (NATO, 2023).
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2023 yili itibariyle yaklasik 5,6 milyon niifusa sahip olan
Finlandiya’da (Statistics Finland, 2023a) ntifusun %87,3’tintin
ana dili Fince, %>5,2’sinin Isvecce ve %7,5inin de diger dil-
lerdir (Statistics Finland, 2019). Ulke niifusunun %96,1’i Fin
vatandaslarindan olusmaktadir. Fin vatandasi olmayip til-
kede ikamet edenlerin biiyiik bir kismini1 Estonya, Rusya
ve Irak vatandaslari olusturmaktadir. Estonya ve Rusya’nin
Finlandiya'ya komsu olusu, bu iilkelerden daha fazla gog
almasimi saglamigtir. Irakli niifusunun artmasi, Irak bolge-
sindeki savaslardan sonra Avrupa’ya go¢ eden siginmaci sa-
yisindaki artisla yakindan ilgilidir. Finlandiyanin diger bir
sinir komsusu olan Isve¢’ten de gog aldig1 bilinmektedir. Is-
veggenin Finlandiya’nin ikinci resmi dili olmasi ve Isveg'ten
go¢ edenlerin Fin vatandasghigina gegmek igin Finlandiya res-
mi dillerinden birini bilme sartin1 dogal olarak yerine getir-
diklerinden dolayi, Fin vatandagligina ge¢meleri daha kolay
bir hal almaktadir. Bu ytizden tilkedeki en biiyiik azinlik olan
Isveclilerin biiyiik cogunlugunun ayni zamanda Fin vatanda-
st oldugu bilinmektedir. 2022 verilerine gore, tilkede Tiirkce
konusan kisi sayis1 10903'tiir (Statistics Finland, 2023b). Fakat
Finlandiya’da yasayan Tiirk vatandasi sayisinin yaklasik 13-
14 bin oldugu tahmin edilmektedir. Ulkede her y1l yaklasik
250’den fazla Tiirk vatandas: Fin vatandaghigina gecmekte-
dir. 2014-2019 yillar1 arasinda toplam 1533 Tiirk vatandasi
Fin vatandasi olmustur. 2019 istatistiklerine gore ise, iilkede
Fin vatandaglig1 olan 4 binden fazla Tiirk yasamaktadir. Bu
agidan Tiirkler, iilkede cifte vatandasligi olan dokuzuncu en
biiytik azinliktir (Statistics Finland, 2020a).

Finlandiya'nin dini yapisina bakildiginda 2015 verileri-
ne gore tilkede 4 milyon 112 bin kisi Hristiyan mezhepleri-
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ne bagh kiliselere tiyedir. 2022 yilinda bu say1 3 milyon 735
bine diismiistiir. 2015 yilinda yaklasik 4 milyon tiyesi olan
Evanjelik Luteryen Kilisesinin 2022’deki kayith iiye sayi-
st 3 milyon 625 bin olmustur. 1950 yilinda tilke niifusunun
%951 Evanjelik Luteryen Kilisesi mensubuyken 2000 yilin-
da bu oran %85,11, 2015 yilinda daha da azalarak %72,98,
2019 yilinda %68,7 (Statistics Finland, 2019), 2022 yilinda ise
bu oran %64 te kalarak diisme egilimine devam etmistir. Di-
ger dini gruplara bakildiginda; 2022 verilerine gore iilkede
58 bin Ortodoks Kilisesi ve 15 bin Katolik Kilisesi tiyesi ya-
samaktadir. Finlandiya’da Evanjelik Luteryen Kilisesi'nden
sonra en ¢ok mensubu olan dini grup Ortodoks Kilisesi’dir.
Ulkedeki Ortodoks niifus orani 1950’de %1,7 iken; 2015te
bu oran %1,12"ye, 2022’de %1,05’e kadar gerilemistir. Ulke-
nin 19. yiizyilin basindan itibaren 108 yil boyunca Ortodoks
Rus hakimiyeti altinda kalmasina ragmen Finlandiya’da Or-
todoks niifusun ¢ok fazla artmadig1 goriilmektedir. Ulkede
herhangi bir dini gruba/cemaate iiye olmayanlarin oran
1950 yilinda %2,8 iken; bu oran 2015 yilinda yaklasik dokuz
kat artarak %24,35 olmustur (Statistics Finland, 2015). 2022
yilinda ise tilkede herhangi bir dini gruba/cemaate tiye ol-

mayanlarin oran %32"ye ulagmustir (Statistics Finland, 2023c).

Finlandiya’da Misliiman niifusunun varhig {tilkenin
Rus egemenligi altinda oldugu 1870’lere dayanmaktadir.
Bu donemde Rus hakimiyeti altinda bulunan diger toprak-
larda yasayan Tatarlar gerek askeri gerekse ticari amaclarla
Finlandiya'ya go¢ etmis ve yerlesmistir. O donemde tilkede
Hristiyanlik digindaki dini gruplar icin dini cemaat kurma,

ibadethane insa etme, dini faaliyet ytirtitme gibi imkanlar
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bulunmadigi igin Tatar Miisliimanlarinin iilkeye uyum sagla-
malar1 uzun zaman almustir. Tatarlar, kendilerine ait okullar1
olmadigi i¢in ¢ocuklarini Fin okullarinda okutmuslardir (Saka-
ranaho, 2013, ss. 228-229). Finlandiya'min 1917 yilinda bagim-
sizhigin ilan etmesinden sonra tilkedeki Tatarlara Finlandiya
saflarinda yer aldiklar1 ve bagimsizliklarini destekledikleri
icin vatandaslik verilmistir. Tatar Miisltimanlar tilkedeki ilk
resmi Islam cemaatini 1925 yilinda Helsinki'de, daha sonra
ikincisini 1943 yilinda ise Tampere’de tesis etmistir. Tatarlar-
dan sonra tilkeye go¢ eden Miisliiman niifus 1990'l1 yillarda
artis gostermistir. Ozellikle o donemde var olan Yugoslavya
bolgesi, Orta Dogu, Afrika ve Asya tilkelerinden Miisliiman-
lar tilkeye gog etmistir. Giintimtizde tilkede Siinni ve Somali
agirlikli bir Miisliman niifus hakimdir. Miisliimanlarin yak-
lagik %10"u Sii mezhebine baghidir. Bunlara ek olarak tilkede
sonradan Miisliiman olmus yaklasik 5 bin Fin vatandasinin
oldugu bilinmektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 113).

2000 yilinda tilkedeki Islami cemaatlere tiye olan Miislii-
man sayisinin 1201 kisi iken bu rakam 2015 yilinda 13289'a
(Statistics Finland, 2015) ve 2022 yilinda ise 22261’e ulagsmis-
tir (Statistics Finland, 2023c). 2011 yilinda tilkede hicbir dini
gruba/cemaate iiye olmadan yasayan yaklasik 40 bin Miis-
liimanin oldugu tahmin edilmektedir (Kaariainen, 2011, ss.
155-156). Baz1 kaynaklara gore 2013 yilinda tilkede yasayan
toplam Miisliiman niifusun 60-65 bin civarinda oldugu s6y-
lenmektedir (Martikainen, 2013, ss. 237-238). Hali hazirda
Finlandiya’da ka¢ Miisliiman yasadigina dair resmi bir ra-
kam mevcut degil ise de 2020 yilinda Miisliiman sayist ile

ilgili tahmin edilen toplam rakam 110-120 bin civaridir. Ulke-
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de resmi olarak kayit altina alinan toplam 46 Islam cemaati
bulunmaktadir. Buna ek olarak 87 Islami dernek iilkede faa-

liyet gostermektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 113).

Finlandiya Miisliimanlari farkl: etnik yapilari, farkli ana
dilleri ve farklh kiiltiirleri olmasi agisindan oldukca hetero-
jen bir yapiya sahiptir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 113).
Pew Arastirma Merkezi'nin' 2015 yilinda hazirladig: rapora
gore Finlandiya’nin niifusunun 2050 yilina kadar degismeye-
cegi fakat Miisliiman niifusun 190 bine ¢ikacagi tahmin edil-
mektedir (Pew Research, 2015). Ulkedeki Miisliiman niifusun
daha hizli arttig1 g6z ontinde bulunduruldugunda; ilgili ku-
rulusun 2050 y1il1 i¢in tahmin ettigi bu rakamlar: yukari yonlii

giincellemesi gerektigi tahmin edilmektedir.

Finlandiya’da farkl kiiltiir ve cografyadan gelen bir¢ok
farkli Islam cemaati bulunmaktadir. Ulkede daginik bir se-
kilde organize olan bu cemaatleri bir arada tutma cabalar1
bir¢ok kez bagarisiz olsa da Finlandiya hiikiimeti bu konuda
calismaya devam etmektedir. Bu baglamda Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1 2006 yilinda; iilkede Tatarlarin Islam Cemaatinin
ardindan en biiyiik Islami kurulusu olan Finlandiya Islam
Konseyini finanse ederek bir ¢at1 birliginin kurulmasina katki
saglamistir. Konsey kurulduktan bir siire sonra bircok Islam
cemaati bazi i¢ zorluklardan dolay1 cemaatten ayrilmistir.
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ise konseyin finansal yonetimle
ilgili sorun yasamasindan dolayr maddi destegini cekmistir
(Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 112).

1 Pew Arastirma, diinya giindeminde 6nemli goriilen ¢esitli konu, tutum ve
egilimler hakkinda kamuoyu yoklamasi, demografik aragtirma ve igerik
analizi gibi veriye dayali sosyal bilim aragtirmalar1 ytiriiten Washington
D.C. merkezli bir kurumdur.
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Tablo 2.1: 1950 — 2015 yillar1 arasi Finlandiya’daki Dini Gruplar (Statistics Finland, 2020b)

Yil

Toplam Niifus

Hristiyan

Katolik

Ortodoks

Evanjelik Luteryen

Yehova Sahitleri

Miisliiman

Musevi

Budist

Hindu

Diger dinler

Herhangi bir dini
kurulusa kayitl
olmayanlar

1950

4029 803
(%100)

69 144
(%1,7)

3828482
(%695)

19 895
(%0,5)

112282
(%2,8)

2000
5181115
(%100)

4496 227
(%86.78)

7227
(%0.14)

56 807
(%1.10)

4 409 576
(%85.11)

18 492
(%0.36)

1201
(%0.02)

1157
(% 0.02)

26 (% 0.00)

37 (% 0.00)

22 488
(%0.43)

659 979
(%12.74)

2015
5 487 308
(%100)

4112 681
(%74.95)

13 069
(%0.24)

61 690
(%1.12)

4004 369
(%72.98)

18 286
(%0.33)

13 289
(%0.24)

1133
(% 0.02)

956 (% 0.02)

324 (% 0.01)

22 819
(%0.42)

1336 106
(%24.35)

2022
5563 970
(%100)

3735746
(7067,14)

15016
(%0,26)

58 472
(%1,05)

3625 007
(%65,15)

16 193
(%0,29)
22 261
(%0,40)

1073
(%0,01)
1854
(%0,03)
379
(%0,006)

20 843
(%0,37)

1781751
(%32)

Tiim bu bilgilere ek olarak Finlandiya’da yapilan arastir-

malar, Fin halkinin gogunlugunun Islam dinine karsi olumsuz

bir tutum takindigini gostermektedir. 2018 yilinda yapilan bir

arastirmada, Fin halkinin %62’si Islam’in Fin kiiltiir ve deger-

leriyle uyumsuz oldugunu diisiinmektedir. Ote yandan halkin

sadece %35'1 bir Miislimani tanidigini belirtmistir. Bu arastir-

malar Islam’in Fin toplumu icin hala yabanci bir unsur oldu-

gunu gostermektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 112).
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B. Finlandiya’da Din ve Devlet liskileri

Finlandiya, din-devlet iligkilerinde din, devlet ve toplumun
birbiriyle uyumlu oldugu sekiiler bir sistem olusturmaya
calismustir. Bu cergevede, tilkenin gecmisten giintimiize din-
devlet iligkilerinde nasil bir gelisme yasadigini1 anlamak igin
oncelikle tarihsel siireci incelemek gerekmektedir.

Finlandiya, Hristiyanlik diniyle Ingiltere, Fransa, irlanda
ve Norveg gibi Avrupa tilkelerinden daha sonra tanigmustir
(M. Aydin, 2010, s. 43). Ozellikle Isvec hakimiyetine girdikten
sonra Hristiyanlik faaliyetleri artmistir. Finlandiya'nin 13.
ylizyildan 1809 yilina kadar yaklagik alt1 asir Isveg’in bir par-
¢as1 olmasi, iilkede 6nce Katolik Hristiyanligin sonrasinda
ise Luteryen Hristiyanligin yayilmasini saglamistir. Ay za-
manda Ortodoks Novgorod (Rusya) da Finlandiya'y1 daima
kendi topraklarina katma ¢abasi iginde olmustur. Bu ytizden
Finlandiya'nin din ile iliskisi Dogu ve Bati1 Hristiyanlig: ara-
sinda yer almigtir. 16. ytizyilda ulus devlet anlayiginin tedrici
bir sekilde yayginlasmasi ve reform hareketlerinin Avrupa
Kitasi'nda artmasi, Isveg ve Finlandiya’da siddetli dini ve
politik calkantilarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. 16.
ylizyihn ilk yarisinda Isve¢ Krali Gustavus Adolphus, Lu-
teryen Hristiyanligini kabul etmesi, Fin halkinin da Katolik
Hristiyanliktan Luteryen Hristiyanligima ge¢mesine sebep
olmustur (Christensen, 1995, s. 588).

1809 yilinda Rusya’nin Finlandiya topraklarini ele gecir-
mesinden sonra Isve¢ dénemi sona ermis ve Finlandiya’min
ozerk toprak (Suomen suuriruhtinaanmaa) olarak ilan edil-
mesiyle tilke Rusya’nin himayesi altina girmistir (Kananen,
2016, s. 40). Rus héakimiyeti, tilkedeki din-devlet iligkileri
baglaminda 6nemli olglide bir degisiklige sebep olmamus,
devlet himayesinde kilise yonetimi devam etmis ve din 6z-
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glrliigii meselesi kisitliligini korumustur. Dini azinliklara
gelindiginde ise; Ortodoks mezhebine gegenlerin sayis1 hatirt
sayilir bir sekilde artmigtir. Ortodokslara taninan haklar Rus
Car’1 tarafindan genisletilmistir (Sakaranaho, 2013, ss. 227-
228). Fakat din-devlet iligkileri baglaminda Finlandiya’nin
Isvec doneminden gelen giiclii gelenegi siirdiiriilmiis, 1869
yilinda yiiriirliige giren Kilise Yasasiyla beraber kilisenin sta-
tiisii glincellenmis ve i¢ meselelerinde daha da 6zerk bir hale
gelmistir (Kaariainen, 2011, s. 156).

18. yiizyildan itibaren Finlandiya’da yaygimlagsmaya bas-
layan Pietizm? ve aydmlanma akimlari, o dénemde kolektif
ve zorunlu bir olgu olarak goriilen dinin toplumdaki yerini
sarsmaya baglamistir. Dahast liberalizm, Avrupa Kitasindan
dini 6zgiirliigiin tanimasma yonelik baskinin gittikce artti-
g1 Finlandiya’da yayilmaya baglamis, bunun sonucunda 1869
yilinda Evanjelik Luteryen Kilisesi'nin 6zerkligi artirilmistir.
Oncesinde Evanjelik Luteryen Kilisesi iiyelerinin kiliseden
ayrilmalart miimkiin degilken; insanlarin kilise iiyeliginden
cikip diger Hristiyan dini cemaatlere tiye olmalarmin éniintin
acilmasini saglayan yeni bir kanun g¢ikarilmigtir. Bununla be-
raber, son yillarda farkl dini gruplardan iilkeye cok fazla gog
gelmesine ragmen Ortodoks ve Roma Katolik Hristiyanlari,
Yahudiler ve Miisliimanlarin sayis: Luteryen niifusa gore ¢ok
az oldugu icin Evanjelik Luteryen Kilise tiyelerinin iilkedeki
sayisal tistiinltigii devam etmektedir (Sakaranaho, 2013, s. 228).

Finlandiya’da 19. yiizyihn ikinci yarisi din-devlet iligki-
leriyle ilgili bircok gelismenin yasandig1 bir dénem olmustur.
Ornegin; 1865 yilinda tagra okullarinda ve 1873 yilinda ise sehir

2 Pietizm, 17. ytizyin sonlarinda resmi kilisenin dindarlik baglamindaki
dogmaci tutumuna kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikan ve dindarlarin bireysel
olarak ahlaki hayata daha fazla 6nem vermesi gerektigini savunan Luteryen
bir din akimudir. Ayrintili bilgi i¢in bknz. (Shantz & Erb, 2013).
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okullarinda verilen egitimle ilgili degisiklikler yapilmistir. Bu
tarihlerde yapilan yasal diizenlemelerle birlikte Finlandiya'min
Ozerk yapist igerisinde halkin katihmina dayali yerel yonetim-
lerin yapisinda degisikliklere gidilmistir. Bu degisikliklerden
sonra dini ve sekiiler yonetim birbirinden ayrilmus ve yerel y6-
netimler saglk ve egitim gibi gorevleri tistlenmeye baglamstir.
flkokullarm egitimi yerel yonetimlere, din egitimi ise kiliselere
birakilmistir. Kiliselerde verilen din egitiminin temel amaci, 6g-
rencileri doktriner/mezhep merkezli bir yaklagimla gercgek bir
Hristiyan olarak yetistirmek olmustur. Bu degisimlere ek ola-
rak, 1889 yilinda Protestan azmnlklarmn organize olmalarina izin
veren bir kanun maddesi yasalasmistir. Kanun maddesi, aym
zamanda Hristiyan azmnlklarm kiliselerinin kendi din egitimi-
ni énermeleri durumunda okullarda verilen Luteryen din egi-
timinden muaf tutulma hakk: vermistir. O dénemde Hristiyan
olmayan dini azinliklarin, sadece Yahudiler ve Tatar Miisliiman-
larindan olustugu bilinmektedir. Yahudiler 1892 yilimin sonunda
kendi okullarin1 agma hakkin elde etmis fakat bu okullar, maddi
gerekgelerle kisa stirede kapanmugtir. Ayn1 déonemde, Rusya’dan
ticaret yapmak amaciyla go¢ eden Tatar Miisliimanlarina ait her-
hangi bir okul agilmamustir (Sakaranaho, 2013, ss. 228-229).

19. yiizyilin sonlarina kadar biitiin Fin vatandaglar1 ya
Protestan ya da Ortodoks kilisesine tiye olmak zorundayken;
1889’da yapilan yasal diizenlemeyle bu zorunluluk ortadan
kaldirilmigtir. 20. yiizyilin baginda, Rus devrimi yasanmis ve
Rusya hakimiyeti altindaki birgok bolge bagimsizligini ilan
etmek igin caba gostermistir. Bunu firsat bilen Finlandiya par-
lamentosu, 6 Aralik 1917 yilinda bagimsizligin ilan ederek
Rusya’dan ayrilmigtir. Bagimsizliktan iki yil sonra yiirtirlige
giren Finlandiya Anayasasi, biitiin Fin vatandaslarmin kendi
inanglarini 6zel ve kamusal alanda yasama haklarini garanti
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altina almistir. Ayrica Fin Devletinin biitiin dinlere kars: esit
mesafede olmasini saglamistir. Buna ek olarak Anayasa, Or-
todoks Kilisesini Finlandiya'nin ikinci resmi ulusal kilisesi
olarak tanimistir. Fin Devletinin iki farkli kiliseyi resmi olarak
tanimis olmasi, okullardaki din egitiminin de bu iki kiliseye
gore sekillenmesine yol agmigtir (Sakaranaho, 2013, s. 229).

1923 yilinda gikarilan Din Ozgiirliigii Yasast'yla birlikte
Fin vatandaglarimin dini cemaat kurmalarinin 6nii agilmistir.
Ayrica Fin Vatandaglarmin herhangi bir dini kuruma bagh
olma zorunlulugu da ortadan kaldirlmistir. Ulke, Evanjelik
Luteryen inancina bagh olmaktan ¢ikarilmis ve resmi olarak
biitiin dinlere egit mesafeli bir devlet haline gelmistir. Ayrica
bireylerin bagh olduklar kilise veya cemaatlere kars: hak ve
gorevler cercevesinde resmi bir baglayicihigi kalmamigstir. Bu
degisiklikler, kilise ve devletin resmi bir sekilde ayrildigimi
gostermektedir (Kaariainen, 2011, s. 157). Bu durum Fin okul-
larinda din egitimine de yansimistir. Kanunda yer alan mad-
deye gore, bagka bir dini gruba mensup olan veya higbir dini
gruba mensup olmayan &grenciler, ailelerinin istegi {izerine
din dersinden muaf olabilmistir (Weintraub, 2007, ss. 223-231).

2003 yilinda Finlandiya’da 1923 Din Ozgiirliigii Yasast
yurtrlikten kaldirilarak yeni bir din 6zgtirliigii yasasi hazir-
lanmustir. Bu yasada, “Herkes din ve vicdan ozgiirliigiine sahiptir”
denilmektedir. Bu yasanin 11. maddesinde ise, hi¢ kimsenin
vicdanina aykiri bir sekilde dini pratiklere katilma zorunlulu-
gunun olmadig1 vurgulanmistir (Uskonnonvapauslaki, 2003).
Anayasanin “Esitlik” baghiginin 6. maddesinde “Herkes kanun
oniinde esittir. Gegerli bir sebep olmadan hi¢ kimse kendisini ilgi-
lendiren cinsiyet, yas, koken, dil, inang, diisiince, saglik, oziirliiliik
veya bagka sebepler cercevesinde farklr bir muameleye tabi tutula-
maz” denilmektedir (The Constitution of Finland, 1999). Bu
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baglamda devletin gorevi din 6zgtirligliniin her vatandas
icin yerine getirilmesini saglamak ve bu 6zgtirliigiin uygula-
nabilmesi i¢in gerekli zemini hazirlamaktir (Kaariainen, 2011,
s. 157). 1923 Din Ozgiirliigii Yasasi'na gore, birey sadece bir
dini topluluk veya cemaate iiye olabilmekteydi. Fakat 2003
yasasinda bireyin birkag dini gruba baglanmasina engel teskil
edecek hicbir madde bulunmamaktadir. Sadece dini cemaat-
ler, tiyelerinin birden fazla gruba tiye olup olmamalaria iti-
raz etme haklar vardir. Eski yasaya gore bir dini cemaat kur-
mak icin en az 20 kisinin bir araya gelmesi gerekmekteydi.
Dini bir etkinlik i¢in resmi bir kurulusun olmas: gerekiyordu.
Fakat 2003 Din Ozgiirliigii Yasasindan sonra hicbir resmi
onay olmadan dini aktiviteleri ytiriitmek yasal bir hal almig-
tir (Uskonnonvapauslaki, 2003). Din Ozgiirliigii Yasasi'ndan
sonra da Finlandiya’da bir dini cemaat kurabilmek icin en az
20 kisiye ihtiyag vardir. Bu sartlari yerine getiren cemaatler til-
kedeki diger cemaatlerin faydalandigi imkanlardan paylarini
alabilmektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 112).

Fin Ortodoks Kilisesi, Istanbul Fener Rum Patrikhanesi-
ne bagl 6zerk bir Ortodoks Kilisesidir (Laki ortodoksisesta
kirkosta, 2006). Ortodoks Kilisesi'nin Finlandiya'da yakla-
sik 60 bin iiyesi vardir. Din Ozgiirliigii Yasas'nda Evanjelik
Luteryen Kilisesi ve Ortodoks Kilisesi esit olarak goériilmek-
tedir (Uskonnonvapauslaki, 2003). Buna ek olarak Ortodoks
Kilisesi hakkinda Fin Meclisi tarafindan kabul edilen ayr1 bir
yasa, 2007 yilinda yiiriirltige girmis ve 1969 yilindaki yasanin
yerine gecmistir. Eski yasaya gore Ortodoks Kilisesi kendi ig
meseleleri hakkinda karar verebilirken zaman zaman Fin hii-
kiimetinin kararlarina uymak zorunda kalmistir. Yeni yasaya
gore ise Ortodoks Kilisesi, i¢ meselelerde daha genis yetkilere
sahip olmustur (Kaariainen, 2011, s. 161). Finlandiya’daki Or-
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todoks Kilisesi, Luteryen Kilisesi gibi resmi bir stattiye sahip-
tir. Finlandiya’daki Ortodoks niifusu %1 gibi oldukgca az bir
orandayken; Ortodoks Kilisesi'nin neden devletin resmi kili-
sesinden birisi oldugu merak konusudur. Sadece istatistikle-
re bakildiginda bu yaklagimin anlagilmasi miimkiin degildir.
Ortodoks Kilisesi'nin bu pozisyona sahip olmasinin en biiytik
nedenlerinden birisi Ortodoks Kilisesi'nin tarihsel 6nemidir.
Ortodoks Kilisesi tarafindan kullanilan bu ayricalik, Finlan-
diya ulusunun gec¢misine saygisindan kaynaklanmaktadir.
Bu tarihsel ayrinti, Finlandiya’daki Luteryen ¢ogunlugunun
ezici tstinliigiini azaltmaktadir (Torfs, 2007, ss. 36-37).
Evanjelik Luteryen Kilisesi'nin gelirinin ¢ogu kilise
tiyeleri tarafindan verilen vergilerden kargilanmaktadir. Her
Luteryen Kilisesi iiyesi gelirine gore sekillendirilmis vergi-
sini kilisesine ddemektedir. Kilisenin topladig: vergi, bolge-
den bolgeye ve Luteryen Kilisesi'nin altindaki cemaatlerin
yapisina gore degismektedir. Kilisenin ayn1 zamanda dev-
letin halktan topladig1 verginin bir kismini da aldig: bilin-
mektedir. 2008 yi1linda Luteryen Kilisesi 122 milyon avro’su
devletin halktan topladig1 vergiden olmak tizere; toplam 852
milyon avro vergi geliri elde etmistir (Kaariainen, 2011, s.
163). Luteryen Kilisesine bagli her cemaat/kilise ekonomik
olarak bagimsizdir. Bu yiizden bazi cemaatler diisiik gelirli
iken bazilar1 da yiiksek gelirli olabilmektedir. Ortodoks Ki-
lisesinin gelirleri sadece vergilerden karsilanmaktadir. Vergi
orany, giivenilir Ortodoks Kilisesi bolgelerindeki papaz kon-
siilleri tarafindan belirlenmektedir. Kilise vergisi, belediye
vergileriyle ayn1 gelirden temin edilmektedir. 2008 verileri-
ne gore, Ortodoks kiliseleri devletin aldig1 vergilerden yak-
lasik %1,75 oraninda bir pay almaktadir (Kaariainen, 2011,
ss. 164-165). Finlandiya’daki diger dini gruplarin gelirleri
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cogunlukla bagislara, tiyelik ticretlerine ve kendi bagis top-
lama aktivitelerine baglidir. Buna ek olarak devlet, bu dini
gruplara aktivite yapmalar: i¢in yardimda bulunmaktadir.
Bu uygulama ilk defa 2008 yilinda yapilmistir. 2009’da ise
dini gruplarin sahip oldugu her tiye i¢in devlet 4,48 avro
yardimda bulunmustur. Yardimlar, cogunlugu Hristiyan
gruplar olmak tizere 20 dini gruba dagitilmaktadir. Bunlarin
arasinda 7 Islami ve 1 Musevi dini grup bulunmaktadir. Yar-
dimlarin tiimiine istatistiksel olarak bakildiginda; bunlarin
%87’si Hristiyan gruplara, %11'i Islami gruplara ve yaklagik
%2'si de Musevi gruplara verilmektedir. Finlandiya’da kri-
terleri karsilamasina ragmen devlet yardimi talep etmeyen
dini gruplar da bulunmaktadir. Bunlarin en biiytikleri Yeho-
va Sahitleri ve Mormonlardir (Kaariainen, 2011, s. 165).

Din-devlet iligkisinin belirli bir standarda getirilmesi iil-
kedeki dini gruplar kadar dini olmayanlarin da bu 6zgtirliik
alanindan yararlanmasinin éniinii agmistir. Ornegin; iilkede
dini olmayan fakat kiiltiirel yonii agir basan Ozgiir Diisii-
nenler Kurulusu, 1937 yilinda kurulmustur. Hi¢bir dine bag-
I1 olmayan insanlarin ayricaliklarini ve haklarim savunan bu
kurulusa gore, devletin dini egilimlerinin olmamasi gerek-
mektedir. Kurulus ideolojik olarak dinsiz bir diinya gortisiinii
savunmakta ise de o da diger dini gruplar gibi devletten yar-
dim alarak kendini idame ettirmektedir. Kurulusa ait 27 dal
olup 2008 rakamlarma gore, 1549 tiyesi bulunmaktadir. Devlet
bu kuruma tiye basina 21 avro vermektedir. Bu da diger dini
kurumlarin devletten aldig1 yardimin yaklasik beg katina teka-
biil etmektedir. Kurulus ayrica kendi kurum dergisinin gelir-
lerinden de faydalanmaktadir (Kaariainen, 2011, ss. 165-166).

Din ve devlet iliskileri baglaminda Finlandiya tarihine
bakildiginda; 6zellikle devlet politikalarinin toplumun dini
hassasiyetlerine gore sekillendigini gérmek mimkiindiir.
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Evanjelik Luteryen Kilisesi'nin de ytizyillar boyunca hem
devletin kararlarini hem de egitim politikalarin1 dogrudan
etkiledigi goriilmektedir (Bahgekapili, 2013, s. 892). Giinii-
miize gelindiginde ise Fin toplumunda Evanjelik Luteryen
sayisinin giin gectikce azaldig1 goriilmektedir. Her ne kadar
Fin toplumunda kilise tiye say1s1 azalsa da Fin halki ve kilise
arasinda gii¢lii bagin devam ettigi; kilisenin halk nazarinda
halen 6nemli bir yere sahip oldugu gozlemlenmektedir.

C. Finlandiya’da Egitim Sistemi

Finlandiya’da egitim, iki 6nemli kurum tarafindan organi-
ze edilmektedir. Bunlar; Egitim ve Kiiltiir Bakanligit OKM
(Opetus- ja Kulttuuriministerio) ve Fin Egitim Kurulu OPH
(Opetushallitus) dur.® Ulkedeki egitim politikalariin gelis-
tirilmesinden sorumlu olan Fin Egitim ve Kiiltiir Bakanlhg;,
ayn1 zamanda egitim faaliyetlerinin planlanmasi ve denet-
lenmesi gorevini tistlenmektedir (Opetus- ja kulttuuriministe-
rio, 2021). Fin Egitim Kurulu ise tilkedeki egitim politika-
larmnin amaglarini gerceklestirmek icin atilan adimlardan
sorumlu olup (Eurydice, 2020), ilk6gretim ve lise egitim miif-
redatlarinin olusturulmasinda bakanlikla birlikte calismakta-
dir. Kurul, yerel yonetimler, 6gretmenler ve arastirmacilar-
la birlikte egitim miifredatlarini olustururken (Sakaranaho,
2013, s. 235); erken ¢ocukluk egitimi, okul 6ncesi egitimi, il-
kogretim egitimi, lise egitimi, meslek lisesi egitimi, yetiskin
egitimi ve hayat boyu 6grenme egitimini gelistirmek ve ulus-
lararasi standartlara uygun hale getirmek icin de ¢alismalar
yiiriitmektedir (Opetushallitus, 2023). Ulkede her ne kadar il-

kogretim (perusopetuksen opetussuunnitelman) ve ortadgretim

3 Tirkiye’deki Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kuruluna benzer bir
yapisi vardir.
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(lukion opetussuunnitelman) miifredatlart Fin Egitim Kurulu
tarafindan belirlense de yerel yonetimler ve 6gretmenlerin
egitim uygulamalarinda genis yetkiye sahip olduklar: bilin-
mektedir. Finlandiya’da egitim-6gretim meselelerinde 6zerk
bir sekilde hareket edebilen toplam 300 yerel yonetimin ol-
dugu bilinmektedir (Hammerness vd., 2017, s. 4).

Tablo 2.2: Finlandiya Egitim Sistemi

Doktora Egitimi

Universite Yiiksek Yiiksek Lisans Egitimi ~ Yetiskin Egitimi

Lisans Egitimi (1-1,5 Yil) _ * Yetiskin
Meslek Egitiminde 3 Y1l Is Egitim Mer-
Tecriibesi kezleri

e Folk ._Liseleri

Universite Lisans ~ Mesleki Lisans Egitimi e Yaz Universi-

17+ Yas  Egitimi (3,5-4 Y1l) el
. Is Tecriibesi e Egitim Mer-
Universite Smavi - 3 kezleri
Mesleki Yeterlik * Spor ensti-
iLi gitimi tileri
Lise Egitimi (3 Y1) Mesleki Lise Egitimi (3

Yil)
Sec¢meli Ek Temel Egitim (1 Y1)

7-16 Yag Temel Egitim (9 Y1l)
6 Yas Okul Oncesi Egitim (1 Y11)
0-6 Yas Erken Cocukluk Egitimi

Fin egitim modeli herkes igin bir okul yaklagimini benim-
seyerek temel egitim uygulamalarini tek bir egitim kurumu
altinda gerceklestirmektedir. Fin hiikiimeti, 1970'li yillarda
kapsaml1 bir temel egitim uygulamasina gegerek tiim gocuk-
lar1 birlikte ve esit sartlarda egitmeyi amaglamistir. Bu yiiz-
den 6 yasindaki tiim ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim, 7-16 yas
arasi ¢ocuklarin ise temel egitim almasi zorunlu tutulmustur.
Ozellikle temel egitim veren kurumlar ¢cogunlukla devletin

tesis ettigi kurumlardan olugsmaktadir (Sakaranaho & Rissa-
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nen, 2021, ss. 123-124). Temel egitim veren devlet okulu say1-

s1 2019 yilinda toplamda 2172 olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Salmenkivi vd., 2022, s. 51). 2022 yilinda ise resmi kayitlara
gore temel egitim okul say1s1 2142"dir (Statistics Finland, 2022).

Tablo 2.3: Finlandiya’da 2022 Y1l Okul ve Ogrenci Istatistikleri (Statistics Finland, 2022)

Okul Sayis1  Ogrenci Sayist

Toplam 2999 1879 822
Temel Egitim (1-9 Siniflar) 2039 548 398
Temel Egitimde Ozel Egitim 62 3366
Temel Egitim ve Lise 41 28 001
Genel Lise 331 122 053
Mesleki Enstitii 80 248 116
Ozel Egitim Mesleki Enstitii 5 4036
Uzman Mesleki Enstitii 12 6171
Yetiskin Mesleki Egitim Merkezleri 9 17 484
Yangn, Polis ve Giivenlik Servisleri Enstitiisii 1 243
Askeri Meslek Enstitii 7 0
Uygulamali Bilimler Universitesi 24 167 973
Universite 13 169 015
Askeri Akademi 1 1061
Miizik Okullar: 83 60 965
Spor Enstitiileri 13 14 717
Folk Liseleri 70 13 531
Yetiskin Egitim Merkezleri 172 430 982
Calisma Halkas1 Merkezleri 12 16 501
Yaz Universiteleri 18 26 846
Diger Egitim Enstitiileri 6 363
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Ulkedeki cocuklarin yaklasik %95'i Fin devleti ve ye-
rel yonetimler tarafindan kurulan ilkokul ve ortaokullarda
okumaktadir. Ozel bir ilkokul veya ortaokul kurmak igin
Egitim ve Kiiltlir Bakanligi'ndan izin almak oldukca zor-
dur. Finlandiya’da 6zel okullar devlet veya yerel yonetim-
ler tarafindan finanse edilmektedir. Ozel okullar da diger
devlet okullar1 gibi ulusal miifredat: takip etmek zorun-
dadir. Farkli bir egitim sistemini takip etmek isteyen 6zel
okul ise kendi miifredatin1 olusturarak Fin Egitim Kurulu-
na onaylatmak zorundadir. Aksi halde bu okullar devletten
finansal destek alamamaktadir. Buna ek olarak 6grenciler
0zel okullarda da devlet okullar1 gibi ticretsiz okumaktadir
(Sakaranaho & Rissanen, 2021, ss. 113-114). Sakaranaho ve
Rissanen’e (2021) gore tilkede birkagt Hristiyan okulu, ba-
zilar1 Steiner okullari, bazilar1 Freinet Pedagogy okullar1 ve
biri Musevi okulu olmak tizere toplamda yaklasik 80 6zel
okul bulunmaktadir. 2022 resmi istatistiklerine gore ise
mesleki enstitiiler (33) hari¢ temel egitim ve lise diizeyin-
de toplamda 78 6zel okul bulunmaktadir (Statistics Finland,
2022). Bunlarin yan1 sira Helsinki’de bir Miisliman ilkoku-
lu kurmak igin bir¢ok girisimde bulunulmus fakat okulun
kurulacag: yerin belirlenememesi, kalifiye 6gretmenlerin
bulunamamasi, genel finans desteginin bulunamamasi ve
bagsvurulardaki bazi eksikliklerden dolay1 bu girisimler so-
nugcsuz kalmigtir. 1948 yilinda Tatar Islam Cemaati 6zel bir
ilkokul kurmus ve yaklasik 21 yil kadar faaliyet gostermis
ise de 1969 yilinda 6grenci eksikligi ve 6gretim dili ile ilgili
bazi sorunlardan dolay1 okul kapatilmis ve bir daha agilma-
mugtir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, ss. 123-124).
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Tablo 2.4: Finlandiya’da 2022 Yili Ozel Okul ve Egitim Kurumu Istatistikleri (Sta-
tistics Finland, 2022).

Okul Sayis1  Ogrenci Sayist

Toplam 315 423 641
Temel Egitim (1-9 Siniflar) 39 5070
Temel Egitimde Ozel Egitim 6 176
Genel Lise 6 5711
Temel Egitim ve Lise 27 17 403
Mesleki Enstitii 28 46 110
Ozel Egitim Mesleki Enstitii 5 4036
Uzman Mesleki Enstitii 11 6148
Yetiskin Mesleki Egitim Merkezleri 7 16 161
Yangin, Polis ve Giivenlik Servisleri Enstitiisii 0 0
Askeri Meslek Enstitii 0 0
Uygulamali Bilimler Universitesi 22 166 457
Universite 0 0
Askeri Akademi 0 0
Miizik Okullar: 34 31917
Spor Enstitiileri 12 14 271
Folk Liseleri 63 11 969
Yetiskin Egitim Merkezleri 22 55739
Calisma Halkas1 Merkezleri 12 16 501
Yaz Universiteleri 16 25751
Diger Egitim Enstitiileri 5 221

Finlandiya’da 6zellikle 1970’li yillardan giintimiize kadar
yapilan reformlarla beraber 6grencilerin okullagsmasinda sos-
yo-ekonomik ayrimlar ortadan kalkmugtir. Ulkenin sehir veya
karsal alanlar fark etmeksizin her bolgesine esitimkéanlarla do-
natilmis okullar tesis edilmistir. Az sayida dini ve vakif okulu
hari¢ 6zel okul agilmasina izin verilmemigtir. Dini okullarin
¢ogu Evanjelik Luteryen mezhebine bagli olmakla beraber ki-
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liselerin bu okullardaki egitimde etkileri oldukga azdir (Kalli-
oniemi & Ubani, 2016, s. 178). Okul kayitlarinda 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumu veya basarisina bakilmamakta, ev-
lerine en yakin okullara kaydolmas: saglanmaktadir. Ayrica
ogrenme zorlugu yasayan veya engelli olan 6grencilere 6zel
egitim destegi verilmekte; ihtiyag durumunda 6zel 6gretmen
ve farkli 6gretim ortamlar: tahsis edilerek egitimde diger
Ogrencilerin seviyesine ulagsmalar1 saglanmaktadir (National
Core Curriculum for Basic Education, 2014). Finlandiya’'da il-
kogretimde 6zel egitim alan 6grenci sayisi, diger bir¢ok {il-
keden daha fazla oldugu sdylenmektedir. Ornegin; 2009-2010
yilinda ilk6gretimde 6grenim goren ii¢ 6grenciden biri kendi
smifinda veya diger 6zel siniflarda 6zel egitimden faydalan-
mistir (Morgan, 2014, s. 455). Bu agidan bir¢ok egitim uzma-
nina gore Finlandiya resmi egitim politikasi, egitimde esitlige
ve hakkaniyete olduk¢a 6nem vermektedir. Firsat esitligi kap-
saminda herkes i¢in ticretsiz egitim, okullarda ticretsiz 6gle
yemegi ve Ozel egitime muhtag olan dgrencilere gerekli des-
tegin saglanmasi gibi ilkelere sahip bir egitim politikasi kar-
simiza ¢tkmaktadir. Egitim alaninda firsat esitligi saglanarak
sadece ideolojik degil, ayn1 zamanda pragmatik bir yaklasim
benimsenmistir. Firsat esitligi yaklasimi sayesinde tilkedeki
biitiin yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasi saglanmakta ve boyle-
ce yetenekli bireylerden faydalanarak ulusal zenginlik artiril-
maktadir. Bu sayede egitim, beserf sermayeye yapilan 6nemli
bir yatirim olarak goriilmektedir (Tirri, 2014, s. 602).

1. Okul Oncesi Egitim

Finlandiya’da erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi (ECEC - Var-
haiskasvatus) 0-6 yas arasinda verilen toplumsal hizmetler-
den birisidir. Bu egitim, pedagojik ilkelere dikkat edilerek,



38 Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye

¢ocugun planli ve hedef odakli yetistirilmesi, egitilmesi ve
bakimini igermekle beraber ¢ocugun biiytimesini, gelisimini
ve ogrenmesini desteklemektedir (Opetushallitus, 2021). Bu
egitimin misyonu, ¢ocuklar arasinda esitligi ve hakkaniyeti
saglamak ve karsilasabilecekleri dislanmalarin 6niine gege-
bilmektir. Cocuklarin bu déonemde edindigi bilgi ve beceriler
onlarin, toplumdaki aktif roliinii ve katilimini giiglendirmeyi
amagclamaktadir. Tiim bu amaglar silsilesine ek olarak erken
cocukluk egitimi ve bakimi, velilerin ¢ocuklarini egitmeleri-
ne yardimar olmak ve onlarin ¢aligmalarma veya tahsil gor-
melerine olanak saglamaktadir. Bu hususta erken ¢ocukluk
egitimi ile ilgili tiim kurumlarin organize edilmesi yerel y6-
netimlerin sorumlulugundadir (National Core Curriculum for
Early Childhood Education and Care, 2016). Yerel yonetimler
ayn1 zamanda ¢ocugun dil, din ve kiiltiirel arka planini dik-
kate alarak gerekli egitimi vermek zorundadir (Laki lasten
pdivdhoidosta annetun lain muuttamisesta, 2015).

2015 yilinda erken cocukluk egitimi icin bir yasa degi-
sikligine gidilerek erken cocukluk egitiminin amacglar1 be-
lirlenmistir. Bunlar (Laki lasten péivdhoidosta annetun lain
muuttamisesta, 2015):

* Her ¢ocugun yasina ve gelisimine uygun olarak biiyti-
mesi, gelismesi ve saglikli olmasini tegvik etmek,

*  Cocugun 6grenme kosullar1 desteklenmesi ve yasam boyu 6g-
renmeyi ve egitimde egitligin uygulanmasi igin tegvik edilmesi,

* (Cocugun oyununa, hareketlerine ve kiiltiire] mirasina
dayali ¢ok yonlii pedagojik etkinlikler uygulamak ve
olumlu 6grenme deneyimlerini miimkiin kilmak,

* Gelistirici, 6grenmeyi tesvik eden, saglkli ve giivenli bir
erken ¢ocukluk egitim ortami saglamak,
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* (Cocuga saygih iletisimi 6greterek ¢ocuklar ile erken ¢o-
cukluk egitimi personeli arasinda miimkiin oldugunca
kalici etkilesim iligkileri saglamak,

e Tim cocuklara erken gocukluk egitimi igin esit firsat ver-
mek, cinsiyet esitligini tesvik etmek ve her birinin genel kiil-
tiirel gelenegini ve dilsel, kiiltiirel, dini ve ideolojik ge¢mi-
sini anlama ve bunlara saygi duyma becerilerini saglamak,

e Cocugun bireysel destege olan ihtiyacin1 belirlemek ve
gerekiyorsa multidisipliner is birligiyle erken cocukluk
egitiminde uygun destegi organize etmek,

* Cocugun is birligi ve etkilesim becerilerini gelistirmek, ¢o-
cugun akran grubundaki islevselligini tesvik etmek ve on-
lar1 etik agidan sorumlu ve stirdtiriilebilir faaliyetlere, diger
insanlara saygtya ve topluma tiye olmaya yonlendirmek,

* Cocugun kendisini ilgilendiren konulara katilma ve etki-
li olabilme firsatini olusturmalk,

*  Cocugun dengeli gelisimi ve genel refahs i¢in ¢ocuk ve ¢ocu-
gun ebeveyni veya diger vasisi ile galismak ve ¢ocugun ebe-
veyni veya diger vasisinin bilinglendirilmesine katki saglamak.
Ayrica anaokulunda veya aile giindiiz bakiminda sag-

lanan erken gocukluk egitiminin dogas1 aksini gerektirme-

dikge, erken cocukluk egitimindeki bir ¢cocuga, ¢cocugun bes-
lenme ihtiyaglarini karsilayan saglikli ve gerekli yiyecekler
saglanmaktadir. Yemekler ¢ocuklarin beslenmelerine uygun
sekilde organize edilmekte ve kontrol edilmektedir (Laki las-
ten pdivahoidosta annetun lain muuttamisesta, 2015).

Tiim masraflar1 yerel yonetimler tarafindan karsilanan
okul 6ncesi egitim, ayni zamanda ailelerin tercihine gore 6zel
okullarda da yapilabilir. Finlandiya’da okul 6ncesi egitimi,
Educare modeli olarak adlandirilan bakim, egitim ve 6gre-
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tim ilkelerine entegre edilmis bir yaklasimla ve oyun temelli
uygulanmaktadir. Ogretimin temelinde oyun yoluyla 6gren-
mek vardir (Finland Education Model, 2023). Okul 6ncesi egiti-
mi alan gocuklarin ana dili Fince veya Isvegce degilse, Fince
veya Isvegge 6grenme konusunda 6zel destek almaktadirlar
(The Finnish Education System, 2023).

2. Temel Egitim

Finlandiya’da ilkogretim sistemi incelendiginde; ozellikle
Tkinci Diinya Savasi'ndan sonra birgok reform gerceklestiril-
mistir. Glintimtiiz egitim sisteminin temellerinin atilmas: ise
19701i yillara kadar siirmiistiir. Ulkede gerceklestirilen egi-
tim reformlarinin sonucu olarak; 1972 yilinda, dokuz yillik
ilkogretim (peruskoulu) zorunlu hale getirilmistir. Yeni egitim
sisteminin amaci, eski sistemin yol a¢tig1 problemleri ortadan
kaldirtp daha gelismis bir egitim anlayist ortaya koymaktir.
Finlandiya’da uygulanan eski sistemde 6grenciler iki gruba
ayrilarak; akademik veya uygulamali alanlara yonelmeleri
saglanmig ve bu sistemde bazi okullar 6grencilerine yeterli
destegi verirken; digerleri ise yeterli kaynak, arag-gereg, 6gret-
men eksikliginden dolay: istenilen nitelikte 6grenci yetistire-
memistir. Ayrica 1972 reformu 6ncesinde iilkede inang temelli
bir sistemin uygulandig1 bilinmektedir. Ote yandan yeni sis-
temle beraber tiim 6grencilerin ilkogretim egitimini esit sart-
lar altinda almalar1 saglanmigtir. Hali hazirda tilkede dokuz
yillik zorunlu ilk6gretimin ilk alt1 yilinda tiim dgrenciler, ayni
miifredat: takip ederken; son ti¢ yilinda ise bazi dersleri se-
gebilmelerine izin verilmektedir (Morgan, 2014, ss. 453-454).
Finlandiya’da 2022 verilerine gore 6zel okullar dahil 550 bin-
den fazla temel egitim &grencisi bulunmaktadir (Heinonen,
2016; Statistics Finland, 2022). Ulkede 2142 temel egitim okulu
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bulunmaktadir. Bunlarin 45’i 6zel temel egitim okulu, 6’s1 6zel
genel lise, 27’si temel egitim ve lisenin bir arada oldugu 6zel
okul ve 20 tanesi de dini okuldur (Statistics Finland, 2022).

Ulkedeki dokuz yillik temel egitimin amaglari, 1998
yilinda ¢ikarilan Temel Egitim Yasasi ile belirlenmistir. Ya-
saya gore egitimin amaci, “6grencinin bir insan olarak ve
toplumun etik agidan sorumlu bir iiyesi olarak yetismeleri-
ni desteklemek ve onlara yasamda ihtiya¢ duyulan bilgi ve
becerileri saglamaktir. Egitim, toplumda uygarlig: ve esitligi
tesvik etmeli ve 6grencilerin egitime katilmalar: ve hayatla-
r1 boyunca kendilerini gelistirmeleri igin 6n kosullar1 tesvik
etmelidir. Ayrica egitim amagclarindan birisi, tilke capinda
egitimde yeterli esitligi saglamak olacaktir” (Basic Education
Act, 1998). Temel Egitim Yasasi, temel egitim yagina gelmis
cocuklarin okullagsmasi ve organize edilmesi icin tiim yii-
kiimliilagi yerel yonetimlere vermistir. Hem Fince hem de
Isvecce konusan vatandaslarin bulundugu bélgelerdeki ye-
rel yonetimler, her iki dil grubu icin okul 6ncesi egitimi ve
temel egitimi ayr1 ayr1 diizenlemek zorundadir (Basic Edu-
cation Act, 1998). Kanunun 10. maddesinde &gretim dili Fin-
ce veya Isvecce olarak belirtilmis fakat Sami, Roma ve Isaret
dillerinin de 6gretim dili olabilecegi vurgulanmistir. Buna ek
olarak kanun maddesinde 6gretimin bir boliimiiniin yuka-
rida bahsedilen ana dillerden bagka bir dilde de dgrencinin
ogrenimine olumsuz etki etmeyecek sekilde 6gretilebilecegi
belirtilmigtir. Okullarin birden fazla dilde 6gretim yaptig
durumlarda 6gretim dilinin se¢imi 6grenci velilerine bira-
kilmaktadir (Basic Education Act, 1998). Kanuna gore temel
egitim miifredatinda ana dil ve edebiyat, ikinci ulusal dil,
yabanc diller, ¢evre ¢alismalari, saglik egitimi, din egitimi
veya etik dersi, tarih, sosyal bilgiler, matematik, fizik, kimya,
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biyoloji, cografya, beden egitimi, miizik, sanat, el sanatlar
ve ev ekonomisi dersleri bulunmak zorundadir. Bu derslerin
disinda 6grenciye temel egitime uygun dersler 6gretilebilir.
Bu konular kismen veya tamamen 6zglir secim veya istege
bagli olabilir (Basic Education Act, 1998).

Ulusal Egitim Kurulu, Temel Egitim Yasasi'nda belir-
tilen derslerin ve miifredatlar aras: temalarmn, rehberlik da-
nismanhiginin ve diger egitimin hedeflerini belirlemektedir.
Ayni zamanda bu kurul, temel egitim kapsaminda ev-okul is
birligi ve 6grenci refahinin temel ilkelerini olusturan 6nemli
bir aktordiir (Basic Education Act, 1998). Ulusal Egitim Ku-
rulu, yaklagik her on yilda bir temel egitim ¢ekirdek miifre-
datim: giincellemektedir. Kurulun hazirlamis oldugu en giin-
cel miifredat 2014 yilinda yaymlanmstir. Finlandiya Ulusal
Egitim Kurulu tarafindan yayinlanan cekirdek mdiifredatin
amacy; egitim ve okul calismalarinin isleyisini destekleyerek
yonlendirmek ve egitimin esit sekilde uygulanmasini sagla-
maktir. Temel egitim, gesitli unsurlarin amag ve igeriklerinin
ogretimin ve okul kiiltiirtiniin temelini olugturmak tizere bir-
birine baglandig1 bir 6gretim ve egitim birimidir. Bu nedenle
¢ekirdek miifredat, amag ve iceriklerine uygun diizenlemele-
rin yanu sira bunlar agiklayic1 boliimler igermektedir. Gerekti-
ginde ¢ekirdek miifredat ayn1 zamanda miifredatta belirtilen
normlar1 destekleyen mevzuata da atiflar yapmaktadir. Miif-
redat, egitimin yonlendirilmesinin énemli bir parcas1 olarak
goriilmektedir. Hem ulusal hedeflerin hem de yerel olarak
Onemli goriilen hedeflerin ve gorevlerin belirlenmesinde ve
uygulanmasinda kilit rol oynamaktadir. Yerel miifredat giin-
liikk okul ¢alismalari igin ortak bir temel olusturmakta ve bu
calismalara yon vermektedir. Yerel yonetimlerin uygulama-
larina ve okullarm yiiriittiigli calismalara iligkin politikalar1
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tanimlayan stratejik ve pedagojik bir aragtir. Miifredat; okul-
larin igleyisini, cocuklarin refahini ve dgrenmesini destekle-
mek suretiyle diger yerel faaliyetlerle iliskilendirerek egitimin
uyum igerisinde gergeklestirilmesine katki saglamaktadir
(National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

Ayrica Finlandiya’da ilkogretim 6grencileri veya okul-
larin1 rekabete sevk edecek herhangi bir sinav uygulamasi
yoktur. Sadece 2. ve 9. siniflarda 6grencilerin 6grenmelerini
desteklemek icin agik uclu 6devler verilmektedir. Fakat bu
ddevler herhangi bir derecelendirmede kullanilmamaktadir
(Morgan, 2014, s. 454). Finlandiyal egitimciler, sik yapilan
olgme ve degerlendirmenin 6grencinin 6grenmesine katki
saglamayacagini diistinmektedirler (Sahlberg, 2012a, s. 23).
Finlandiya'da ilkogretimde sinif tekrarlari yapilmakla be-
raber tekrar oranlar1 oldukca diisiiktiir. Ozellikle 1972’de 9
yillik zorunlu egitime gegildikten sonra bu oranlar daha da
diismiistiir. Derslerde basarisiz olan 6grencilere sinif tekrari
yerine ders tekrar1 yapilmaktadir (Sarjala, 2013, s. 35).

3. Ortadgretim

Finlandiya’da 9 yillik temel egitim bittikten sonra zorunlu
olmayan lise egitimi baglamaktadir. Lise egitiminden 6nce 1
yillik se¢meli ek temel egitimi (hazirlik smift) de verilmek-
te ve lise egitimi 3 yil stirmektedir. Ogrenciler lise egitimini
almadan 6nce genel lise veya meslek lisesi tercihi yapmak-
ta ve bu iki lise arasinda gecis haklar1 bulunmaktadir. Lise
egitimi boyunca belirlenen hedeflerin karsilanmasi, 6gren-
cilerin miifredattaki tiim dersleri bagariyla tamamlamasi ve
yeterlilik smavini gegmesi beklenmektedir. Secmeli temel
egitim ise, gogmenler ve yabana dil konusanlarin liseye ha-
zirlanmasi igin diizenlenmektedir. Bu egitiminin amaci, 6g-
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rencinin egitim dilindeki becerilerini ve galisma becerilerini
gelistirmektir. Ayrica, 6grenciye Finlandiya toplumunda aktif
bir vatandas olarak hareket etme becerilerini kazandirmaktir.
Egitimin amaci ayn1 zamanda 6grencilerin kendi ana dillerine
hakim olmalarini miimkiin oldugunca desteklemek ve tegvik
etmektir (Act on General Upper Secondary Education, 2018).
Finlandiya’da zorunlu olmamasina ragmen &grencilerin
%95'1 lise egitimini almaktadir. Meslek lisesi egitimi sonrasi
en az alt1 aylik is tecriibesine sahip olmaktadirlar. Lise egiti-
minden sonra ise ulusal tiniversite sinavina girerek tiniversite
tercihinde bulunmaktadirlar (Morgan, 2014, ss. 453-454).
Finlandiya’da liselere giriste ne tiir bir yontemin secilecegi
Ortadgretim Kanunu tarafindan okul yonetimleri ve bulunduk-
lar1 yerel yonetimlere birakilmigtir. Fakat gerekli durumlarda
hiikiimet tarafindan bazi okullar i¢in ulusal bagvuru takvimi
olusturulabilmektedir (Act on General Upper Secondary Edu-
cation, 2018). Hastalik vb. 6zel durumlar haricinde lise 6grenci-
lerinin en fazla 4 yilda lise egitimini bitirmesi gerekmektedir. 4
yilda mazeretsiz okulu bitiremeyen 6grencilerin kanunen okul-
lasma haklari ortadan kalkmaktadir. Lise egitiminde devam zo-
runlulugu olmakla beraber derslere devam zorunlulugu pro-
sediirti okul yonetimi tarafindan belirlenmektedir. Lise egitimi
tamamen tcretsizdir ve devlet tarafindan karsilanmaktadir
(Act on General Upper Secondary Education, 2018).
Finlandiya'da ortadgretim egitimi, 6grencilere bir {ini-
versitede veya uygulamali bilimler {iniversitesinde ytikse-
kogretim egitimine devam etme yeterliklerini vermeyi amag-
lamaktadir. Ortadgretimin amaci, 6grencilerin iyi, ok yonlii
ve egitimli insan ve toplumun aktif tiyeleri haline gelmele-
rine yardimcr olmak ve ayni1 zamanda onlara ¢alisma hayati
ve eglence faaliyetlerine katilmak icin gerekli bilgi, beceri ve



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 45

yetenekleri kazandirmak ve ¢ok yonlii kisisel gelisimlerini
desteklemektir. Ayrica bu egitimin amaci 6grencilere yasam
boyu 6grenme ve siirekli kisisel gelisim yeteneklerini kazan-
dirmaktir. Buna ek olarak, go¢gmen ve yabanci 6grenciler icin
ortadggretime hazirlik egitimi verildigi icin 6grenciler orta-
ogretime bagladiklarinda dil becerileri ve diger yetenekler
agisindan geri kalmamaktadir (Act on General Upper Secon-
dary Education, 2018). Genel Ortadgretim Kanunu'na (2018)
gore; Egitim ve Kiltiir Bakanligi, Ulusal Egitim Kurulu ve
yerel yonetimler, 6gretimin uygulanmasini, ¢alismalara reh-
berlik etmeyi ve 6grenmeyi desteklemeyi, 6grencilere su-
nulan calisma birimlerini ve bunlara katilmak icin gereken
tamamlanmig calisma birimlerinin yani sira 6gretimin belirli
hedeflerini ve igerigini belirleyen bir miifredat hazirlamak
durumundadir. Gengler ve yetiskinler icin genel ortadgretim
miifredati, ortadgretime hazirlik egitimi miifredat: igin ve
Fince, Isvegge ve Sami (gerekli ise bagka bir dilde) dillerinde
verilen egitim igin ayr1 miifredat hazirlanmaktadir (Act on
General Upper Secondary Education, 2018).

Genel lise egitiminde miifredat olustururken bir veya
daha fazla ytiksekdgretim kurumuyla ig birligi yapilmaktadar.
Miifredat, 6grencilerin ¢alisma hayati ve girisimcilige yonelik
uluslararasi yeterlilik ve becerilerini gelistirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Okullar, kendi ayrinti-
I1 programlarini olustururken Fin Ulusal Egitim Kurulunun
hazirlamis oldugu cekirdek miifredat: esas almaktadir (Act
on General Upper Secondary Education, 2018). Cekirdek
miifredatta ortaggretim egitiminin misyonundan bahsedil-
mektedir. Buna gore 6grencinin genel bilgi ve yeteneginin
gliclendirilmesi amaclanmaktadir. Miifredattaki s6z konusu
genel bilgi ve yetenek; elestirel ve bagimsiz diistinebilen bi-
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reylerin sorumlu, sefkatli, toplumsal ve basarili bir sekilde
hareket etmelerini saglayan deger, bilgi, beceri, tutum ve ira-
deden olusmaktadir. Lise egitimi boyunca 6grencinin insana,
kiiltiire, dogaya ve topluma iligkin temel bilgi ve yetenegini
artirmasi beklenmektedir. Lise egitimi, 6grenciye yasamda
ve diinyada yaygin olan karmagik bagimliliklar1 anlamada
ve ayni zamanda kapsamli olgulari analiz etmede rehberlik
etmektedir. Bu anlamda ortadgretimin hem 6gretme hem de
egitme gorevi vardir. Bu asamada 6grenciler kimliklerini, in-
sani diistincelerini, diinya gortislerini, yasam felsefelerini insa
etmekte ve diinyadaki yerlerini bulmaktadir. Ogrenci aym
zamanda ge¢misle iligkisini gelistirmekte ve gelecekle ilgili
planlarini yapmaktadir. Ogrencinin bilim ve sanat diinyasina
olan ilgisini gelistirmenin yani sira, is diinyasina yonelik yete-
nekleri de gelismektedir. Ortadgretim, temel egitim miifreda-
tinin devamu olarak insa edilmistir. Lise miifredatina uygun
olarak tiiniversitelerde, politekniklerde ve mesleki egitim ve
dgretimde daha ileri ¢alismalar icin yeteneklerin kazandiril-
mas! amaglanmaktadir. Lisede edinilen beceri ve bilgiler lise
diplomasinda ve diger belgelerde belirtilmektedir. Lise egiti-
mi, 6grenciyi yasam boyu 6grenmeye oldugu kadar gelecege
yonelik planlar yapmaya da yonlendirmektedir (National Core
Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015).

Ortadgretim miifredati en az 75 dersten olugmaktadir.
Bu dersler, 2014 yilinda hiikiimet tarafindan gikarilan bir ka-
rarnameyle beraber zorunlu, uzmanlik ve uygulamali ders-
ler olmak {tizere tige ayrilmistir. Uzmanlik dersleri, 6ncelikle
konuyla ilgili zorunlu derslerle dogrudan ilgili olan, istege
bagliileri diizey derslerdir. Uzmanlik dersleri ulusal ve yerel
olmak tizere ikiye ayrilmistir. Ulusal uzmanlik dersleri htikii-
met tarafindan belirlenmistir ve 6grenciler bu derslerden en
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az 10 tanesini almak zorundadir. Yerel uzmanlik dersleri ise
okullar tarafindan belirlenmektedir. Uygulama dersleri de
ulusal ve yerel olmak tizere ikiye ayrilmistir. Ulusal Egitim
Kurulu, ulusal uygulama derslerini belirlerken yerel dersle-
rin belirlenmesi liselere birakilmistir (National Core Curricu-
lum for General Upper Secondary Schools, 2015).

Ayrica Finlandiya’da lise ve meslek lisesi egitiminde sinf
tekrari lise egitiminin yapisindan dolay1 séz konusu degildir.
Ciinkii 6grencilerin kendi seviyelerine gore ders segmelerine
izin verilmektedir. Bu sayede 6grenciler kendilerine gore ders
programu ayarlamakta ve sadece kaldiklar1 dersleri tekrar et-
mektedirler. Baz1 6grenciler, lise egitimini 2 yila sigdirabilir-
ken; bazilari ise liseyi 4 yilda bitirmektedir (Sarjala, 2013, s. 35).

4. Yiiksekogretim

Finlandiya'da yiiksekogretim, iiniversiteler ve uygulamali
bilimler iiniversitelerinden olusmaktadir. Universitelerin mis-
yonu bilimsel aragtirma yapmak ve buna dayali egitim ver-
mektir. Uygulamali bilimler tiniversiteleri, isgiicii piyasasinin
ihtiyaglarina cevap vermeyi amaglayan daha ¢ok uygulamali
egitim sunmaktadir. Finlandiya’da ytiiksek 6grenim, Avrupa
Birligi ve Avrupa Ekonomik Bolgesi'nden gelen 6grenciler ve
Isvigre vatandaglart igin ticretsizdir. Ote yandan diger 6grenci-
ler tiniversitelerde ticretli okumakla beraber 2009 yilinda cika-
rilan Universite Kanunu'nda bu 6grencilerin harglarinm yillik
1500 avro oldugu belirtilmektedir (Universities Act, 2009).
Lise egitimini bitiren dgrenciler, tiniversiteye kabul edil-
mek icin tiniversite sinavina girmek zorundadir. Sorularin tek
bir merkezden hazirlandig1 ve sonuglarinin da bu merkez-
den yayinlandig: tiniversite (yeterlik) sinavi, ulusal diizey-
de yapilmaktadir. Bu sinav, biri zorunlu olmak tizere (Fince,
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Isvecce veya Samice) en az dort farkli alandan olusmaktadir.
Diger ti¢ alan ise; ikinci ulusal dil (Fince veya Isvegge), birinci
yabana dil (Ingilizce), Matematik ve diger derslerden olus-
maktadir (Sarjala, 2013, s. 35). Her ytiiksekogretim kurumu,
hangi 6grencilerin kabul i¢in segilecegine bagl olarak kriter-
lere karar verebilmektedir. Yiiksek bilimsel ve sanatsal egi-
tim sunan tiniversiteler, lisans ve ytiiksek lisans derecelerinin
yani sira doktora derecelerinde egitim vermektedir. Bir tini-
versitede lisans egitimi igin hedeflenen tamamlanma stiresi
ti¢ y1l, ytiksek lisans egitimi icin ise iki yildir. Finlandiya’da
2’si vakif tiniversitesi olmak {izere toplam 14 tiniversite bu-
lunmaktadir ve bu tiniversitelerde toplamda 169 bin 6grenci
ogrenim gormektedir. Uygulamali bilimler {iniversitesi sayisi
22’si vakif tiniversitesi olmak tizere toplam 24’tiir ve 6grenci
sayist 168 bin civaridir. Bu tiniversiteler, bilimin, sanatin ve
yliksek 6grenimin 6zgiirliiglinii giivence altina almak icin
Ozerk olarak yapilandirilmistir (Eurydice, 2023).

Universiteler kendi aralarinda bir konsorsiyum olugtu-
rarak farkli bolgelerde Finlandiya iiniversite agini destekle-
mekte ve kendi alanlarindaki akademik faaliyetleri koordine
etmektedir. Uygulamali bilimler tiniversiteleri, belediyeler ve
diger bolgesel yonetimleriyle de siklikla bu is birligine katil-
maktadir. Uygulamali bilimler tiniversiteleri, lisans ve yiiksek
lisans egitimi vermektedir. Bu tiniversitelerde lisans ve ytik-
sek lisans derecelerinin tamamlanmasi genellikle 3,5 ila 4,5 y1l
stirmektedir. Bir uygulamali bilimler tiniversitesinde yiiksek
lisans egitiminin sarti, lisans derecesi veya bagka bir uygun
derece ve onceki derecenin tamamlanmasindan sonra en az
iki y1llik is deneyimi olarak belirlenmistir. Uygulamali bilimler
tiniversiteleri 6zel veya belediye odakli bir sirket veya vakif ta-
rafindan yonetilmektedir. Bu tiniversiteler, genis 6zerklige ve



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 49

egitim/aragtirma 6zgiirliigiine sahip bagimsiz tiizel kisilikler

olup i¢ yonetimleriyle ilgili konularda bagimsiz kararlar ala-

bilmekle beraber faaliyetler i¢in her zaman devlet tarafindan

verilen igletme lisansina ihtiya¢ duymaktadir (Eurydice, 2023).
2002 yilinda tilkede iglerinde gesitli sanat akademilerinin

de oldugu 20 tiniversite faaliyet gostermistir. 2009 yilinda ¢1-

karilan “Universiteler Yasast” ile bazi iiniversitelerin statiisii

degismis, bazilar1 birlesmis ve bazilarinin da isimleri degis-

misgtir. 2009 yilinda yapilan son kanuni degisiklikle beraber

giiniimtizde Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'nin gérev alani altin-

da Finlandiya’da 14 tiniversite yer almaktadir. Bu tiniversite-

ler (Universities Act, 2009):

Helsinki Universitesi

Dogu Finlandiya Universitesi

Jyviaskyld Universitesi

Lapland Universitesi

Oulu Universitesi

Tampere Universitesi

Turku Universitesi

Vaasa Universitesi

X ® N e

Abo Akademi Universitesi

—_
o

. Lappeenranta Teknoloji Universitei

. Hanken Ekonomi Universitesi

—_
[

. Helsinki Sanat Universitesi

=
W N

. Aalto Universite Vakfi (Aalto Universitesi olarak faaliyet
gosteriyor)

—
S

. TTY Vakfi (Tampere Teknoloji Universitesi olarak faaliyet
gosteriyor)
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Yukarida belirtilen ilk 12 tiniversite, Universiteler
Kanunu’'na gore faaliyet gosterirken Aalto ve Tamepere Tek-
noloji Universiteleri Vakiflar Kanunu'na gore faaliyet goster-
mektedir. Kanuna gore tiniversitelerin misyonu, akademik ve
sanatsal egitimin yani sira bagimsiz akademik arastirmay1 da
tesvik etmek, arastirmaya dayal yiiksek 6grenim saglamak
ve Ogrencilerini tilkelerine ve genel olarak insanhiga hizmet
edecek sekilde yetistirmektir. Universiteler misyonlarini ye-
rine getirirken yasam boyu 6grenmeyi saglamakta, toplumla
etkilesime girmekte ve tiniversite arastirma bulgularinin ve
sanatsal etkinliklerinin sosyal etkisini tegvik etmektedir. Uni-
versitelerin faaliyetlerini arastirmada, sanatsal faaliyetlerde,
egitim ve Ogretimde arastirma biitiinltigline uygun olarak
yiiksek uluslararas: standart saglayacak sekilde diizenleme
zorunlulugu vardir. Ayrica tiniversiteler bilimsel, sanatsal
ve yiiksek 6grenim 6zgiirliigiinii koruyan 6zerklige sahiptir.
Ozerklik, {iniversitelerin kendi ig yonetimleriyle ilgili konu-
larda kendi kararlarin1 verme hakkina sahip oldugu anla-
mina gelmektedir. Ulkede iiniversitelerle ilgili kanun veya
mevzuat hazirlamirken {iniversitelere bu konuda goriis bil-
dirme imkan verilmektedir (Universities Act, 2009).

Helsinki Universitesi ve Helsinki Sanat Universitesinde
egitim dilleri Fince ve Isvecce'dir. Abo Akademi Universitesi,
Hanken Ekonomi Okulu ve Helsinki Universitesi Isvec Sosyal
Bilimler Okulu’nda egitim icin kullanilan dil Isvecce’dir. Diger
tniversitelerde ise egitim dili Fince’dir (Universities Act, 2009).

Finlandiya’da tiniversiteler, miitevelli heyeti, rektor ve tini-
versite kolej kurulu gibi idari organlardan olusmaktadir. Bir
kamu tiniversitesinin rektor, tiniversitenin yonetim kurulu tara-
findan en fazla beg yillik bir siire igin secilmektedir. Rektor olma
sarti, doktora derecesine sahip olmasi, rektorliik yeterliligine sa-
hip olmast ve yeterli diizeyde liderlik vasiflarina sahip olmasidir.
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Ancak doktora yapma zorunlulugu, Helsinki Sanat Universitesi
rektorliigii icin gegerli degildir (Universities Act, 2009).
Finlandiya’da 6gretmen yetistiren tiniversitelerin 6gret-
menlik uygulamasi ihtiyaclarinin kargilanmasi ve 6gretmen
egitiminin gelistirilebilmesi icin 6gretmen adaylarmin uy-
gulama yapabilecegi yeterli sayida uygulama okulu bulun-
maktadir. Bu okullar ihtiyaca gére okul 6ncesi, temel egitim,
ortaokul ve lise seviyelerinde tesis edilmektedir. Her 6gret-
men uygulama okulunun iiniversite tarafindan atanan ve
tniversite dig1 tiyeleri de igerebilecek bir idari orgam yer al-
maktadir. Bu okullarda ayrica okuldaki uygulamalardan so-
rumlu bir yonetici bag 6gretmen bulunmaktadir. Uygulama
okullartyla ilgili ayrintili yonetmelikler iiniversite yonetimi
tarafindan hazirlanmaktadir (Universities Act, 2009).

D. Finlandiya’da Din Egitimi

Son birka¢ on yilda din egitimi hem Finlandiya’da hem de
Avrupa genelinde yeni bir 5nem kazanmaya baglamistir. Fin-
landiya yerel hiikiimeti ve bazi AB organlar tarafindan din
egitimine kars1 giderek artan bir ilgi s6z konusudur. Bu ilginin
iki 5nemli sebebi vardur. Ilk olarak, Tkinci Diinya Savagi'ndan
sonra Avrupa tilkelerine hizla artan gég, kiiltiirel cogulculugun
artmasina yol agmistir. Bu durum, AB smnirlar1 igerisinde artan
cesitlilikle basa ¢ikmak igin Avrupal tilkeleri yeni ¢ok kiilttirlii
politikalar gelistirmeye zorlamistir. Tkincisi, ilk nedenle iligkili
olarak, uluslararasi cergevede kitlesel goclerin getirdigi ic ve
dis kaynakl giivenlik tehlikelerine karsin Avrupa’nin sosyal
ve politik istikrarimin devamlihigy ile ilgili hizla artan endigeler
olarak gosterilmektedir. Avrupa tilkelerinin yeni dini azinlik-
lar1 yonetmede thmalkarliktan aktif bir politikaya gectigi goz-
lemlenmektedir (Turner, 2011, ss. 192-193).
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Finlandiya, Avrupamin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya biirtin-
mesinin ardindan bir¢ok yeni diizenleme gergeklestirmistir.
Hem Avrupa’daki genel yasal kosullara uymak hem de birgok
tilkeden gelen farkli etnik ve dini grubun tilkeye uyumunu
saglamak amaciyla anayasa cergevesinde degisiklikler yapil-
mustir. Bu baglamda, Finlandiya Anayasasi'na gore herkes ka-
nun 6niinde esittir (The Constitution of Finland, 1999, ss. 2-3).
Anayasada demokrasi, bireye yasam kogullar1 gercevesinde
toplumun gelisimine katki saglama ve etkileme hakki ver-
mektedir (The Constitution of Finland, 1999, ss. 1-2). Anayasa
ayn1 zamanda hi¢ kimsenin gegerli bir sebebi olmadan; bireyin
cinsiyet, yas, etnik koken, dil, din, inang, fikir, saglik, engellilik
veya diger sebepler gozetilerek farkli bir muamele gormesi-
ne izin vermemektedir (The Constitution of Finland, 1999, ss.
2-6). Bu yasal giivenceye uygun olarak, Finlandiya hiikiimeti,
farkl1 etnik kokenli gruplara kendi dil ve kiiltiirlerinde 6gre-
nim gorme hakki vermektedir (Sakaranaho, 2013, s. 231).

Tim bu gelismeler gercevesinde Finlandiya, din egiti-
minde de bir¢ok ¢alisma yaparak bu alani hukuki anlamda
gilivence altina almistir. Bu baglamda Fin okullarinda 6gre-
tilen zorunlu din egitiminin hukuki dayanag: 1998 Temel
Egitim Kanunu’dur ve Fin din egitimi politikalar1 bu kanuna
gore sekillendirilmektedir. Kanuna gore, Finlandiya’da her-
hangi bir dini topluluga veya cemaate tiye ailelerin ¢ocuklari,
kendi dini inanglarina gore din egitimi alma hakkina sahiptir.
Ogrenciler inanglarina gore farkli siniflarda kendi din dersle-
rini alabilmektedir. Temel Egitim Kanununun 2003 yilinda
glincellenen “Din Egitimi ve Etik” baglikl1 13. boliimiinde din
egitimi ile ilgili altt madde ile gerekli aciklamalar yapilmisgtr.
Bunlar (Basic Education Act, 1998):
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1. Temel egitimi organize eden (yerel yonetim ve okullar),
ogrencilerin ¢cogunlugunun dinine gore din egitimi ve-
rir. Bu durumda din egitimi, 6grencilerin cogunlugunun
mensubu oldugu dini cemaate uygun olarak diizenlenir.
Bu dini topluluga ait olmayan bir 6grenci, veli tarafindan
temel egitimi veren kisiye bu konuda bilgi verildikten
sonra soz konusu din egitimine katilabilir.

2. 1. fikrada belirtilen din egitimine katilmayan Evanjelik-
Luteryen Kilisesi veya Ortodoks Kilisesi'ne mensup tig
veya daha fazla 6grenciye kendi dinine gore egitim verilir.

3. 1. fikrada belirtilen din egitimine katilmayan 2. fikrada
belirtilenler disinda bir cemaate mensup ti¢ veya daha
fazla 6grenciye, velileri talep etmeleri halinde kendi din-
lerine gore din egitimi verilir.

4. Bir 6grenci birden fazla dini topluluga mensupsa, 6gren-
cinin hangi dini egitime katilacagina 6grencinin velisi
karar verir.

5.  Herhangibir dine mensup olmayan ve 1. fikrada belirtilen din
egitimine katilmayan 6grencilere etik bilgisi 6gretilir. Kendi
dinine uygun din egitimi verilmeyen bir cemaate mensup
ogrenciye, velisi tarafindan talep edilmesi halinde etik bilgi-
si dgretilir. Temel egitimi organize eden kurum, buna hakk:
olan en az ii¢ 6grenci varsa, etik egitimini diizenler.

6. Herhangi bir dini topluluga mensup olmayan bir 6g-
renci, velinin talebi tizerine yetistirilme tarz1 ve kiiltiirel
gecmisi goz oniine alindiginda, temel egitimi organize
edenler tarafindan saglanan din egitimine de katilabilir
Temel Egitim Kanunu'nda “6grencilerin ¢ogunlugunun

dinine gore din egitimi saglanmalidir” denilerek uygulama-

da Fin toplumunun ¢ogunlugunun mensup oldugu Evanjelik
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Luteryen din egitimine vurgu yapilmaktadir. Ayrica 1998 6n-
cesi azinlik din egitimi uygulamasinda en az 20 6grencinin bir
azinlik dini/mezhebi se¢mesi gerekirken 1998 Temel Egitim
Kanunu ile beraber Ortodoks ve diger dini azinliklar igin 6g-
renci sayist ti¢ ve daha fazlasina ulastiginda bu dersler agilaca-
g1 ve yerel yonetimlerin bu dersleri organize etme zorunlulu-
gu karara baglanmigtir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

Din egitimi yaklagimlarina bakildiginda, 6grencinin din-
sel bagliligini artirmay1 amaclayan confessional ve din egiti-
minde tamamen tarafsiz olmay1 amagclayan non-confessional
din egitimi akla gelmektedir. Finlandiya din egitim siste-
mi ise bu iki yaklasim arasinda yer almaktadir. 1998 Temel
Egitim Kanununa gore, Finlandiya’da herhangi bir dini top-
luluga veya cemaate tiye olanlar, baz1 kosullar1 yerine ge-
tirmek sartiyla kendi dini inanglarina gore din egitimi alma
hakkina sahiptir. Bu ytizden Fin okullarinda din egitimi,
Wanda Alberts’in deyimiyle separative (ayr1 siniflarda egi-
tim) bir yaklagimla yapilmaktadir (Sakaranaho, 2013, s. 227).
Finlandiya’da din egitimi konusunda ulusal bir miifredat uy-
gulanmakta ve 12 azinlik dini grubun* (Opetushallitus, 2023)
din egitiminde Finlandiya'nin dini tarihi gibi ortak konular
islenmektedir. Siuflarda ibadet yapilmasima miisaade edil-
memekte sadece dinin biligsel boyutta 6gretilmesine izin ve-
rilmektedir. Ulusal Egitim Kurulu (OPH), din egitiminin en
onemli amaclarindan birisinin 6grencilerin kendi gelenekleri-
nin onlara 6gretilmesi oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencile-
rin kendi dinlerine daha ¢ok asina olabilmeleri i¢in bir kiliseyi
veya camiyi ziyaret etmelerine izin verilmekte; dua, ilahi ve
dini rittieller hakkinda 6grenmek, din egitiminin bir parcasi

4 Bunlar:_Ortodoks, Adventist, Bahai, Budigt, Pentekostal hareketi, Herran
Kansa, Islam, Musevilik, Katolik, Krigna, Isa Mesih’in Son Zaman Azizleri
Kilisesi ve Ozgiir Kilise.
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olarak gortilmektedir. Fakat giiniimiizde devlet okullarinda-
ki din derslerinde dini pratiklere ¢ok az yer verilerek daha
¢ok dinin biligsel boyutuna odaklanilmaktadir (Sakaranaho,
2013, s. 234). Buna ek olarak, din derslerinde ibadetlerin gor-
sel veya canlandirma yontemiyle 6gretilerek dini metinlerin
ezberlenmesiyle ilgili uygulamalarin yapildig: bilinmektedir
(Kimanen, 2014, s. 265). Ogrencilerin agirlikli olarak biligsel
yoniiniin gelistirilmesi ve dine baghligin ¢ok fazla 6n plana
¢ikmamasi sebebiyle bazi aragtirmacilar Finlandiya’daki bu
yaklagima “weak confessional” (zayif bir sekilde mezhebe
dayali) adin1 vermektedir (Ubani, 2012, ss. 35-36).

Finlandiya din egitimi sisteminde 6grenciler zorunlu din
derslerini kendi dinlerine gore alabilmektedir. Fakat 6gren-
cinin dini tercihine uygun bir din dersi mevcut degilse veya
yeterli 6grenci olmamasi sebebiyle agilmamigsa; bu durum-
da zorunlu din dersleri yerine 6grenciler, “Kiiltiir, Diinya
Gortigti ve Etik” (eldmdinkatsomustieto) dersini alabilmekte ve
bagka bir zorunlu din dersi almas1 gerekmemektedir. Farkl
herhangi bir dini gruba mensup 6grenciler, istedikleri takdir-
de Luteryen din dersini de alabilmektedir (Kimanen, 2014, s.
265). Zorunlu din derslerini almak istemeyen 6grenciler igin
verilen Kiilttir, Diinya Gortisii ve Etik dersi, temel egitimde
haftada bir saat olarak okutulmaktadir. Temel egitimde yerel
yonetimler tarafindan belirlenen sadece bir siif diizeyinde
din dersleri haftalik iki saat olarak okutulabilmektedir. Yani
9 yillik temel egitimin herhangi bir diizeyinde yerel yonetim-
ler isterse din derslerini haftada bir saat yerine iki saat okut-
maktadir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

Ulusal Egitim Kurulu (OPH), din egitimi igin cesitli
amaglar belirlemistir. Dinde 6gretim, 6grencinin kendi dini
bilgisini ve dzellikle Fin toplumunda etkisi olan ilahi gelenek-
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ler olmak tizere diger din ve goriislerle kargilasmaya hazir
hale gelmesini amaglamaktadir. Din egitimi, 6grencilerin bir
kimlik ve diinya goriisii insa etmeleri igin 6grencilere bilgi,
beceri ve tecriibe kazandirmaktadir (National Core Curriculum
for Basic Education, 2004). Ogrencilerin kimlik ingasimin gelisti-
rilmesi amacina ek olarak, 6grencinin kendi inanci ve Fin dini
gelenegiyle iliski kurmasi, diger dinleri tanimasi, 6grencinin
dinin kiiltiirel ve insani anlamini kavramasi ve dinin etik bo-
yutunu 6ztimsemesini hedeflemektedir (Poulter, 2016, s. 188).

Finlandiya’da din egitimi hem Fin dini gelenek bilgisini
icermekte hem de diger dinler ve diinya gortisleri hakkinda
bilgi vermektedir. Bu baglamda okulda verilen din dersleri-
nin amaclarindan birisi de farkli dinleri ve inanglarin bakis
acilarim ilgilendiren genis ve ¢ok yonlii bir egitim vermektir.
Bu yondeki bir din egitiminin gerekgesi, bagimsiz deger yar-
gilamalar1 yapabilen, sosyal sorumluluk alabilen ve kiiltiirel
etkilesime katilabilen ¢ogulcu bir toplumun {iyesi olmalar1
beklenen genglerin yetistirilme ihtiyacidir. Kiiltiirel etkile-
sim konusunda, 6grencilerin dinlerle ilgili kiiltiirel okuma
hakimiyetine sahip olmalar1 amaglanmistir. Buna ek olarak
din egitimi, dinin birey, toplum ve kiiltiir tiggeninde ne kadar
onemli bir etken oldugunu kavramada genglere yardimci ol-
maktadir (Sakaranaho, 2013, s. 236).

Okullarda verilen din dersini iki bakis agisindan deger-
lendirmek miimkiindiir. Tlki dersin kendi karakteri/ muhte-
vasy, ikincisi ise dersin yasal stattisiidiir. Dersin karakteristik
durumunun, okuldaki yasal statiisiinden daha 6nemli oldugu
soylenmektedir. Yasal statiisiine bakildiginda bu ders, okul
miifredatinda yer alan diger dersler gibi devletin belirledigi,
her 6grencinin almasinin zorunlu oldugu ve gretmenlerin
gorevlerinin bir pargasi olarak 6gretmek zorunda oldugu bir
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derstir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 183). Sadece 6grenciler
kendi dinlerine gore ders alabilmekte veya alternatif olarak
Kiiltiir, Diinya Gortisti ve Etik (elaminkatsomustieto) dersini se-
¢ebilmektedir. Yasal olarak din dersini diger derslerden ayiran
herhangi bir 6zellik yoktur. Din dersi temel egitimdeki diger
derslerle kargilastirildiginda; din egitiminin icerigindeki fark-
hiliklarin 6tesinde kendine has bazi karakteristik ozellikleri
bulunmaktadir. Kallioniemi ve Ubani’ye (2016) gore bu ozel-
likler dort ana baglikta incelebilir. Bunlar; biittinlestirici uy-
gulama, yakin etkilesim, elestirel diistinme ve biitiinctil bilgi
olarak adlandirilmaktadir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 185).

Biitiinlestirici Uygulama (integrative practice): Din egitimi
konular1 arasinda her ne kadar kilise tarihi, Incil hikayeleri,
dini bayramlar ve seremoniler olsa da din dersleri biittinles-
tirici yaklagima sahiptir. Hem ama¢ hem de uygulama ala-
ninda biitiinlestirici bir muhtevanin oldugu goriilmektedir.
Dersin igeriginde tarih, sanat, miizik ve edebiyatin yan sira
insan haklari, vatandaglik ve gevre egitimi de bulunmaktadir.
Dersin amaci da 6grencinin diinya goriisiiniin gelistirilmesine
yardimecr olmak ve hayat bilgisinin artirilmasini saglamaktir.
Bu acidan da dersin biittinlestirici oldugu goriilmektedir.

9 yillik zorunlu egitimin basladig1 1970°li yillardan bu
yana Ogrencinin kisisel diinya goriisiinii gelistirmesi ve hayat
bilgisini gelistirmesi her zaman ana hedefler arasinda yer al-
mis, bunun i¢in temel egitimde 6grencilere farkli otobiyografik
materyal kullandirilmaktadir. Bunlardan birisi, alt siiflardaki
ogrencilerden kendilerini resim kagidinda farkli bicimlerde
cizmelerinin istenmesidir. Ust siniflarda ise, 5grencilerin kendi
refleksleri ve bakis agilarini konu alan birgok anketi cevapla-
malar istenmektedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 185).

Samimi, Yakin Etkilesim (intimate interaction): Din egitimine
eklenen dini geleneklerin sayisinin son zamanlarda artmasia
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paralel olarak bu ders gittikge daha etkilesimli bir ders halini
almugtir. Bu kapsamda 20001i yillarda o6zellikle alt smniflarda
Incil’den alinmis hikayelerle ders anlatimi, grup calismalar1 ve
dgrencilerin yaraticilik becerilerini artirabilecek metotlar daha
stk kullanilmaya baglanmistir. Buna ek olarak din derslerinde
dgrencilerle etkilesimin daha fazla olabilmesi icin siflardaki
dgrenci sayist azaltilmigtir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 185).
Elegtirel Diigiinme: Finlandiya’da din egitimi, yapis geregi
elestirel diisiinmeye 6nem vermektedir. Her ne kadar dersin
muhtevasinda mezhepsel unsurlar yer alsa da dersteki asil
vurgu, kisisel diigtincelerin agik uglu ve biitiinciil olmas tize-
rindedir. Derste kullamilan diyalog yontemi ile 6grencilerin ha-
yat, ahlak ve din ile ilgili gortislerinin gelisimini desteklemek
amaglanmistir. Ozellikle 1980'1i yillardan sonra dini unsurlar,
oldugu gibi kabul edilen olgular olmak yerine kisisel anlamlan-
dirma tizerine diistinme igin bir kaynak haline gelmistir. Buna
bagl olarak Fin din derslerinde elestirel diisiinmeyi tesvik ede-
rek din, diger varolugsal unsurlar ve kisisel anlamlandirmaya
vurgu yapilmaktadir. (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 185).

Biitiinciil Bilgi: Diger teorik derslerin amaclariyla din egji-
timi dersi karsilastirildiginda, din egitimi dersi goreceli ola-
rak daha kapsayicidir. Bu yoniiyle hayatta kavramsallagsan
fenomen ve hayatin farkinda olmak gibi farkl yollara sahip-
tir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 185).

Din dersi, temel egitim igerisinde farkli bir ders olma
ozelligi tasimaktadir. Zira dersin genel amaci, kisiye kendi di-
nini ve dininin farkliliklarini 6gretmektir. Ayn1 zamanda din
ve kiiltiir arasindaki farklilig1 ayirt edebilmek igin Finlandi-
ya’daki ve diinyadaki dini ve dini olmayan geleneklerin 6g-
retilmesi de bu dersin hedeflerindendir. Bu sayede 6grenciler,
elestirel diistinme becerilerini gelistirebilecek ve farkli bakis
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agilarindan dini ve dini olmayan diinya goriislerini ayirt ede-
bilecektir. Bu ders ayrica 6grencilerin farkli kiiltiirlerle ileti-
sime gecebilmesi icin ihtiyac olan bilgi birikimi ve cesareti
kazandirmakta ve dgrencilerin diger insanlarin kutsallarina
ve geleneklerine saygi duymak gibi erdemli davraniglar ser-
gilemelerine zemin hazirlamaktadir. Din dersi genel olarak,
dgrencinin kendi kimligini, diinya goriisiinii ve hayata dair
kendi kisisel yaklagimini insa ederek hem bir Fin vatandas:
hem de bir diinya vatandag: olarak ahlaki ve toplumsal so-
rumluluklara sahip bir sekilde topluma entegre olmasina yar-
dima olmaktadir (Kallioniemi & Ubani, 2016, ss. 183-184).

Finlandiya’da din dersi yaklagiminin tam olarak nasil
olmasi gerektigi konusunda bir¢ok tartisma bulunmaktadir.
Bu ders modelinin Fin toplumunda oldukca yaygin bir se-
kilde desteklenmesine ragmen, bazilar1 genel dini bilginin
ogretildigi Isve¢ modeli olarak bilinen bir tiir integrated/
non-confessional yani birlesik siiflarda mezhebe dayali
olmayan modeli savunmaktadir. Isve¢ modelinin alternatif
olarak diigiiniilmesinin baglica sebeplerinden birisi, sepera-
tive din egitimi uygulamalarinda karsilagilan zorluklardir.
Son yillarda Fin toplumunda artan ¢ok kiiltiirliiliikle birlikte
Finlandiya’da resmi statiiye kavusan dini topluluklarin say1-
st hizla artmasinin bir sonucu olarak Fin okullarinda siniflar-
da ogretilen dinlerin gesitliligi de artmaktadir. Bu da dogal
olarak egitim sistemi i¢inde din egitiminin daha zor ve mas-
rafli olmasi anlamina gelmektedir. Islami gruplarin sayisinin
giin gectikge artmasi, bu duruma 6rnek gosterilebilir. 1980°1i
yillarin sonlarinda Finlandiya’da sadece 5 Islami resmi grup
varken; bugiin bu say1 20'ye ulagsmig durumdadir (Sakarana-
ho, 2013, ss. 242-243). Ayrica Finlandiya’da okullarin artan
is ytlikiinde sadece din egitimi uygulamalarmin rolii yoktur.
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Kanuna gore, Finlandiya'ya gog¢ eden insanlarin ana dilinde
egitim haklar1 da bulunmaktadir. Bu ytizden gégmen 6gren-
ciler, hem kendi ana dillerinde 6grenim gormekte hem de Fin
dilini ikinci bir dil olarak 6grenmektedir. Bu durum okullarin
masraflarimn bir hayli artirmaktadir.

Finlandiya’da Avrupa f{ilkeleriyle paralel olarak artan
cokkilturliliik, tilkeyi din egitimi konusunda daha liberal
uygulamalar yapmaya zorlamaktadir. Fakat Hella ve Wright'a
gore liberal bir goriintii veren devletin din egitimi uygulama-
larinda mezhepsel bir tavir sergilemesi, tilkenin bu baglamda
bir ikilemde oldugunu gostermektedir. Devlet bir yandan din
egitiminin liberal formunu kabul ederken diger yandan ayr1
siniflarda din egitimi uygulamas: takip edilmektedir. Ulke-
deki dgrencilerin ¢ogunlugunun Luteryen Kilisesi mensubu
olmasi ve mensup olduklar1 dine gore egitim almalar1 bunun
kanit1 olarak gosterilmektedir (Hella & Wright, 2008, s. 56).

Ogrencinin inancina gore ayr siniflarda gergeklestirilen
din egitimi uygulamalar1 baglaminda bir bagka tartisma ise, 6g-
rencilerin farkli siniflarda birbirlerinin dinini ve kiiltiirtinti gor-
meden, farkli kiiltiirlerdeki akranlarmin goriislerini duymadan
egitim gormelerinin kiiltiirleraras: etkilesimi zorlastirdigidir.
Dolayistyla birbirleriyle kiiltiir aligverisi yapamayan genglerin
guinliik hayatta nasil sosyallesecegi merak konusudur.

20001 yillarin baglarindan beri Fin okullarinda verilen
din derslerinin mesru olup olmadig: tartismalarinda azalma
goriilmektedir. Din derslerinin Fin devleti kuruldugundan
beri okullarda verildigi g6z oniinde bulunduruldugunda; bu
derslerdeki herhangi bir degisiklik veya miifredattan kaldir-
ma, Fin zorunlu ilkogretim sisteminin ve anayasanin tiimiiyle
yeniden degerlendirilmesi ve analiz edilmesini gerektirmekte-
dir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 188). Ote yandan Fin vatan-
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daglarinin, okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin biiyiik cogun-
lugu, din egitiminin okullardaki genel egitim igin ¢ok énemli
oldugu diistincesindedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 188).

Ubani ve Kallioniemi (2016), Finlandiya’da devlet okul-
larindaki din dersleri tizerinde yapilan giincel tartismalara
katkida bulunarak din egitimi ve etik dersinin bir arada 6gre-
tildigi yeni bir miifredatin olusturulmas: gerektigini savun-
maktadirlar. Onlar mevcut sistemin bu miifredata uygulana-
bilmesi icin iki farkli secenek sunmaktadir. Tiim 6grenciler
icin ortak bir din egitimi dersinin okullarda verilmesi veya
bugiinkii uygulamanin devam ettirilerek din derslerine sinif
diyaloguna dayali bir etik/ahlak tinitesinin eklenmesinin
isabetli olacag1 ve bdylece bu uygulamanin din egitimini
daha az tartigmali bir konuma getirecegi gortistindedirler
(Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 188).

Fin din egitimi sistemine uluslararas1 bir perspektiften
bakildiginda, farkli dinlerin farkli siniflarda 6gretildigi 6zel
bir modele sahiptir ve din egitiminin doktriner bir amac
yoktur. Skeie, bazi Avrupa tilkelerinin din egitimi politikala-
rin1 karsilastirmig ve bu politikalari ikiye ayirmustir. Birincisi,
uniform-giiclii tip; ikincisi ise, multiform-zayif tiptir. Uniform-
gticlii tipte din egitimi icin tek bir modele adapte olabilmek
icin toplumun rizasma vurgu yapilmaktadir. Bu tip din egiti-
mi politikasinda confessional veya non-confessional din egitimi
olabilir. Multiform-zayif tipte din egitimi igin tek bir modele
adapte olabilmek i¢in toplumun daha az istegi goriilmekte-
dir. Fin egitim sistemi ise, multiform-zayif tipte bir modele sa-
hiptir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 179).

Finlandiya’da din dersleri kitaplarinin basiminda her
din igin farkli bir uygulama s6z konusudur. Evanjelik Lu-
teryen din dersleri okullarda ¢ok yaygin oldugu icin bu din
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dersinin ders kitaplar1 bir¢ok farkli yayimar tarafindan basil-
makta ve satilmaktadir. Fakat Ortodoks, Katolik ve islam din
ders kitaplari, bu derslerin ¢ok yaygin olmamasindan dolay1
sadece Ulusal Egitim Kurulu (OPH) tarafindan basilmakta-
dir. Temel egitim okullarinda okutulmas: i¢cin OPH tarafin-
dan yazilan ilk slam din dersi kitab1 2009 yilinda basilmustr.
2011 yilinda ise Islam din dersi kitab1 1-6. simiflar1 igin ge-
listirilerek Salam adi altinda OPH tarafindan bir seri olarak
basilmaya devam edilmistir. 7-9. siniflar1 i¢in Islam din dersi
kitap serisi 2020 yilindan itibaren basilmaya baslanmistir. Bu
kitaplar Fin kiiltiirel oryantasyonuna uygun sekilde dizayn
edilerek geleneksel Fin kiiltiirtinden alinmis bir¢ok gorselle
beslenmistir. Kitaplar ilk yayinlandigi zaman Fin Islam modeli
ve Fin Miisliiman kimligini tesvik ettigi icin medya tarafindan
biytik ilgi duyulmus hem elestirilmis hem de ¢ok begenil-
mistir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 118).

1. Din Egitimi Miifredat:

Finlandiya’da Ulusal Egitim Kurulu (OPH), temel egitimde
ve ortadgretimde okul derslerinin oldugu miifredat progra-
minu belirlemektedir. Yeni bir din egitimi miifredat: olustur-
mak veya miifredatlar1 giincellemekle yiikiimlii olan Ulusal
Egitim Kurulu, bu siireci ytiriitiirken yerel yonetimler, okul-
lar, 6gretmenler ve dini gruplarin iginde bulundugu bir or-
tak komisyonla calismaktadir. Genellikle bir bolgede yeni
bir miifredat programinin olusturulmasi, yeni bir din veya
mezhebe bagh 6grencilerin o din dersini talep etmesiyle giin-
deme gelmektedir. Boyle bir durum vuku buldugunda yerel
yonetimler, Ulusal Egitim Kurulu'nu bilgilendirmektedir.
Kurul, din egitimi uzmanlari, deneyimli okul 6gretmenleri ve
din egitimini verecek 6gretmenlerden olusan bir grupla din
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dersi miifredatim hazirlamaktadir. flgili grupta bazen o dini
temsil eden uzmanlar da bulunmaktadir (Sakaranaho, 2013,
s. 235). Ornegin, Islam dini miifredat hazirhginda baskent
bolgesindeki okullarda calisan ve Islam din dersi 6gretmenli-
gi unvanina sahip bazi 6gretmenler miifredat ¢alismalarinda
yer almaktadir. Din uzmanlari, dini cemaatler ve Ulusal Egi-
tim Kurulunun ortak bir sekilde olusturdugu miifredatlarin
icerikleri devlet tarafindan kontrol edilmekte ve desteklen-
mektedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 179). Finlandiya’da
din egitimi miifredati her ne kadar i¢inde dini cemaatlerin
de oldugu bir komisyon tarafindan olusturulsa da din egiti-
mi dersleri, dini cemaatlerin menfaatleri yerine devlet okul-
larinin genel pedagojik amaclar1 dogrultusunda dini bilgiyi
temel alan bir yaklagimi benimsemektedir (Sakaranaho &
Rissanen, 2021, s. 115). Dolayisiyla miifredat olusturulurken
dini cemaatlerin fikri alinmakta fakat pedagojik amaglar nihai
olarak devletin menfaatlerine gore belirlenmektedir.

2003 yilinda Din Ozgiirliigii Kanunu'nun yasalagmasi-
nin ardindan Temel Egitim Yasasi’'nda da giincellemeler ya-
pilmus ve dini 6zgtirliikler genisletilmistir. Bu yasal degisim-
lere uygun olarak Ulusal Egitim Kurulu, 2004 yi1linda okullar
icin yeni bir miifredat hazirlamis ve bu miifredat 2006 y1lin-
da uygulanmaya baglanmustir. Ayrica Luteryen ve Ortodoks
miifredatlarina ek olarak 11 farkli din veya mezhebe gore
yeni miifredat hazirlanmigtir. Bu miifredatlar dini gruplarin
ve Ulusal Egitim Kurulu'nun ortak ¢alismasiyla olusturul-
mus olup biitiin din dersleri igin ortak amaglar1 belirlemekte-
dir. Din egitimi i¢in hazirlanan bu farkli miifredatlarin hepsi
ogrencilerin kisisel bakis agilarinin gelisimini ve bir fenomen
olarak hayatin dini ve ahlaki boyutlarini1 anlamlandirmalari-
n1 hedeflemektedir. Din egitiminin genel amaci “6grencilere
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din okur yazarligi 6gretmenin yaninda onlara kendi dinlerini
tanitmak, Fin dini geleneklerini 6gretmek, dinin kdiltiirel ve
insani amacinin anlagilmasint saglayarak diger dinler hak-
kinda bilgi vermek, ahlaki sorumluluklar: 6gretmek ve dinin
ahlaki boyutunu anlamalarmna yardimeci olmak” seklinde si-
ralanmaktadir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 180).

2014 yilinda Fin Temel Egitim Miifredat: tekrar giincel-
lenmis, din egitimi dersleriyle ilgili boliimler yenilenmistir.
Yenilenen miifredatta din egitiminin, 6grencilerin kendi dini
ve sosyal gevresi ve demokratik bir toplumun sorumlu bir
tiyesi olabilmesi igin onlarin gelisimini destekledigi ifade
edilmistir. Din egitiminin bu amaglari, diger dinlerin yani
sira Ogrencinin kendi dini hakkinda bilgilerin 6gretilmesi;
diyalog ve diger buna benzer cesitli yeteneklerin desteklen-
mesi araciligiyla gergeklestirilmektedir (Sakaranaho & Rissa-
nen, 2021, s. 115). Ayn1 zamanda bu miifredatta, farkl kiil-
tiirlerin bir araya gelmesiyle meydana gelen Finlandiya'nin
kiiltiirel mirasina vurgu yapmakta, diger kiiltiirlerle etkile-
simde bulunarak 6grencilerdeki kiiltiirel kimligin olugmasi-
na yardimc olmaktadir. Bu ytizden din egitimi farkli din ve
diinya goriislerini icine alan kapsamli bir egitimin verilme-
sini amaclamaktadir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 116).

Din egitiminin Ulusal Cekirdek Miifredattaki icerigi Fin
okullarindaki farkli dinlere ait tiim din derslerini kapsaya-
cak sekilde ve ti¢ ana baslikta toplanmaktadir. Bunlar; iyi ha-
yat, kisinin kendi diniyle iliskisi ve dinler diinyasidir. “lyi hayat”
baslig: altinda verilen etik ve hayati sorgulama 6gretimi il-
kedeki din egitiminin 6nemli bir parcas: olarak goriilmekte-
dir. Etik ve hayati sorgulama, din egitimine daha ¢ok ¢ocuk
merkezli yaklagsmaktadir. Asil amag¢ ¢ocuklarin kendilerini
daha iyi tanimalarma yardima olmak ve onlarin kendileriyle
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barigik olmalarini saglamaktir. Ayni zamanda insan haklar
ve dini 6zgiirliik gibi konular bu cercevede 6gretilmekte-
dir. “Kisinin kendi diniyle iligkisi” bashgma bakildiginda;
Finlandiya’da g¢ocuklarin evlerinde ve toplumda kendi dinle-
riyle ilgili aligkanliklar1 konu edilmektedir. Ornegin; ailelerin
Noel ve Paskalyay1 nasil kutladiklar1 ve digiin, cenaze vs.
gibi kilise ritiiellerinin nasil yapildig1 6gretilmektedir. Ugiin-
cii konu bagligi “dinler diinyas1” ise, diger inang ve dinler
hakkinda 6grenim, ¢ocuklarin gevrelerindeki diger dinlere
mensup insanlarin aligkanliklarini ve rittiellerini aragstirmala-
r1 ve gozlemlemeleriyle baglamaktadir. Daha sonra bu yakla-
sim, kademeli olarak 6grencilerin dinler aras: diyalog, kiiltiir
ve dini daha genis bir ¢ergevede sorgulamalar: yontinde ge-
lismektedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 184; National Core
Curriculum for Basic Education, 2014).

Avrupa’daki diger {ilkelerle kargilastirldiginda Fin din
egitimi sisteminin digerlerinden farkl: ve kendine has bir yeri
oldugu goriilmektedir. Zira dini azinliklar devlet okullarinda
kendi dinlerine gore din dersi alabilmektedir. Bu hususta Fin
modeli diger Iskandinav iilkelerinden de farklidir. Ornegin
Isvec'te din egitimi 1962’de yenilenmis ve mezhebe dayal1 ol-
mayan bir din egitimi sistemi getirilmistir. Benzer bir uygulama
1997’de Norveg'te de kabul edilmistir. Avrupada sadece Avus-
turya modeli Fin modeline benzemektedir. Fakat Avusturya’da
dini cemaatler din egitimi miifredatindan sorumludur ve din
egitimi kitaplar1 bu cemaatler tarafindan onaylanmak du-
rumundadir. Finlandiya’da ise din egitimi miifredati Ulusal
Egitim Kurulu ve dini cemaatlerin ortak ¢alismasiyla hazirlan-
maktadir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 179).

2014 yilinda giincellenen, 1 ila 9. siniflar1 arasin1 kapsa-
yan Temel Egitim Cekirdek Miifredatinda din dersleri 1-3.,
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4-6. ve 7-9. siuflar igin ayr1 ayri ele alinmistir. Dersin ige-
rikleri ve hedefleri 6grencilerin gelisim siireclerine gére ha-
zirlanmustir. Ayrica ders igerikleri ve hedeflerle iliskilendiril-
mis 7 ayr1 “capraz yeterlik” alan1 miifredatta yer almaktadir.
Bunlar; (1) distinme ve grenmeyi 6grenme, (2) kiiltiirel
yeterlik, etkilesim ve kendini ifade etme, (3) giinliik hayat-
la basa ¢ikma, (4) ¢oklu okuryazarlik, (5) bilgi teknolojileri
yeterligi, (6) is hayati yeterligi ve girisimcilik ve (7) stirdiirii-
lebilir bir gelecegi inga etme ve bu gelecekte yerini almadir
(National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

2015 yilinda giincellenen Ortadgretim Cekirdek Miifre-
daty, lise siniflarini kapsamakta olup miifredatta din dersleri
icin Temel Egitim Cekirdek Miifredatindaki gibi sinif ayrimi
bulunmamaktadir. Miifredatta belirtilen din 6gretiminin go-
revi, 0grencilerin dinler ve diinya gortisleri ile ilgili genel bil-
gi ve yetenekleri gelistirmelerine destek olmaktir. Ogrenciler
dinler, dindarligin tezahtirleri ve dinsizlik konusunda bilgi
edinmektedir. Lise din derslerinde 6grenciler dinlerin, kiiltii-
riin, kiiltiirel mirasin ve toplumun bir pargasi oldugu kadar
birey ve toplum yasaminin bir parcast oldugunu da 6gren-
mektedir. Din egitimi miifredati, dinler ve diinya gortisleri
hakkinda ¢ok yonlii bilgi icermekte ve 6grencilerin din ile
ilgili tartismalar1 anlamalarina yardimcr olmaktadir. Ayrica
ogrencilerin dinleri ve diinya gortislerini farkli bakis agila-
rindan analitik olarak incelemesine ve anlamasimna destek
saglamaktadir. Miifredata gore din egitimi, 6grencilere kendi
diinya goriislerini olusturma ve degerlendirmenin yani sira
dinler ve diinya gortisleri arasindaki diyaloga katilma bece-
rilerinin gelistirilmesinde rehberlik etmektedir. Bu yoniiyle
ders, 6grencinin demokratik toplumun sorumlu bir tiyesi ha-
line gelmesini desteklemektedir (National Core Curriculum for
General Upper Secondary Schools, 2015).
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Din derslerinde teolojik ve dini aragtirmalarin yani sira
kiiltiirel, toplumsal ve sanatsal arastirmalardan da yararlanil-
maktadir. Ders programlarinda ayrica dinlerin kendi kaynak-
lar1 ve medyanin aktardig: giincel materyaller de kullanilmak-
tadir. Ogretme ve 6grenmede farkli 6grenme ortamlarindan,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladig1 firsatlardan, daha
etkin ¢alisma yontemlerinden farkl sekillerde yararlanilmasi
tavsiye edilmektedir. Bunlara ek olarak din derslerinde 6gret-
menler, 6grencileri 6grenme stireglerinin kalic1 olarak plan-
lanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi konusunda yon-
lendirmekte ve tesvik etmektedir. Din 6gretiminde 6lgme ve
degerlendirme, dinlerle ilgili bilginin yonetimi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesinin yani sira diinya gortisleriyle ilgili kar-
silikli etkilesim becerilerin anlagilmasina odaklanmaktadir.
Ogretmen, genel bilgiyle ilgili becerileri ve diinya goriisii ve
etkilesimle ilgili yetenegi dikkate almaktadir (National Core
Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015).

Din dersi kazanimlar1 Ortadgretim Cekirdek Miifreda-
tinda ayrintili bir sekilde yer almaktadir. Bu kazanimlar ara-
sinda diinya dinleri, dinlerdeki gesitlilik, insan haklar1 gibi
bir¢ok konudan bahsedilmektedir. Din dersi kazanimlari su
sekilde siralanmaktadir (National Core Curriculum for General
Upper Secondary Schools, 2015):

* Dinler ve diinya goriisleriyle ilgili kiiltiirel okuryazarl-
g gelistirir,

* Dinlerde ve kiiltiirlerde kutsal sayilan seyleri ve bunlarin
insan faaliyetleri tizerindeki etkilerini tanur,

e Diinyanin farkl yerlerindeki dinlerin tarihsel ve giincel
onemi hakkinda bilgi sahibi olur,

o Kendi dininin 6zellikleri ve kiiltiirel etkileri hakkinda
bilgi sahibi olur
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¢ Dinlerin igindeki gesitliligi anlar,

¢ Dini dilin ve sembollerin 6zelliklerini bilir,

e Inanc ve bilimsel bilgi arasindaki iliskiyi anlar ve din aras-
tirmalarindaki temel perspektif ve yontemlere asinadir,

¢ Kendi diinya goriisiinii ve kiiltiirel kimligini insa edebi-
lir, yapilandirabilir ve degerlendirebilir,

e Farkli inanglara sahip insanlari anlama, farkl kiiltiirler-
den ve farkli fikirlere sahip insanlarla birlikte hareket
etme yeteneklerini gelistirir,

 Insan haklarina saygi duyar ve dinleri ve diinya goriisle-
rini insan haklar1 bakis agisiyla gozlemleyebilir,

e Sorumlu ve aktif bir vatandas olarak hareket etme yete-
neklerini gelistirir,

¢ Dini ve ahlaki sorular tizerinde diisiinme ve tartisma be-
cerilerinde ustalagir ve dinlerle ilgili bilgileri bagimsiz ola-
rak edinme ve elestirel degerlendirme becerisine sahiptir.

* Finlandiya’'da din egitiminin genel goriintimiine baktik-
tan sonra farkl dini gruplarin/mezheplerin din egitimi
uygulamalarina bakmak tilkedeki din egitimini daha iyi
anlama agisindan 6nemli goriilmektedir.

2. Luteryen Din Egitimi

Finlandiya’da Evanjelik Luteryen mezhebine mensup Hristi-
yanlar iilkenin dini acidan ¢ogunlugunu temsil etmektedir. Lu-
teryen Kilisesi, tilkedeki azinlik dini gruplardan olan Ortodoks
kilisesiyle beraber tilkenin resmi kilisesi olarak kabul edilmek-
tedir. Luteryen Kilisesinin halk ve devlet nazarindaki etkisi,
okullardaki din egitimini etkilemistir. Bu bakimdan Luteryen
kilisesine bagl 6grenciler (Fin 6grencilerin yaklasik % 85'1), Lu-
teryen din dersini almaktadir (Hella & Wright, 2008, s. 54).
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Luteryen din egitimi ile ilgili 6zellikle 2003 yilindan sonra
kapsamli degisiklikler yapilmis ve ders yeni Din Ozgiirliigii
Kanunu’'na uygun sekilde tasarlanmistir. Bu kapsamda 2004
yilinda Temel Egitim Ulusal Cekirdek Miifredat: yenilenmis-
tir. Bu miifredatta Luteryen din egitiminin ana odak noktasi,
din kiiltiirtindeki farkli yollar1 6grenciye 6gretmek ve 6gren-
cinin gelisiminde ana faktorleri ortaya ¢ikarmaktir (National
Core Curriculum for Basic Education, 2004, ss. 202-207). Luter-
yen din egitimi, kat1 bir Luteryen egitimden ¢ok, bir tiir genel
Hristiyanlig1 temsil etmektedir (Pyysiainen, 2000, ss. 13-15).
Temel egitimin ilk bes sinifinda Luteryen din egitiminin ana
konular1 Incil, ahlaki konular ve Luteryen kilise hayatidir.
Ayrica Yahudiligin, Hristiyanligin ve Islam’in ortak ve farkli
yonleri de bu dersin konularini olusturmaktadir. Bu smiflar
icin Ortodoks din egitimi, kilise y1l1 ve azizler, kilise tiyesi ol-
manin anlami nedir, Incil, ayinsel hayat-dogma ve ahlaki de-
gerlerin tanitilmasini icermektedir. Ayrica 6grencilerin kendi
diinya goriigleri ve ahlaki bakis agilar1 da desteklenmektedir.
Ogrencilerin diinya dinlerini tamimasi da Luteryen din egiti-
mi dersi i¢in 6nemli goriilmektedir (National Core Curriculum
for Basic Education, 2004, ss. 202-211).

Luteryen din dersleri Finlandiya’da temel egitimin ilk si-
nifindan itibaren ortadgretimin son smifina kadar okullarda
ogretilmektedir. Temel egitimde 1-5. siniflar arasinda Luter-
yen mezhebi grencilerin gelisimine uygun olarak daha basit
diizeyde 6gretilmektedir. Temel egitim 6 ve 9. sinuflar arasinda
ise Luteryen din derslerinde kademeli olarak Fin dini gelene-
ginin parcasi olarak 6nemli goriilen konular islenmektedir. Bu
kapsamda ilk olarak, Luteryen ve Ortodoks kiliseleri, diger
Hristiyan dini gruplari, diger dinler ve dini olmayan gruplar
1s1ginda Finlandiya dini durumunun genel bir gercevesi 6g-
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retilmektedir. Ikinci olarak, din 6zgiirliigi, ilahi ve diger dini
aktivitelerin gelenegi gibi Luteryen aktiviteleri dahil olmak
tizere, Luteryen kilisesinde tiyelik konular1 da bu derslerde is-
lenmektedir. Son olarak ise eski Finlandiya inanglari, Katolik
orta cagdan reform hareketlerine kadar Finlandiya’da din ve
reformdan sonraki durum 6 ve 9. smiflarda ders olarak islen-
mektedir (National Core Curriculum for Basic Education, 2004, s.
205). Bagka bir deyisle, Luteryen din egitimi derslerinde Fin
dini gelenegi Luteryen bakis agisiyla ogretilmektedir. Diger
dinlerin miifredatlarinda Fin dini gelenegine gore herhangi
bir amag listesi olusturulmamuistir. Bu ytizden Fin dini gelene-
ginin diger dinlerin bakis agisindan nasil goriindiigiinii soyle-
mek pek miimkiin degildir (Sakaranaho, 2013, s. 237).

Hella ve Wright'a (2008) gore 2004 Temel Egitim Cekirdek
Miifredatina gore hazirlanan Luteryen din egitimi, iki asamal
olarak tanimlanmaktadir. ilki bilgi edinme (din hakkinda &g-
renme), ikincisi ise kisisel gelisim i¢in yeteneklerin geligimidir
(dinden 6grenme). Ortaggretimde ise Ortaggretim Ulusal Ce-
kirdek Miifredati; dini gelenekleri ayrintili bir sekilde diistin-
mek ve analiz etmek i¢in kavramsal aracglari kullanarak ciddi
bir sekilde, 6grencilerin dini bilgiden ziyade kiiltiirel olarak
gelismesi icin konular barindirmaktadir. Boylece, dine haki-
ki bilgileri icinde barindiran bir yer olarak degil de bireyler
ve toplumlar arasinda sosyo-kiiltiirel karsilasma yeri olarak
yaklasildiginda din egitimi 6ncelikle kiiltiirel anlay1s igin bir
arag islevi gormektedir. Miifredat, 6grencilerin bireyler olarak
gelismesi i¢in “dinden 6grenmeleri” gerektigi konusunda 1s-
rarct olurken, 6grencilerden Luteryen “dini hakkinda 6gren-
meleri” beklenmektedir. Diger din dersleri icin ise herhangi
bir entegre (non-confessioanal) sinif veya biittinciil bir yol ha-
ritas1 belirlenmemistir. Hella ve Wright'a gore, Luteryen din
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egitimi igerisinde yer alan “din hakkinda” ve “dinden 6gren-
me” olarak ifade edilen iki asamanin arasinda muglak bir ilis-
ki vardir. Ozellikle dini anlama ve kisisel gelisim arasindaki
karmasik iliski, Fin din egitimi icerisinde 6nemli bir problem
olusturmaktadir (Hella & Wright, 2008, s. 54).

2014 yilinda Temel Egitim Ulusal Cekirdek Miifredat:
yenilenmis ve Luteryen din dersinde de bazi degisiklikler
yapilmigtir. Miifredatta biitiin din dersleri igin genel amag
ve hedeflerin yani sira din dersleri 6zelinde de bazi igerik
alanlart belirlenmigtir. Cekirdek miifredatta belirlenen ige-
rik alanlar1 kullanilarak okullarda yerel miifredat ve ders
programlari hazirlanmaktadir. Yerel miifredatlar, dinin genel
amaclar1 ve icerik alanlari ile farkli dinlerdeki miifredatlarin
daha ayrintili agiklamalar: esas alinarak hazirlanmaktadir.
Buna gore Luteryen din derslerinde ti¢ farkli igerik alani bu-
lunmaktadir. Bunlar; 6grencinin kendi diniyle iliskisi, dinler
diinyasi ve iyi yagsam olarak belirlenmistir (National Core Cur-
riculum for Basic Education, 2014).

Ogrencinin Kendi Diniyle Iliskisi: Temel egitimin ilk sinifla-
rinda 6gretme ve 6grenme, 6grencinin yakin ve genis ailesinin
tarihi, dinleri ve diinya gériisleri ile baglamaktadir. Ogrenciler
kilise yilinin en 6nemli festivalleri olan Noel ve Paskalya ile il-
gili Incil hikayeleri ve gelenekleriyle tanismaktadir. Hristiyan-
larin yasam boyunca yasanan olaylara iliskin uygulamalar1 ve
bunlarm igerikleri ve anlamlar1 da 6gretme ve 6grenmede tar-
tisiimaktadir. Ogrenciler cesitli ailelerin yillik ve yasam boyu
etkinlikleri kutlamalarinin farkli yollarin1 gozlemlemektedir.
Ogrenciler kilise yil ve gocuklukla ilgili ilahileri ve miizigi 6g-
renmekte, Hristiyanligin ve Luteryen mezhebinin temel kav-
ram ve sembolleriyle tanigsmaktadir. Ayrica o6grenciler Hris-
tiyanlarin Tanri anlayis: ve kilise bina yapist hakkinda bilgi
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edinmektedir. Temel egitimin son yillarinda ise konu alanlar1
yerel Hristiyanlik konularindan kapsamli bir sekilde diinya-
nin her yerindeki Hristiyanlik konularina dogru evrilmekte-
dir. Ogrenciler Hristiyanligin kokenleri ve yayilmasinin yamn
sira mezheplere boliinmesini de 6grenmektedir. Baglica Kato-
lik, Ortodoks ve Protestan gibi Hristiyan mezhepleri hakkinda
bilgi edinmekte, Incil’in kokenlerinin tarihini, temel icerigini
ve yorumlarimi ve ayrica dinin kiiltiirel etkilerini incelemekte-
dir. Boylece 6grenciler Finlandiya’daki Hristiyanlik ve bunun
kiiltiirel etkileri hakkinda bilgi sahibi olurken Luteryen Hris-
tiyanlik ve Fin ve Avrupa kimligiyle kendi iligkileri {izerinde
derinlemesine diisiinmesi de saglanmaktadir (National Core
Curriculum for Basic Education, 2014).

Dinler Diinyast: Temel egitimin ilk siniflarinda dgrenciler
okul toplumunda ve yerel bolgede temsil edilen dinleri ve
bunlarin énemli bayramlarini ve geleneklerini tanimaktadir.
Bu siiregte bir diinya goriisii olarak Hristiyanligin ve dinsiz-
ligin cesitliligi de dikkate alinmaktadir. Temel egitimin son
yillarinda ise 6grenciler, biiyiik diinya dinlerinin yayilmasi ve
ana Ogretilerinin yani sira diinya ¢apinda kiiltiir tizerindeki et-
kilerini 6grenmektedir. Ogrenciler ayrica doga dinleri ve yeni
dini hareketleri ve dinsizligin bir diinya gortisii oldugu konu-
sunda bilgi edinmektedir. Dinler, bilimsel bir bakis agistyla in-
celenmekte, dinin farkli yonleri dikkate ahnmaktadir. Igerikle-
rin seciminde inang ile bilgi ve din dili ile bilim dili arasindaki
farkin bilinmesi, dinin elestirisi ve dinin farkl kiiltiir formla-
rinda, medyada, siyasette, popiiler kiiltiirde gortintirligii dik-
kate alinan konulardir. Ogrenciler diinya bariginin bir pargast
olarak ekiimeniklik, dinler aras1 diyalog ve diinya gortigleri ile
dinler arast faaliyetler hakkindaki bilgi birikimlerini derinles-
tirmektedir (National Core Curriculum for Basic Education, 2014).
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Iyi Yagam: Temel egitimin ilk simniflarinda yasama, insan
onuruna ve ¢ocuk haklarina saygmin anlami tartisiimaktadr.
Ogrenciler yasamla ilgili sorular iizerinde diisiinmeye baglar
ve Hristiyanlarin bu sorularla ilgili goriisleri ile tanigsmaktadir.
Temel igerikler arasinda etik diistince, BM Cocuk Haklar1 S6z-
lesmesi yer almaktadir. Ogrencilerin giinliik yagamlariyla ilgi-
li sorular tartisiimakta ve bazi Incil hikayeleriyle iligkilendiril-
mektedir. Ogrenciler duygularini tanimaya ve ifade etmeye,
bagkalarinin durumlariyla empati kurmaya ve gesitliligi kabul
etmeye tegvik edilmektedir. Ayrica onlar eylemleri ve sonug-
larinin yanu sira diger insanlara, gevreye ve dogaya karsi so-
rumluluklart tizerinde derinlemesine diistiinmektedir. Temel
egitimin son yillarinda ise iyi yasam konusunun odagimnda
etigin temel kavramlarii bilmek ve anlamak yer almakta-
dir. Ogrenciler, Hristiyanligin ve diger dinlerin etik 6gretileri
ve farkli Hristiyan kiliselerinin etik vurgulari ile Incil ve etik
arasindaki iligkiler hakkindaki bilgilerini derinlestirmektedir.
Ogrenciler BM Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesi ve insan hak-
lar1 etigi hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Ogretimin igerigi
olarak farkli yasam sorunlari, Finlandiya toplumu, kiiresel so-
rumluluk, cevre ve hayvanlarla ilgili etik sorular secilmistir.
Etik sorular medyadaki giincel 6rnekler kullanilarak yansitil-
maktadir (National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

Guntimtizde Fin niifusunun yaklasik %80’i Evanjelik
Luteryen Kilisesine tiyedir. Bu ytizden okullardaki din ders-
lerinin biiyiik ¢ogunlugu Evanjelik Luteryen din derslerin-
den olusmaktadir. 2018 verilerine gore devlet okullarinda,
1-6. siniflarinda okutulan Evanjelik Luteryen din derslerinin
secilme oranmi %86,1 iken 7-9. simiflarinda bu oran %89,1’e
ulagmaktadir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

Luteryen din derslerinin ortadgretimdeki yaklasimi te-
mel egitimden farklidir. Temel egitimde ¢ekirdek miifredatla
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belirlenen hedefler, kazanimlar ve igerik alanlarmin yerini
Ortadgretim Ulusal Cekirdek Miifredatinda belirlenmis ve
her donem biri okutulmak tizere 6 adet Luteryen din dersine
birakmaktadir. Luteryen din egitimini alan 6grencilerin zo-
runlu olarak almasi gereken dersler su sekildedir (National
Core Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015):

e Bir Fenomen Olarak Din: Hristiyanlik, Yahudilik ve
Islam Arayigi (UE1)

e Kiiresel Hristiyanlik (UE2)

e Diinya Dinleri ve Dini Hareketler (UE3)

e Fin Toplumunda Din (UE4)

e Bilim, Sanat ve Popiiler Kiiltiirde Dinler (UE5)

e Dinler ve Medya (UE6)

Ortadgretim Cekirdek Miifredatinda bu derslerin ayrin-
tili bir sekilde amaclar1 ve icerik alanlar1 belirlenmektedir.
Bu acidan okullarin veya yerel yonetimlerin lise diizeyinde
Luteryen din egitimi dersleri icin yerel miifredat hazirlama-
sinda kolaylik saglanmustir.

3. Ortodoks Din Egitimi

Ortodoks Kilisesi ¢zellikle Finlandiya'nin Rus igsgali done-
minden kalan yasal ve kiiltiirel baglar1 sebebiyle iilkenin
ikinci resmi kilisesi olarak kabul edilmekte ve Ortodokslar
Finlandiya'nin en 6nemli dini azinlik grubu sayilmaktadir.
Bu yiizden Ortodoks din egitimi okullarda uzun yillardir
okutulmaktadir. Okullarda 6grencilerin temel egitimin ilk s1-
nifindan ortadgretimin son sinifina kadar din egitimi dersle-
rini almasi zorunludur. Ortodoks 6grenciler ise zorunlu olan
din egitimi derslerini sayilar1 ti¢ veya daha fazla olmas1 du-
rumunda Ortodoks din dersleri olarak alabilmektedir. 2004
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yili Temel Egitim Ulusal Cekirdek Miifredatinda Ortodoks
din egitimi, 6grencinin Ortodoks kimligini giiclendirmeyi,
gelistirmeyi ve stirdiirmeyi hedeflemektedir (National Core
Curriculum for Basic Education, 2004, ss. 202-207). Ortodoks
din dersi, 2014 Ulusal Cekirdek Miifredatinda farkliliklar1 ve
Ortodoks Hristiyanlik ve diger kiliseler veya diinya gortisleri
ile baglantilarini dikkate almaktadir. Ogrenim sirasinda 6zel-
likle temel egitimin ilk yillarinda 6grenciler kutsal dgretileri
ailelerinin ve kendi hayatlarinin bir pargasi olarak gozlemle-
meye baglamaktadir. Ogrencilere kendi dinlerinin &zellikleri,
kilisenin temel kavramlari, kelime dagarcig1 ve sembolleri ve
farkli kilise ayinleri hakkinda 6n bilgi verilmektedir. Ogren-
cilerin Ortodoks kiliselerini yerinde inceleyebilmesi igin ge-
ziler diizenlenmektedir. Hristiyan dini bayramlar1 ve Orto-
doks kilise yilinin énemli olaylar1 derslerde 6gretilmektedir
(National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

2014 Ulusal Cekirdek Miifredatta Ortodoks din dersleri
1-2., 3-6. ve 7-9. siniflara gore hazirlanmigtir. Okullarda 6gre-
tim programi hazirlanirken g¢ekirdek miifredatin belirledigi
hedefler, amaglar, kazanimlar ve igerik alanlari dikkate alin-
maktadir. Ortodoks din derslerinin Luteryen din dersleri gibi
ti¢ ana igerik alani vardir ve bunlar 6grencinin kendi diniyle
iligkisi, dinler diinyas: ve iyi yasamdur (National Core Curricu-
lum for Basic Education, 2014).

Ogrencinin Kendi Diniyle Iliskisi: Temel egitimin 1. ve 2.
siniflarinda Ortodoks din dersi, farkl: aile ttirlerini ve onlarin
Ortodoks Hristiyanlik ve diger kiliseler veya diinya goriis-
leriyle olan baglantilarini dikkate almaktadir. Ogretim sira-
sinda Ogrenciler, ailelerinin ve kendi yasamlarimin bir parca-
st olarak dinin kutsallarin1 anlamaya baglarlar. Ogrencilere
kendi dinlerinin 6zellikleri, kilisenin temel kavramlari, keli-
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me dagarcig ve sembolleri ve farkli tiirdeki kilise hizmetleri
hakkinda 6n bilgi verilmektedir. Ogrenciler kiliseyi mimari
olarak incelemektedir. Kendi cemaatlerini ve Hristiyan bay-
ram dongiistine uygun olarak Ortodoks kilise yilinin 6nemli
olaylarmi 6grenmektedir. Kilise yili bayramlarinin gelenek
ve goreneklerinin yani sira bunlarla iligkili baz1 énemli dini
onderler de ders programinda yer almaktadir. 3-6. siniflarda
Ortodoks din dersi Ortodoks dogmalarinin temel kavramla-
rina ve kaynaklarina yogunlasmaktadir. Finlandiya’daki Or-
todoks dininin 6zellikleri, kiliseleri, kiliselerin mimarisi ve
ilgili semboller miifredatta yer almaktadir. 7-9. siniflarinda
Ortodoks Kilisesi agisindan Hristiyan kilisesinin kokenleri
ve gelisimi 6gretimin temel igerikleri arasinda yer almakta-
dir. Ogrenciler kilisenin yayilmasi, misyonerlik caligmalari
ve Hristiyanligin Dogudan ve Batidan Finlandiya’ya gelisi
hakkindaki bilgilerini derinlestirmektedir. Ogrenciler ma-
nastir kurumunu ve dogmanin gelistirilmesi ve korunmasin-
daki roltinti 6grenmektedir. Yine onlar kilisenin idari gelisimi
ve kilise sanat1 agisindan Bizans donemi hakkinda da bilgi
sahibi olmaktadir. Incil'in kokenleri, icerikleri ve kilise faali-
yetlerinde kullanimi &gretilmektedir. Inang sembolii, ibadet
hizmetleri, kutsal gizemler, kilise sanati, kilise miizigi ve ki-
lise dogmasinin tezahtirleri olarak kilise yili ve bunlarla il-
gili merkezi Ortodoks sozciikleri 6gretimin 6nemli icerikleri
olarak yer almaktadir. Ogrenciler Finlandiya’daki Ortodoks
kilisesinin faaliyetlerini grenmektedir. Igeriklerin segiminde
edebiyat, miizik ve sanatta Ortodoks inanci dikkate alinmak-
tadir (National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

Dinler Diinyasi: Temel egitimin 1. ve 2. siniflarinda okul
etkinlikleriyle beraber yapilan dini bayramlar sayesinde 6g-
renciler sinif arkadaglarinin, okul toplulugunun ve yerel bol-
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genin dinlerini, diinya goriislerini, dini olmayan unsurlari
tanimaktadir. Ders programlari, farkli dini bayramlarin veya
dini etkinliklerin igeriginin Ortodoks mezhebine gore yonle-
rini konu almaktadir. Ogrenciler gok kiiltiirlii Ortodoks Hris-
tiyanligin bir parcasi olarak Ortodoks geleneklerini 6gren-
mektedir. 3-6. siniflarda ise Ortodoks kiiltiiriiniin yan1 sira
diger dinlerin dini uygulamalari, dini bayramlar ve onlara
saygl duyma konu alanlart arasindadir. Ogrenciler ayrica Av-
rupa kitasindaki tiim dinler hakkinda bilgi edinmektedir. 7-9.
smiflarda 6grenciler dindarligin insan yasaminin bir 6zelligi
oldugunu 6grenmektedir. Ayrica Fin paganizmi, glintimiiz
dindarlig1 ve bir diinya goriisii olarak dinsizligi de 6gren-
mektedir. Ogrenciler Hristiyan kilisesinin yayilmasi, Katolik
ve Luteryen kiliseleri ile diger 6nemli Hristiyan kiliseleri ve
topluluklar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar. Onemli igerikler
arasinda baglica diinya dinleri, bunlarin gelenekleri ve 6zel-
likleri ile yeni cag dinleri ve farkli dinler ile Ortodoks Hristi-
yanlik arasindaki benzerlikler ve farkliliklar yer almaktadir.
Ogrenciler Ortodoks patriklikleri ve diger Ortodoks kiliseleri
veya onlara yakin olanlar hakkinda bilgi sahibi olmaktadir
(National Core Curriculum for Basic Education, 2014).

Iyi Yasam: Temel egitimin 1. ve 2. simiflarinda Ortodoks
din dersi programinda ozgiirliik ile ilgili 6gretilere yer ve-
rilmektedir. Ogretme ve 6grenmede gevreye ve dogaya karst
sorumluluk ve yasamin énemi tartisiimaktadir. Ogrenciler,
diger insanlarin durumlariyla empati kurmaya ve bagkalari-
n1 6nemseme, bagislama, diiriistliik, ilgi ve ailelerde ve okul
toplumunda sevgi gibi insan yasamuyla ilgili cesitli sorular
tizerinde diisiinmeye tesvik edilmektedir. BM Cocuk Hakla-

r1 Sozlesmesi ve bunun 6grencinin kendi yasami agisindan
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6nemi tartisiimaktadir. Yagam, 6liim ve ahlaki sorunlar, Eski
ve Yeni Ahit'teki Sykiiler ve giinliik hayattan 6rnekler tize-
rinden tartismalar yapilmaktadir. 3-6. smiflarda miifredat,
Incil’de bulunan On Emir’in ahlaki diizeyde nasil anlagilma-
s1 gerektigi ve giinliik hayatta bu emirlerin ne tiir karsiliklar
olabilecegi tartismalarina yer vermektedir. 7-9. sinuflarda ah-
lakin genel ilkeleri ve onciilleri 6gretimin merkezinde yer al-
maktadir. Ogrenciler Hristiyan ahlakinin temel yonleriyle ve
diger dinlerdeki etik diisiinceyle tanmigmaktadir. Ogrenciler
Ortodoks ahlakinin temelini olugturan insan anlayigini, kilise
dogmasini ve Incil hikayelerini incelemektedir (National Core
Curriculum for Basic Education, 2014).

Ortadgretimde ise Ortodoks din egitimi i¢in zorunlu olarak
her donem biri okutulan 6 ders yer almaktadir. Bu dersler (Na-
tional Core Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015):

¢ Bir Fenomen Olarak Din — Ortodoks Hristiyanligi,

Musevilik ve Islam (UO1)

e Diinyada Ortodoks Hristiyanhig: (UO2)

e Diinya Dinleri ve Dini Hareketler (UO3)

e Fin Toplumunda Din (UO4)

e Ortodoks Hristiyanlig1 ve Diger Dinlerde Sanat (UO5)

* Medyada Ortodoks Hristiyanlig1 ve Dinler (UO6)

Ulkede Ortodoks niifusta belirgin bir degisim olmadi-
g1 icin okullarda agilan Ortodoks din dersleri sayisinda da
onemli degisiklikler gbzlemlenmemektedir. Istatistiklere ba-
kildiginda; 2018 verilerine gore Fin devlet okullarinda 1-6.
smiflar1 arasinda Ortodoks din dersini 6grencilerin %1,6"s1
segerken; bu oran 7-9 siniflarda %1,5’e diismektedir (Sakara-
naho & Rissanen, 2021, s. 115).
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4. islam Din Egitimi

Finlandiya egitim sistemi igin Islam din dersi oldukga yenidir.
Her ne kadar Tatarlar 1940’larda kendi cemaatleri igerisinde
Islam derslerini okutsalar da devlet okullarinda okutulmaya
baglanmas yillar almistir. Islam din dersi Fin devlet okulla-
rinda ilk defa 1980’li yillarin ortasinda baskent Helsinki bol-
gesinde bulunan okullarda okutulmaya baglanmigtir. Bundan
once devlet okullarinda egitim goren Miisliiman 6grenciler ya
Evanjelik Luteryen din dersini zorunlu olarak almis ya da din
dersinden muaf tutulmustur. Miisliiman gé¢men sayisinin
hizla artmastyla beraber yerel yonetimlere Islam din dersi igin
bagvurular artmis ve bu dersin daha yayginlasmas: zorunlu
bir hal almigtir. Bu nedenle Islam din dersi Helsinki bolgesi di-
sindaki diger sehirlerde de okutulmaya baglanmistir (Sakara-
naho & Rissanen, 2021, ss. 115-116). Bu gelismelerin ardindan
1990’11 yillarda ilk miifredat: hazirlanan bu ders, 2003 yilina
kadar mezhebe dayali (confessional) olarak okutulmustur (Ik-
kala & Putkonen, 2022). 2003 yilindaki gerek din ve 6zgiirliik
yasasindaki degisiklikler gerekse yeni miifredatin ihtiyaca
daha uygun hale getirilmesiyle beraber tiim din dersleri mez-
hebi olmayan bir yaklasimla 6gretilmeye baglanmugtir.

Finlandiya'nin 6zellikle son yillarda ¢ok sayida Miislii-
man go¢men kabul etmesi, tilkedeki devlet okullarinda ve-
rilen Islam din derslerine olan talebin ¢ok hizli bir sekilde
artmasina neden olmustur. Ulkedeki Miisliiman niifusun
agirlikli olarak baskent bolgesinde toplanmasi, bu bolgedeki
okullarda Islam din dersinin daha fazla secilmesi sonucunu
dogurmustur. 2001 yilinda Helsinki’de Islam din dersini se-
¢en Ogrenci sayist 400 iken 2003 yilinda bu say1 900 olmus-
tur. 2004 yilinda ise 1200’den fazla 6grenci Islam din dersini
secerek Helsinki bolgesinde Ortodoks dersini alan 6grenci
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sayisini ge¢mistir (Sakaranaho, 2006, s. 352). 2018 verilerine
gore Fin devlet okullarinda tiim &grenciler arasinda Islam
din dersini segen 6grenci orani 1-6. sinif arasinda %2,5 iken;
7-9. smuflarda ise bu oran %2,2’ye diismektedir (Sakaranaho
& Rissanen, 2021, s. 115). Finlandiya’da temel egitimde yak-
lagik 500 bin 6grenci okumaktadir. Bunlarin yaklasik 7-8 bini
Islam din dersini almaktadir (Heinonen, 2016). Bu verilere
gore, Evanjelik Luteryen din derslerinden sonra en ¢ok seci-
len din dersi Islam dersidir ve iilkedeki en ok secilen azinlik
din dersi olarak kayitlara gegmektedir.

2004 Temel Egitim Ulusal Cekirdek Miifredatinda Temel
Egitimin ilk 5 sinifi igin Islam din dersi, Ortodoks din egitimi
ve Luteryen din egitimine benzer bir sekilde, Yahudilik, Hris-
tiyanlik ve Islami bilgileri de barindirmaktadir. Temel egiti-
min 6. siifindan 9. smifina kadar Islam din dersinde 6grenci-
lerin Islam ve diger dinlerle ilgili bilgilerinin derinlegtirilmesi
amaglanmaktadir (National Core Curriculum for Basic Education,
2004, ss. 202-211). 2014 Temel Egitim Miifredat: ise, 6grencile-
rin demokratik toplumlarda sorumluluk sahibi bir birey ve
kiiresel bir vatandas olmasi icin gerekli egitimin verilmesini
amaclamaktadir. Miifredatin bu hedefi Islam din dersi miif-
redatinin gelistirilmesinde de gecerlidir. Bu baglamda temel
egitimin tiim sinif diizeylerinde Islam din dersi miifredatin-
da tig icerik alan1 yer almaktadir. Fakat sinif diizeylerine gore
igerik farklilasmaktadir. Bunlar, 6grencinin kendi diniyle olan
iliskisi, dinler diinyasi ve iyi hayattir. Ik igerik alaninin mer-
kezinde Kur’an ve dini gelenekler yer almaktadir. Miifredat,
ilk igerik alaninda 6grencinin yasina ve gelisimine uygun ola-
rak dini hikayelerin ve fslam gelenegi Ggretilerinin secilme-
si konusunu vurgulamaktadir. Tkinci igerik alaninda; temel
egitim 1-2. siniflarda okuyan 6grenciler icin 6ncelikle kendi
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etrafinda ve okuldaki farkli diinya gortisleri 6gretilmektedir.
Temel egitim 3-6. smiflarinda okuyan 6grenciler icin ise 6gre-
tim konulari Ibrahimi dinlerle siirlidir. Temel egitim 7-9. si-
niflarinda ise diinyadaki 6nde gelen dinler ve bir diinya gorti-
sii olarak dinsizlik hakkinda konular yer almaktadir. Ugiincii
icerik alani olan iyi hayat baghgr altinda; hayata saygi, insanin
degeri ve ¢ocuk haklar1 gibi konular yer almaktadir (Sakara-
naho & Rissanen, 2021, s. 117). Simif diizeylerine gore icerik
alanlar1 ayrintili bir sekilde asagida verilmistir.

Ogrencinin Kendi Diniyle Iligkisi: 2014 Temel Egitim Ulu-
sal Cekirdek Miifredatina gore 1-2. smniflarda ogretilen Is-
lam din derslerinde 6grencilere kendi ailelerinin bakis agisi
dikkate alinarak fslam dini hakkinda bilgi verilmektedir. Bu
sinif diizeyinde Islam tarihindeki olaylar ve gelenekler hak-
kinda 6gretim yapilmaktadir. Iceriklerin segiminde Islam’m
dogmatik temelleri, Allah'in birligi, peygamberler, kutsal ki-
taplar ve gayb inanci temel unsurlar arasinda yer almaktadr.
Ogrencilere Islam dininin kutsal kitab1 Kur’an hakkinda bilgi
verilerek Islami gelenekler ve Islam toplumunun nasil oldu-
gu ogretilmektedir. Ogretme ve 6grenmede Islam’in gesitliligi
ve caminin Miisliiman yasamindaki 6nemi yansitilmaktadir.
Temel egitim 3-6. siniflarinda Islam’in 6gretilmesinde temel
igerikler arasinda Kur’an, gelenekler ve Islam’m dogmatik
temeli yer almaktadir. Ogrenciler Islam geleneginin kiiltiir,
mimari ve Islam sanat1 tizerindeki etkilerini kesfetmektedir.
Derste islenen konular Islam’in kutsal mekanlarini ve bunla-
rin 6nemini icermektedir. Icerik seciminde Ogrencinin yasina
uygun dini dgretiler ve Islam gelenegine ait hikayeler nem
tasimaktadir. Ayrica Avrupa’daki ve Finlandiya’daki Islam
tarihi de Ogretilmektedir. Temel egitim 7-9. siniflarinda ise
Hz. Muhammed’in zamanindan Islam toplulugunun biiyii-
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mesine ve Islam teolojisinin kurulusuna kadar olan Islam ta-
rihi bilgisi 6gretilmektedir. [slam’in gesitliligi, ana hareketleri,
giiniimiiz Islami hareketleri ve siyasal Islam temel igerikler
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin dini hosgorii ve bir ara-
da yasama tizerine derinlemesine diisiinmeleri saglanmakta-
dir. Ogrenciler Islam’la, Fin yasam tarziyla ve Islam diinyas1
ile kendi yasamlar1 arasinda bir bag kurmaktadir (National
Core Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015).

Dinler Diinyast: Temel egitim 1-2. simiflar1 Islam din ders-
lerinde 6grenciler okul toplumunda ve cevrelerinde sunulan
dinleri, kutsal binalarin1 ve bayram geleneklerini ve ayrica
din dis1 gelenekleri tanimaktadir. Temel egitim 3-6. sinfla-
rinda miifredatta Yahudilik, Hristiyanlik ve Islam igerik alan
olarak yer almaktadir. Ogrenciler bu dinler igin ortak olan
peygamberleri, kutsal mekanlar1 ve kutsal metinleri 6gren-
mektedir. Yahudiligin, Hristiyanligin ve Islam’m Avrupa
kiltiirti tizerindeki etkilerini incelemektedir. Temel egitim
7-9. siniflarinda ise 6grenciler, biiyiik dinlerin yayilimi, temel
dogmalar1 ve bir diinya goriisii olarak dinsizligin yan1 sira
diinyanin farkl yerlerindeki kiiltiir {izerindeki etkileriyle ta-
nismaktadir. Din arastirmalarini ve din dili ile bilim dili ara-
sindaki farklar1 6grenmektedir (National Core Curriculum for
General Upper Secondary Schools, 2015).

Iyi Yagam: Temel egitim 1-2. siniflar1 Islam din derslerinde
miifredat, 6grencilerin yasamlarmin gidisati ve bununla ilgili
yasam sorularmi merkeze almaktadir. Hayata saygtyi, insan
onuru ve ¢ocuk haklar1 derste iglenen konular arasindadir.
Ogrenciler diger insanlarm durumlariyla ilgili empati kura-
rak derinlemesine diisiinmektedir. Ogrenciler aile hayatinda-
ki Islami hak ve yiikiimliiliikleri 6grenmektedir. Temel egitim
3-6. smiflarinda Islam ahlakinin ve yasam degerlerinin temeli,
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ogretime yansitilmaktadir. Ogrenciler Islam’da haram, caiz ve
giinah kavramlarim 6grenmektedir. Yasam hakki ve BM Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi de konular arasinda yer almaktadir. Temel
egitim 7-9. smiflarinda ise miifredatin temel igerikleri arasinda
Islami ahlakin yapisi, uygulamalar ve bunlarm sonuglart ile Is-
lam hukukunun Miisliiman topluluklarda yorumlanmasi yer
almaktadir. Ogrenciler Islam hukukunun normlari ve igtihat-
larla iligkisi tizerine derinlemesine diistinmekte ve Islami adap
ile ilgili bilgi edinmektedir. Ayrica BM Evrensel Insan Haklart
Bildirgesi, insan haklari etigi ve farkh giincel etik sorular Islam
dersinin igerik alanlar1 arasinda yer almaktadir (National Core
Curriculum for General Upper Secondary Schools, 2015).

Finlandiya’da Islam din dersi icin bu alanda nitelik-
li 6gretmenler derslere girmektedir fakat 6gretmen egitimi
boliimiinden mezun olan Islam din dersi gretmeni sayist
yetersiz oldugundan devlet okullarindaki Islam din dersi
dgretmen ihtiyaci, diger 6gretmen ihtiyacindan daha fazla-
dir. Bu yiizden okullardaki 6gretmen ihtiyaci, azinlik dini
gruplardan Islam dinini bilen kisilere gegici istthdam sagla-
makla kapatilmaktadir. Okullarin gerek maddi imkanlardan
gerekse 6gretmen yetersizliginden kaynaklanan sebeplerden
dolay1 Islam din dersi acamamalari durumunda; 6grenciler,
kendi dini cemaatlerinden din dersleri alabilmektedir.

Ulkede devlet okullarinda Miisliiman 6grenciler igin acilan
Islam derslerinin yan1 sira, yaygin din egitiminin yiirtitiildiigii
40’tan fazla cami/mescit bulunmaktadir (Martikainen, 2007, s.
248). Bunlarin 12 tanesi Helsinki’de yer almaktadir (Moskeijoita
Suomessa, 2021). Ulkedeki 40 caminin 4ii Finlandiya Diyanet
I[slam Cemaati® ve 3’ii Helsinki Islam Cemaatine (Helsingin

5 Finlandiya Diyanet islam Cemaati'ne ait camiler, merkezi Vantaa sehrinde
olmak iizere; Vantaa, Pori, Lihti ve Turku sehirlerindedir.
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Islam seurakunta)® ait olmak tizere toplam 7 cami Tiirkiye ko-
kenli go¢menler tarafindan kurulmustur. Ayrica 1'i Helsinki’de
olmak {izere tilkede Rusya’dan go¢ eden Tatar Tiirklerine ait
toplam 2 cami bulunmaktadir. Finlandiya Diyanet Islam Ce-
maatine bagl camilerde biittin yas gruplar icin farkl giinlerde
temel dini bilgi kurslari, vaaz, irsat, konferans ve seminer ger-
ceklestirilmektedir (Finlandiya Diyanet Islam Cemaati, 2021).

Finlandiya’da din egitimi faaliyetlerinde aktif rol alan
diger bir cemaat, Fin [slam Cemaati (Suomen Islamilainen
Yhdyskunta)'dir. Cemaat, farkli etnik kokenlere sahip Miis-
limanlardan olusmaktadir. Helsinki’de 1 camisi olan cema-
at, tiyelerinin diginda diger Miisliiman bireylere yonelik faa-
liyetler de diizenlemektedir. Cuma ve beg vakit namazin eda
edilmesinin yan1 sira egitim faaliyetleri diizenlenmektedir.
Cemaatin Helsinki’de ¢ocuklara yonelik bir Kur’an Kursu
ve Arapga dil egitim merkezi bulunmaktadir. Finlandiya'nin
farkli sehirlerinde egitim merkezleri bulunmaktadir. Cema-
at, Avrupa Islami Kuruluslar Federasyonu ve Miisliiman
Diinya Ligi (Muslim World League)'ne bagl olarak faaliyet
gostermektedir (Suomen Islamilainen Yhdyskunta, 2021).

5. Diger Dini Gruplarin Din Egitimi

Finlandiya’da 6grenciler, okul disinda dini kurumlardan da
ders alabilmektedirler. Bu ayricalig1 daha ¢ok Yehova Sahitleri
ve Mormon azinliklar kullanmaktadir. Fakat okul disinda ali-
nan din dersleri yerel yonetimler tarafindan kabul edilen miif-
redatta yer almamaktadir. Bu yiizden okul digindan ders alan
ogrencilerin bu dersler igin aldiklar1 not veya bagari durumlari
resmi okullarda kabul edilmemektedir. Ogrencilerin mezun ol-

6 Helsinki islam Cemaatine ait camilerin ikisi Helsinki’de, biri de Kerava
sehrinde bulunmaktadir.
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duklarinda okul disinda aldiklart din derslerinin not dokiim-
lerine iglenmesi miimkiin degildir (Sakaranaho, 2013, s. 233).

Fin devlet okullarinda din derslerinin miifredatlarinda
agik bir sekilde farkliliklar goériilmektedir. Ozellikle Luteryen
ve Ortodoks dersleri disindaki diger azinlik din derslerinin
igeriklerinin farkli bakis acilariyla sekillendigi goriilmekte-
dir. Islam ve Budizm gibi din dersi miifredatlari farkli mez-
hepsel goriisleri genel bir ¢ercevede islerken; Hinduizm der-
sinde sadece Kirisna hareketinin dgretileri miifredatta yer
almaktadir. (Sakaranaho, 2013, s. 239).

Finlandiya’da her ne kadar halkin ¢ogunlugu Luteryen
Kilisesine bagl olsa da s6z konusu din egitimi oldugunda;
bazilarina gore diger azmnhk dini gruplara taninan haklar
daha fazladir (Onniselka, 2011, s. 125). 2003 Temel Egitim Ya-
sasma gore okullarda din egitimi zorunlu olarak verilmekte-
dir ve iiye olunan dini gruba gore dgrenciler, Luteryen veya
Ortodoks din derslerini almaktadirlar. Ayni durum Ortodoks
azmlik hari¢ diger azinhik dini gruplar igin s6z konusu degil-
dir. Ornegin Miisliiman veya Budist bir 6grenci istegi iizerine
kendi inancina gore din egitimi alabilmektedir. Ama bagl bu-
lundugu dinin dersini se¢gme zorunlulugu yoktur. Luteryen ve
Ortodokslarin disindaki dini gruplarin mensuplar isterlerse
Luteryen din dersi, Ortodoks din dersi, Islam din dersi, Krisna
din dersi veya etik dersleri arasindan secim yapabilmektedir.
Bunun yam sira, herhangi bir dine mensup fakat hicbir dini
gruba tiye olmayan ailelerin ¢ocuklari isterlerse Luteryen din
dersi, etik dersi veya farkli bir din dersini secebilmektedirler.
Mgili yasa, bu hususta biitiin dini gruplarmn iiyelerine esit dav-
ranmamaktadir. Ancak bazi gevrelere gore yasa, etkin bir se-
kilde dini azinliklar: kayirmaktadir (Onniselka, 2011, s. 125).
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Ulkede en hizli artig gosteren azinlik gruplari Miislii-
manlardan olusmaktadir. Bunlarin disindaki azinlik gruplar-
da fazla bir artisin olmadig1 gozlemlenmektedir. Bu ytizden
okullardaki diger azinlik gruplarinin din derslerinin secilme
orani diisiik diizeyde kalmstir. 2018 verilerine gore Fin dev-
let okullarinda 1-9. smiflar arasindaki tiim temel egitim se-
viyesinde Evanjelik Luteryen, Islam, Ortodoks din dersleri
digsindaki derslerin segilme orani1 %0,5 olarak karsimiza ¢ik-
maktadir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

6. Kiiltiir, Diinya Goriisii ve Etik Dersi (Elidmdnkatsomustieto)

1981 yilinda Finlandiya’da Luteryen din dersi veya diger azin-
ik din derslerini almak istemeyen &grenciler igin uygun bir
alternatif dersin olmamasindan dolayr BM Insan Haklar1 Ko-
mitesine zorunlu din derslerini istemeyen aileler tarafindan
Finlandiya sikayet edilmigtir. Bunun tizerine tilkede miifredat
degisikligi yapilarak sekiiler etik (Fince: elaménkatsomustieto,
Isvegge: livsaskadningskunskap) adinda farkh bir ders agil-
mustir. Bu sayede zorunlu din derslerini almak istemeyen 6g-
rencilerin alabilecegi alternatif bir ders olusturulmustur. Bu
ders, farkl dillere “sekiiler etik” veya “etik” olarak gevrilmis;
2019 yiliitibariyle “Kiiltiir, Diinya Gortisti ve Etik” olarak ¢ev-
rilmesine karar verilmigtir (Salmenkivi vd., 2022, s. 51).

2003 Din Ozgiirliigii Kanunu'na (Uskonnonvapausla-
ki, 2003) gore, farkli dini gruplara yonelik din derslerine ek
olarak, belediyelerin hi¢bir dini gruba iiye olmayan veya ¢o-
gunlugun aldig1 din egitimini almayanlar icin Kiiltiir, Diinya
Goriigii ve Etik (eldmankatsomustieto) dersini organize etme
zorunlulugu vardir. Finlandiya devlet okullarindaki 6grenci-
lerin yaklagik %10"u bu dersi tercih etmektedir. Son yillarda
dini gruplara mensup olan kisi sayisinda azalma goriilmesi-



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 87

ne ragmen, 6grencilerin yaklasik %901 okullardaki din ders-
lerini tercih etmektedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 180).
2018 verilerine gore ise Fin devlet okullarinda Kiiltiir, Diinya
Gortisii ve Etik dersini secen 6grenci orani 1-6. siniflarinda
%8,5 iken; 7-9. siniflarinda ise %6 olarak karsimiza ¢itkmakta-
dir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

Kiiltiir, Diinya Goriisii ve Etik dersinin okullarda acilma
kriteri, Luteryen din dersi disindaki azinlik dini gruplara
verilen din derslerinin acilma kriterleriyle biiyiik 6lctide ay-
nidir. Fakat Finlandiya’da azinlik dini gruplardan biri olan
Ortodoks dersini 6grencilerin almasi igin ailelerinin talep et-
mesine gerek yoktur. Ortodoks kilisesine tiye olan ailelerin
cocuklar1 okullarda ti¢ 6grenci sayisina ulagtiklarinda Orto-
doks din dersini ayr1 siuflarda alirlar (Sakaranaho, 2013, s.
232). Fakat Finlandiya’da yasayan Miisliimanlarin %85-90'1
higbir Islami gruba tiye degildir. Hicbir dini gruba tiye olma-
yan bu 6grencilerin Islam dersi yerine etik dersini segmeleri
daha kolay bir hal almaktadir. Islam dersini alabilmeleri icin
ailelerinin talep etmesi gerekmektedir. Buna ek olarak, birden
fazla dini topluluga tiye olan 6grencinin hangi dini grubun
din egitimini alacagina 6grencinin ailesi karar vermektedir.

Kiiltiir, Diinya Goriigii ve Etik dersinin muhtevasi daha
cok felsefi tabanlidir. Ismi her ne kadar Kiiltiir, Diinya Goriisii
ve Etik olsa da igeriginde dinler ve kiiltiirel antropoloji hak-
kinda bilgiler mevcuttur (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 180).
Dersin baglangic noktasi, felsefe, sosyal bilimler ve kiiltiirel
dersler dahil olmak iizere ¢oklu konulardan olusmaktadir.
Bu dersin amact 6grencilere 6zgiirliik, hosgorii, sorumluluk
cercevesinde toplumun adaletli iiyeleri olarak gelismelerini
saglamak, kiiresellesen ve hizli bir sekilde degisen bir top-
lumda tam demokratik vatandas olmalar1 icin onlar1 des-
teklemektir. Etik dersi, 6zgiir, esit ve iyi bir yasamin kritik
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yaraticist olmalari igin 8grencilere rehber olmaktadir. Temel
egitimin ilk 5 smifinda Kiiltiir, Diinya Goriisii ve Etik dersi,
insan iligkileri, ahlaki gelisim, kendini tanima, kiiltiirel kim-
lik, insan haklari, ¢evre ve doga ile ilgili konular: kapsamak-
tadir. 6. siiftan 9. sinifa kadar Kiiltiir, Diinya Gortisii ve Etik
dersi, 6grencilerin diinyay1 daha iyi kavrayabilmelerini ve
kendi hayat felsefelerini derinlestirmelerini amaglamaktadir.
Dolayisiyla bu ders, diinya goriisleri ve dinlerin cesitliligi
hakkinda temel bilgileri 6grencilere aktarmaktadir. Bu ders,
vatandaslik, iyi bir toplum, farkli felsefeler, kiiltiir, ahlak, iyi
bir hayat ve ileride bireyler i¢in toplum ve dogaya odaklan-
maktadir. Kiiltiir, Diinya Goriisii ve Etik dersinin miifredati,
diinya dinleri hakkindaki 6gretilerden uzak durmakta ve din
disindaki ahlaki meselelere yogunlagmaktadir (National Core
Curriculum for Basic Education, 2004, ss. 213-218).

E. Finlandiya’da Yiiksek Din Ogretimi ve Ogretmen
Yetistirme Politikalar1

Finlandiya’da yiiksek din 6gretimi ve 6gretmen yetistirme
politikalarina bakmadan 6nce giincel durumu daha iyi an-
layabilmek igin oncelikle Finlandiya’daki 6gretmen egitimi
tarihine bakmak gerekmektedir. Ardindan giincel 6gretmen
egitimi politikalar1 ve yiiksek din 6gretimi, 6gretmen yeter-
likleri, 6gretmen yetistirme miifredati ve pedagojik formas-
yon egitimi ve istthdam politikalarina yer verilerek Finlandi-
ya’daki din dersi yetistirme politikalar1 hakkinda kapsaml
ve ayrintili bir gerceve ¢izilmis olacaktir.

1. Ogretmen Egitimi Tarihi

Finlandiya'da 6gretmen egitiminin tarihi, 19. ytlizyilin orta-
larina kadar uzanmaktadir. ik 6gretmen egitimi semineri
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1863 yilinda gergeklestirilmis ve ilk mezunlarini da 1866 y1-
linda vermigtir (Niemi, 2016, s. 24). Bu egitimlerin temelle-
ri 1852 yilinda Helsinki Universitesinde egitim alaninda ilk
profesorliigiin kurulmasiyla atilmistir. Egitim alanindaki ilk
profesorliik flahiyat Fakiiltesinde kurulmus olup, tiim Iskan-
dinav tilkeleri icin bir ilki temsil etmektedir. Finlandiya'nin
ilk egitim profesoriiniin, papazlik goérevinin yamn sira; 6g-
retmenlik programi o6grencilerine danismanlik yapmakla
ve ortadgretim icin 6gretmen yetistirme programini gelistir-
mekle gorevli oldugu ifade edilmektedir. Bir bagka Luteryen
papaz1 olan Uno Cygnaeus, Finlandiya’daki ilk ilkogretim
ogretmen yiiksekokulunu 1863 yilinda Jyviaskyld sehrinde
kurmustur (Kansanen, 2003, ss. 85-86). Bu yiiksekokula 6g-
renci kabuliinde kiz ve erkek ayrimi1 yapilmamus, kizlarin da
egitim almasi saglanmistir. Uno Cygnaeus, miifredat olus-
tururken Isvicreli ve Alman egitimcilerin calismalarindan
etkilenmistir. Kiictikten biiytige kadar her yastaki ¢ocugun
egitim almasinin gerekli oldugu fikrini savunmustur. Ogret-
men egitiminde uygulamali alanlara ve dini konulara 6nem
vermistir. Finlandiya’daki diger 6gretmen okullar1 da Uno
Cygnaeus’in kurmus oldugu bu egitim modeline gore se-
killendirilmistir. O yillarda 6gretmen yiiksekokullara co-
gunlukla kirsal alanda yasayan fakir ailelerin ¢ocuklari ilgi
gostermistir. Buna ragmen ogretmen yiiksekokullarindan
mezun olan 6gretmenlerin sosyal cevrede ¢ok 6nemli kisiler
olarak gortildiigii belirtilmistir. Halk arasinda 6gretmenlerin
“ulusu aydinlatan mesgaleler” olarak tanindig bilinmektedir.
1921 yilinda tiim c¢ocuklar igin alt1 yillik egitimin zorunlu
hale gelmesinden sonra ogretmenlerin, bulunduklart kdy-
lerdeki tiim kiiltiirel faaliyetlerden sorumlu olmaya basla-
diklar1 sdylenmektedir. Fin toplumunda giintimtizde de 6g-
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retmenlere gosterilen sayginin aslinda tarihi ve kiiltiirel bir
gecmisi oldugu goriilmektedir. Oretmenler ve diger egitim
faaliyetleri, tilkedeki Katolik ve Luteryen kilisesi basta olmak
tizere, tim dini kurumlar tarafindan desteklenmistir. Hatta
15. ylizyilda kiliseler, evliliklerde okuma-yazma bilme sarti
getirmistir. Kilisenin egitim alanindaki s6z hakk: 19. ytizyilin
sonuna kadar devam etmis, bu tarihten sonra ise egitim daha
sistematik bir hal almigtir (Tirri, 2014, ss. 601-602).

Tkinci Diinya Savagi oncesi diger Avrupa iilkelerinde oldu-
gu gibi Finlandiya'da da 6gretmen egitiminde daha ¢ok gele-
neksel bir yaklasimin hdkim oldugu goriilmektedir. Geleneksel
Ogretmenin gorevi, biitiin vatandaslarin yeterli seviyede edep-
li tavir, davranig ve aligkanliklara sahip olmasin saglamaktir.
Ogretmenler de bu prensiplere uyan kisiler arasmdan segil-
mistir (Simola, 1998, s. 11). Fakat ikinci Diinya Savas sonrast
Finlandiya da diger itilkeler gibi egitim alaninda profesyonel
yaklasimdan yana bir tavir sergilemistir. Yapilan reformlardan
sonra Finlandiya’daki ideal 6gretmen konsepti yeni Fin okul
sistemine uygun bir sekilde degismistir. Bu degisimin teme-
linde 6gretme eyleminin profesyonellesmesi yatmaktadir. Og-
retmen egitimi derslerinde 6grencilere sunulmasi gereken en
uygun mesleki bilginin daha sistematik bir sekilde belirlenerek
ogretmen egitimleri gerceklestirilmeye baglanmistir. Ogretmen
egitimindeki bu tarihsel degisimle birlikte 6gretmenlik meslegi
daha da disiplinli bir hal almigtir (Simola, 1998, ss. 7-8).

1960’lara kadar egitimin amaglari, etik kurallar ve psi-
kolojik temeller dikkate almarak belirlenmistir. Ogretmen
egitiminde bu iki olgunun bir araya gelmesinden olusan bir
ogretim metodu kullanilmistir. Simola’ya gore Ulusal Egitim
Kurulu (OPH), 6gretmen egitimini bu iki olguyu kullanarak
¢ok yonlii, pragmatik ve ideolojik bir bakis agisiyla yorum-
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lamigtir. 1967 yilinda hazirlanan Ogretmen Egitimi Komite
Raporu’'ndan sonra bu konuyla ilgili biiyiik bir akademik
doniistim yasanmigtir. Burada yeni 6gretmen modelinin
daha ¢ok cagin getirdigi bilimsel degisimlere uygun bir uz-
man olmasi igin ¢alismalar yapilmigtir (Simola, 1998, s. 8).
Bu caligmalar neticesinde 1971 yilinda onaylanan Ogretmen
Egitimi Kanunu, Finlandiya’daki 6gretmen egitiminde koklii
bir reform olarak kabul edilmektedir. Bu reformun sonucu
olarak, 1974 yilinda ilk ve ortadgretim okullarina 6gretmen
yetistiren 6gretmen yiiksekokullar: tiniversitelere devredil-
mis, 1979 yilinda ise ilk ve ortadgretim okullar1 6gretmeni
olabilmek igin ytiiksek lisans sart1 getirilerek 6gretim yili,
bazi boliimler i¢in dort bazi boltimler icin ise bes yila kadar
uzatilmistir. Bu degisimin yapilmasindaki asil amag, ilk ve
ortadgretim okul egitiminin temel y6nlerini birlestirmek ve
gelecegin 6gretmen egitimini akademik olarak yiiksek stan-
dartlara ulagtirmaktir. Ayn1 zamanda ortadgretim okulu 6g-
retmen egitiminin pedagojik altyapisi daha da genisletilmis-
tir (Kansanen, 2003, ss. 85-108). O donemde diger tilkelerde
¢ok yaygin olmayan bu uygulamanin Finlandiya’da zorunlu
tutulmus olmasi, Fin egitim sistemine olumlu katkida bulun-
mustur. Yiiksek lisans zorunlulugunun getirilmesinin bagka
bir sebebi, 6gretmen egitimindeki gelisigiizel uygulamalar
yerine 0gretmen egitiminin bilimsellestirilerek rasyonel bir
zemin tizerine oturtulmak istenmesidir. Yeni 6gretmen mo-
delinin didaktik diisiiniir ve kendi alaninda arastirmact olmasi
hedeflenmistir. Ogretmen adaylari icin egitim sosyolojisi ve
egitim felsefesinin de iginde bulundugu ve egitim bilimle-
rinin agirlikta oldugu bir program hazirlanmig, bu sayede
egitim programlar: daha disiplinli bir yapiya doniistiiriilerek
ogretmenlerin didaktik yonlerinin gii¢clendirilmesi amaglan-
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mustir. Yani gercek 6gretme bilgisi olarak kabul edilen prag-
matik ve ideolojik dgretme bilgisinin yerine “didaktik” egi-
tim getirilmistir (Simola, 1998, s. 8).

1980’li yillarda da egitim alaninda bir¢ok reform yasasi
cikartilmigtir. 1970’lerin egitim alaninda tek merkezden karar
verme politikasi artik degismis; sorumlulugun 6gretmenlere,
okul miidiirlerine ve yerel yonetimlere dagitildigr merkezi
olmayan bir karar verme politikasi tesis edilmistir. Ulusal
miifredat terkedilerek yerel yonetimlerin ihtiyaglarina gore
sekillenen bir miifredatin uygulanma fikri merkeze alinmis
ve bu yaklagim, 1990’lara kadar tilkede kademeli olarak be-
nimsenmisgtir (Tirri, 2014, s. 602). Bu ¢ercevede egitimin tim
seviyeleri i¢in miifredatin yeniden diizenlenme g¢alismalar1
gerceklestirilmistir. Mevcut diizenlemelerin, Avrupanin di-
ger tilkelerinde goriilen deregiilasyon’ gibi diger cok ragbet
goren egilimlerle yakindan baglantili oldugu diistintilmek-
tedir. Bu egilim, 6gretmenlere kendi mesleklerini daha fazla
etkileme firsat1 vermis ve 6gretmenler karar verme mekaniz-
masinin okullarda nasil uygulanacaginin 6nciisii haline gel-
migtir. Tim bu gelismeler, Fin egitim sistemini bir “giiven
kiltiria” olarak adlandirilabilecek 6zel bir karaktere kavus-
turmustur. Ogretmenlere miifredat olusturmada, 6gretmen
yontemlerinde ve 6grenme materyallerinde ¢ok genis bir
mesleki 6zgtirliik alan1 verilmistir. Fakat ulusal miifredat
kendi pedagojik calismalarinda 6zerklige sahip olan 6gret-
menlere rehberlik edecek degerler ve hedefleri hala belirle-
meye devam etmektedir (National Core Curriculum for Basic
Education, 2004). Ogretmenlere verilen bu 6zerklik, 6gretim-

7  Deregiilasyon, devletin karar alanini daraltan regiilasyonlarin azaltilmasi veya
kaldirilmasi, kamu kudretinin 6zel sektore ve sermayeye devredilmesi yoniinde
yapilan yasal diizenlemelerdir. O donemdeki merkeziyet¢i bir egitim anlayisin daha
merkezden uzak (de-centeralization); yerel yonetimler, okullar ve 6gretmenlerin
daha fazla otonom oldugu bir egitim anlayisina evirilmesi s6z konusudur.
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de mesleki etigin uygulanmast i¢in ahlaki yeterligin yani sira,
pedagoji hakkinda kapsamli bir bilgi birikimi sahibi olmay1
gerektirmektedir (Tirri, 2014, s. 603).

Finlandiya’da 6gretmenler aydinlanma ve ahlaki agidan
rol model olarak gortilmektedir. 1980li yillara kadar 6gret-
menlerin meslege kabul edilmeleri igin din adamlarindan ahla-
ki bir birey olduklarimi gosteren bir belge almalar1 gerekmistir.
Bu sekilde onlardan Hristiyan bir birey olarak iffetini, vicdani-
n1 ve diristliigiini kisisellestirerek is ve giinliik hayatta bun-
lar1 uygulamalar: beklenmistir. Yani davramslarin daha ahlaki
ve cinselligin daha az oldugu bir yasam tarzini benimsemek
zorunda kalmuglardir. Fakat bu tiir uygulamalar 6gretmenle-
rin meslege kabul edilirken esitliligin nasil saglanacagi soru-
sunu gilindeme getirmistir. Bu ¢ercevede meslege kabul edilen
ogretmenler arasindaki esitligin saglanmasi agisindan birgok
calisma yapilmistir. 1970’1i yillardan beri okullar, tiniversiteler,
mesleki egitim kurumlari, 6gretmenler, 6grenciler, aragtirma-
alar, Egitim Bakanlig1 ve diger bircok kurulus egitimde esitli-
gin saglanmasi igin yapilan ¢alismalara katkida bulunmustur.
Ogretmen egitiminde esitlik ¢alismalari, Finlandiya’da uzun
siiredir gtindemde yer almaktadir. Bu noktada 6gretmen egi-
timinde cinsiyet esitliginin tesvik edilmesi 1980'li yillarda
baglamigtir. Ulke gapinda bir¢ok uygulama yapilmis ve iini-
versiteler bu hususta énemli rol iistlenmistir. Buna ek olarak
Finlandiya, cinsiyet esitligi konusunda model iilke olarak ka-
bul edilmektedir (Brunila & Kallioniemi, 2017, s. 2).

Tim bu gelismelerin yaminda, 6gretmenler igin ahlaki
prensipler ilk defa 1998 yilinda, Egitim Birligi Sendikas1 OAJ
(Opetusalan Ammattijdrjesto) tarafindan yaymlanmistir. Bu
prensipler, 6gretmenlik degerleri ve etik ilkelerinin temelini
olusturan insana deger verme, diirtistliik, adalet ve 6zgtirliik
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seklindeki dért degerden olusmaktadir. Ogretmenler cinsiyet,
cinsel yonelim, cinsiyet cesitliligi, gortintim, yas, din, sosyal
konum, koken, fikir, yetenek ve basarisi ne olursa olsun her-
kese saygi duymak zorundadir. Onlar, kendine ve bagkalari-
na karg1 diirtistliigii siar edinerek; iletisimde karsilikli sayg1
ve sevgiyi tesis etmenin yaminda hem 6grencilere birey olarak
hem de 6grenci gruplarmna kars: adaletli davranmak zorun-
dadir. Ogrenciler arasinda esitligi saglarken ayrimcilik igeren
davraniglardan da kaginmalidir (Opettajan arvot ja eettiset peri-
aatteet, 2021). Egitim Birligi Sendikasi, 6gretmenin pedagojik
yaklagimlarinda hangi degerleri g6z 6niinde bulundurmast
gerektigi tizerinde de durmustur. Ogretmen hem meslektag-
lar1 hem de 6grencileriyle olan iletisiminde bu degerleri goz
ard1 etmemelidir. Bu prensipler, 6gretmenin kisilik ve iletisim
becerilerini gelistirmesinde ona rehberlik etmektedir (Code of
Ethics for Finnish Teachers, 1998; Tirri, 2014, s. 603).

Ogretmenler géreve baglamadan énce Comenius Yemi-
nini okumaktadir (Opetusalan Ammattijarjesto, 2021). Come-
nius Yemini, gretmene okulda ve toplumda ne tiir gorevleri
oldugunu hatirlatmaktadur:

Bir 6gretmen olarak, en 6nemli insani gorevlerden biri
olan bir sonraki nesli egitme gorevini tistleniyorum. Ama-
cm, insanligin sahip oldugu bilgi birikimi, kiiltiir ve be-
cerilerini yenileyip bir sonraki nesle aktarmaktir. Yapti-
gim her seyde adalet ve hakkaniyetle hareket etmeyi ve
ogrencilerimin kendi yetenek ve becerilene uygun kamil
bir insan olarak yetismesini gérevim olarak addediyorum.
Ayrica ebeveynlere, vasilere ve ¢ocuklarla ve genglerle ¢a-
lismaktan sorumlu diger kisilere egitim islevlerinde yar-
dimar olmak icin cabalayacagim. Ozel olarak bana verilen

bilgileri agtklamayacagim, cocuklarin ve genglerin mahre-
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miyetine sayg1 gosterecegim. Bedensel ve ruhsal dokunul-
mazlik haklarimi da koruyacagim. Himayemdeki ¢ocukla-
r1 ve gengleri siyasi ve ekonomik sémdiiriiden korumaya
ve her bireyin kendi dini ve siyasi fikirlerini gelistirme
hakkini savunmaya galisacagim. Mesleki becerilerimi stir-
diirmek ve gelistirmek igin stirekli ¢aba sarf edecegim,
kendimi meslegimin ortak hedeflerini gelistirmeye ve ¢a-
lisma arkadaslarimin islerini desteklemeye adayacagim.
Toplumun c¢ikarlar1 dogrultusunda hareket edecegim ve
ogretmenlik mesleginin itibarini giiglendirmek icin caba

gosterecegim (Comeniuksen vala eli opettajan vala, 2021).

Ogretmenlik meslegiyle ilgili 6zellikle 19701i yillardan

bu yana olumlu yonde bircok gelisme yasanmis ve giinii-

miizdeki halini almigtir. Mesleki olarak farkli alanlara ayrilan

ogretmenlik, glintimtiiz Finlandiya’sinda 5 farkli kategoride
ele alinmaktadir. Bunlar (Sahlberg, 2012a, ss. 3-4):

Okul Oncesi Ogretmenligi: Kreg ve anaokullarinda gorev
yapmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlik programlarmin
lisans derecesinden mezun olmas: yeterlidir. Yiiksek
Lisans gerektirmeyen tek 6gretmenlik meslegidir.

Tlkokul (stnif) Ogretmenligi: 9 yillik temel egitimin ilk
boliimii olan 1-6 sinuf diizeylerinde gorev yapmak-
tadir. Genelde bir sinif diizeyinde din dersleri dahil
tiim derslere girmektedir. Universitelerin sinif 6gret-
menligi programinin lisans ve yiiksek lisans derece-
lerinden mezun olmas: gerekmektedir.

Brang Ogretmeni: 9 y1llik temel egitimin ikinci boliimii
olan 7-9. sinuf diizeylerinde ve meslek liseleri dahil
3 yillik ortadgretim/lise sinuf diizeylerinde spesifik
bir alanda derslere girmektedir. Brans 6gretmenleri
bir alandan ii¢ alana kadar derslere girebilmektedir



96

Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye

(6rnegin: matematik, fizik ve kimya dersleri). Temel
egitimin 7. sinifindan lise son sinifa kadar din ders-
lerine giren 6gretmenler de brans 6gretmenleri ka-
tegorisindedir. Din dersi 6gretmenleri de tiniversite-
lerde yandal yaparak birden fazla din dersine veya
farkli bir alandaki derse girebilmektedir.

Ozel Egitim Ogretmeni: 9 yillik temel egitim diizeyin-
de 6zel ihtiyaglari olan dgrenci veya 6grenci grupla-
riyla beraber 6grencilerin gelisimlerine uygun olarak
0zel calismalar yapan 6gretmendir.

Meslek Egitimi Ogretmeni: Ortadgretim derecesinde
meslek liselerinde gorev yapmaktadir. Meslek egitimi
Ogretmenleri goreve baglamadan 6nce kendi alanlarin-
da en az 3 yil is tecriibesine sahip olmak zorundadir.
Finlandiya’da meslek liselerinde gorev yapan Ogret-
menlerin yetistirmesiyle ilgili en son kanuni diizen-
leme 2003 yilinda yapilmustir. 2003 yilinda yiirtirlige
giren Mesleki Ogretmen Yetistirme Kanunu, meslek
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin kanuni dii-
zenlemesinden ibarettir. Bu 6gretmenler uygulamali
bilimler tiniversitelerinde 6gretmenlik meslek egitimi
almaktadir. 2013 yilinda ise bu kanun Cumhurbagkan-
Iig1 Kararnamesiyle ytirtirlitkten kaldirlmistir (Laki
ammatillisesta opettajankoulutuksesta, 2013).

Bu ogretmenlik kategorileri haricinde yetigkin egitimi

enstitiilerinde calisan 6gretmenler de vardir ve bu kurumlarda

gorev yapmak igin benzer pedagojik formasyon ve yetenekle-

re sahip olmak yeterlidir. Istatistiklere gore her yil 6gretmen

egitimi programlarinda yaklasik 5 bin 700 kontenjan acilmak-

tadir. Buna karsilik her yil toplamda yaklasik 20 bin 6grenci,

cogu smuf 6gretmenligi olmak {iizere, 6gretmenlik program-
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larna bagvurmaktadir (Sahlberg, 2012a, ss. 4-5). Finlandiya
niifusunun son on yillarda ¢ok fazla degismedigi gercegi gtz
ontinde bulunduruldugunda 6gretmen egitimi i¢in kontenjan-
larin da uzun yillar degismeyecegi 6ngoriilmektedir.

2. Ogretmen Egitimi Politikalar

Avrupa {lkeleri arasindaki yiiksekogretim politikalarini
uyumlu hale getirmeyi amaglayan Bologna Siireci ile birlik-
te, Finlandiya’da da 6gretmen egitiminde reformlar gercek-
lestirilmistir. Ulkedeki tiniversiteler, 2005 yilinda Bologna
Siireci'yle belirlenen 6gretmen egitimiyle ilgili ilkeler dog-
rultusunda miifredatlarini giincellemistir. Bu ilkelere gore tig
yillik lisans ve iki yillik ytiiksek lisans egitimini ilgili alanda
tamamlayan ogretmen adaylari, ilkogretim, ortadgretim ve
meslek liselerinde 6gretmenlik yapabilmektedir. Bologna
Siireci gergevesine uygun olarak olusturulan yeni Fin egi-
tim reformu, 6gretmenlik mesleginin akademik temellerini
giiclendirmeyi amaglamaktadir. Ogretmen egitimi icin ha-
zirlanan yeni miifredat, 6gretmenlerin arastirmaya dayali
bilgiyi kendi mesleki uygulamalarina yansitabilmeleri igin
hazirbulunusluklarini artirmay: hedeflemektedir. Miifredata
gore, 6gretmen adaylarinin kendi arastirmalarin yiiriitmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Sahlberg, 2012a, s. 8).

Finlandiya tiniversitelerinin benimsemis oldugu aras-
tirmaya dayali 6gretmen egitiminin amaci, egitimle ilgili ali-
nan kararlarin giinliik veya sezgisel yargilamalara ek olarak
rasyonel muhakemeler tizerinde inga edilmesidir. Aragtir-
ma ilkeleri dogrultusunda diisiinebilme becerisi, cok yonlii
aragtirma yontemlerinin genel bir anlayis1 oldugunu varsay-
maktadir. Aragtirmaya dayali diistinme, 6gretmenin kendi
ogretme diinyasinda ve egitimle ilgili karar verme siirecinde
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arastirma yeterliklerini kullanmasi anlamina gelmektedir.
Finlandiya'nin arastirmaya dayali yaklagimi, Zeichner tara-
findan gelistirilen 6gretmen egitiminde sorgulama-odakl
paradigma ile karsilastirilmaktadir. Uluslararasi literattirde
sorgulama-odakli bir 6gretmen, 6gretimin bir pargasi olarak
sorgulamay1 yiirtiten kisi anlamina gelmektedir. Baska bir
deyisle, bir 6gretme yontemi olarak sorgulama/arastirma
anlamina gelmektedir. Fakat Fin arastirmaya dayali mode-
line bakildiginda; sorgulama odakli paradigmadan ¢ok daha
genis konsepti barindirdig: goriilmektedir. Finlandiya’da 6g-
retmenler sorgulama odakl1 yaklasimi, 6grendigini sinif orta-
minda uygulayabilme (reflective) olarak kabul etmektedirler.
Reflective 6gretmen, sinif ortaminda karsilastig1 problemleri
sinayan, ¢erceveleyen ve bu problemleri ¢6zmek i¢in girisim-
de bulunan kisidir. Reflective 6gretmen, ne 6gretecegi konu-
sunda kendisinden emin olan ve gerektiginde sorgulayan,
olusturulmasinda biiyiik rolii oldugu miifredatin igerisinde-
ki kurumsal ve kiiltiirel baglamlara karsi hassas bir yaklagim
icerisinde olan kigidir (Tirri, 2014, s. 604).

Giiniimiiz Finlandiya’sinin 6gretmen egitimi, calisma
kariyeri boyunca kendisini gelistiren, hayat boyu 6grenen ve
otonom ¢alisma becerisine sahip profesyonel bir 6gretmen
profili olusturma politikas: iizerine insa edilmistir. Ogret-
men, 8grencisine 6gretmek istedigi bilgiyi miifredatta genel
olarak belirlenen 6grenme hedefleri gercevesinde pedagojik
bir yaklagimla dizayn ederek ve en uygun yontemi secerek
ogretebilmektedir. Ayrica 6gretmen, sinifta pedagojik yak-
lasimlarini uygularken 6grencilerin deger ve inanglarini he-
saba katmak zorundadir. Bu sayede 6gretme yontemlerini
miifredatta belirtilen hedeflere gore formiile edebilir ve bu
yonde verdigi kararlar1 somut bir zeminde gerekgelendire-
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bilir. Bundan dolay: karsilagilan egitimsel problemlere en
dogru sekilde tepki vermek ve bu siireci en iyi sekilde yo-
netmek, pedagojik diistinme becerisiyle yetismis bir 6gret-
menin sahip olmasi gereken becerilerdir. Burada bahsedilen
tepki verme, 6gretmenin kendi girisimleri ve 6gretme-calig-
ma-06grenme siirecindeki etkilesimleri hakkinda bilgi edinme
yoludur. Bu siiregte 6gretmen, arastirmaya dayali diisiinme
becerilerini kullanabilir. Bu, kendi alaniyla ilgili makaleleri
ve aragtirma raporlarini takip edebilme ve edindigi bilgileri
dgretme ortamina yansitabilme yeterligine sahip olmasi an-
lamina da gelmektedir (Tirri, 2014, ss. 603-604).

Universitelerde araghrmaya dayali dgretmen egitiminin
yanu sira; bilgi ve iletisim teknolojilerinin (ICT) egitimi de son
birka¢ on yilda diinyada giindeme gelen mevzulardan biri-
sidir. Fin okullarinda da buna paralel olarak bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelistirilmesi ve 6gretmen egitimi boliimlerin-
de bu egitimin verilmesi hiz kazanmistir. Son yillarda bu alana
yonelik ti¢ ulusal strateji ve bir ulusal gelistirme projesi gercek-
lestirilmistir. Fakat bu cabalara ragmen, bilgi ve iletisim tekno-
loji projelerinin ilk boliimii 20001i yillarda sona ermis ve diger
tilkeler bu alanda daha fazla gelisme kaydetmistir. Bu nedenle
Fin 6gretmen egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin yavas
ilerlemesi elestiri konusu olmus, 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanmalarimi saglamak icin 6gretmenle-
rin bu alandaki egitimlerinde yeni yollara bagvurulmasi gerek-
tigi uzman egitmenler tarafindan dile getirilerek 6gretmenleri
bu alana daha hizli entegre edebilmek i¢in hizmet igi 6gretmen
egitiminin daha fazla olmasi gerektigi tavsiye edilmistir (Tirri,
2014, s. 607). Ayrica Finlandiya’da, 6gretmenlere yonelik mesle-
ki gelisim ve hizmet i¢i egitim programlarimin temel 6gretmen-
lik egitimi ile ¢ok fazla uyumlu olmadig1 ve cogunlukla 6gre-
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timin temel alanlarina odaklanmadigindan bahsedilmektedir.
Universitedeki &gretmen egitimi ile okullarda devam eden
hizmet i¢i egitim programlar: arasindaki koordinasyonun da
zay1f oldugu belirtilmektedir. Ulkedeki yerel yonetimler, okul-
lardaki gidisati takip ederek 6gretmenlere ihtiyaglarma gore
mesleki gelisim veya hizmet i¢i egitim firsatlar saglamaktadur.
Yerel yonetimler, en az 3 giin olacak sekilde hizmet i¢i egitim
organize etmek zorundadir. Fakat egitimin finanse edilmesi
konusunda tilkenin her bélgesinde esit bir anlay1s yoktur ve bu
okullarmn 6gretmenler i¢in hazirlamig oldugu hizmet igi egitimi
bazi bolgelerde olumsuz etkilemektedir. Finlandiya hiikiime-
ti her ne kadar okullar igin biitce ayirsa da bu biitgenin kul-
lanimi biiytik 6l¢lide yerel yonetimler ve okullarin elindedir.
Bu agidan 6gretmenlerin hizmet igi egitimi konusunda farkh
bolgelerde farkli uygulamalar oldugu igin bir esitlik saglana-
mamaktadir. Yerel yonetimlerde ekonomik sikintilar yasandig:
zaman ilk kesilen biitce genelde mesleki gelisim biitgeleridir.
Dabhasi yerel yonetimlere ve okullara verilen 6zerklik, tilkenin
her bolgesinde ayn: degildir. Bu durumda gretmenlerin mes-
leki gelisimlerinde ¢ok farkli uygulamalarin ortaya ¢tkmasima
neden olmaktadir. Tiim bunlara ek olarak, 2007 yilinda ulusal
diizeyde yapilan bir ankete gore 6gretmenlerin sadece 3'te 2’si
hizmet ici egitim kurslarina katilmaktadir. 2007 yilinda tilke-
deki toplam 6gretmen sayisinin 65 bin oldugu goz 6niinde bu-
lunduruldugunda 20 binden fazla 6gretmenin hizmet ici egi-
tim kurslarina katilmadig ve o yil mesleki gelisimden mahrum
kaldig1 gortilmektedir (Sahlberg, 2012a, s. 14).

3. Yiiksek Din Ogretimi

Finlandiya’da 6gretmen egitimi ile ilgili belirlenen politikalar-
dan bahsettikten sonra bu politikalarin tilkedeki din dersi 68-
retmeni egitimine nasil yansidigina bakildiginda ise kargimiza
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genel olarak diger 6gretmen egitimleriyle benzer uygulama-
lar cikmaktadir. Genel anlamda 6gretmen egitimi birbiriyle
benzer olsa da her 6gretmen branginin kendine has 6zellikle-
rinden dolay1 farkli uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Bu
daha ¢ok tiniversite egitimi sirasinda kullanilan kaynaklarda
ve 0gretim yaklasimlarinda kargimiza ¢ikmaktadir.

Universitelerde din dersi 6gretmeni yetistirmede belirle-
nen miifredattaki dersler takip edilmekte, ilgili dinin ana kay-
naklar1 ders kitaplari olarak kullanilmakta ve alanin gekirdek
literatiirii ise en yetkin yazarlar tarafindan olusturulmakta-
dir. Universitelerde okutulan din derslerindeki ana vurgu bu
dinlerin bilimsel bir bakis acisiyla ele alinmasidir. Din dersi
Ogretmeni yetistiren tiniversitelerin 6zellikle Hristiyan mez-
hepleriyle alakali belli 6lgtide bilimsel bilgi birikimi s6z ko-
nusudur. Ornegin Helsinki Universitesi flahiyat Fakiiltesinde
Luteryen mezhebiyle ilgili ok 6nemli ¢alismalar yapilmakta-
dir. Ayr sekilde Dogu Finlandiya Universitesi [lahiyat Fakiil-
tesinin agirlikli calisma alan1 Ortodoks felsefesidir. Fakat di-
ger azmlik dinlerine gelindiginde, tiniversitelerin kendilerini
hentiz gelistirme asamasinda oldugu gortilmektedir. Bugiin
Finlandiya'da 6zellikle Miisliiman niifusun hizla artmas: ve
okullarda Islam dini 6gretmenine daha gok ihtiyag duyulmast,
tiniversitelerin Islam dini hakkindaki calismalarinin artmasina
neden olmustur. Bu hususlailgili Finlandiya’da Islam dinini bi-
limsel bir yaklagimla ele almay1 amaglayan birgok Batili Islam
calismalari/arastirmalart yapilmigtir. Fakat bu ¢alismalar, son
zamanlarda &zellikle 2011 yilinda kurulan “Finlandiya Islam
Ogretmenleri Birligi” iiyeleri tarafindan elegtirilmektedir. Bir-
lik bu programin okutulmasi yerine, Finlandiya’da islam din
derslerini vermek iizere egitilen dgretmenlerin yetistirildigi
fslam flahiyat: Boliim{iniin kurulmast gerektigini savunmak-
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tadir. Islam Ilahiyatlar1 son zamanlarda basta Almanya olmak
tizere diger Avrupa iilkelerinde yayginlasmaya baglamustir.
Fakat buna benzer bir yapinin kurulmasi i¢in Finlandiya’da
hentiz bir ¢calisma yapilmamustir. Sakaranaho’ya (2013) gore,
yakin zamanda da bdyle bir kurulusun agilmasi pek miimkiin
gorinmemektedir (Sakaranaho, 2013, s. 241).

Finlandiya’daki tiniversiteler, her ne kadar Bologna Stire-
cine tabi olsalar ve Finlandiya tiniversitelerinin ortak belirle-
mis oldugu prensiplere bagl olsalar da kendi miifredatlarmi
olusturmada ozerklige sahiptir. Bu yiizden tiniversitelerin
miifredatlar1 birbirinden farkli olabilmektedir. Her tiniversite
bulundugu cografyanin degerlerine gore bir miifredat olus-
turmaktadir. Ornegin Isveg kokenli vatandaglarin yogun ol-
dugu bolgelerdeki iiniversitelerin Isveg dilinde 6gretimi diger
tiniversitelere gore daha fazladir. Ortodoks agirlikli bolgeler-
deki Ilahiyat Fakiiltelerinde Ortodoks dini yaklagimlari daha
on plandadir. Bunun sonucu olarak, iiniversitelerdeki 6gret-
men egitimi programlarinda tek yapili bir miifredat yoktur.
Fakat 6gretmen egitiminde biitiin kurumlarin takip etmek zo-
runda oldugu bazi prensipler ve genel bir ¢erceve mevcuttur.

Ogretmen egitimi programlarina girmek isteyen dgren-
cilerin 6ncelikle liseyi bitirdikten sonra Finlandiya genelinde
yapilan yeferlik stnavina katilmalari ve bu smavdan geger not
almalar1 gerekmektedir (Sahlberg, 20124, s. 3). Bu sinav mate-
matik, dil bilgisi ve problem ¢6zme becerilerini 6lgen 300 so-
rudan olusmaktadir (Hazir, 2015, s. 7). Bunun disinda iilkede
Ogretmen egitimi veren 8 tiniversiteden birine ilgi duyduklar1
ogretmenlik alaninda basvurmalar1 yeterli olmaktadir. Gii-
niimiizde ¢ogu kiz dgrenciler olmak {iizere Finlandiya’daki
ogrencilerin biiytik bir boliimii, meslek se¢ciminde 6ncelikle
ogretmenligi tercih etmektedir. Ogretmenlige talebin gok ol-
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masindan dolay1 Helsinki Universitesi biinyesindeki Egitim
Bilimleri Fakiiltesine kabul edilmek, Hukuk ve Tip Fakiilte-
lerine kabul edilmekten daha zor hale gelmistir. Bagvurularin
yogunlugu nedeniyle Helsinki Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesine yapilan 6gretmen egitimi bagvurularinin %10 un-
dan daha azi1 kabul edilmektedir. Ogretmen egitimi progamla-
rina bagvuran dgrenciler, akademik basarilari, iletisim ve sos-
yal becerileri test edilerek secilmektedirler (Sahlberg, 2012a, s.
10). Ogretmen egitiminde smif 6gretmenligi boliimii 6grenci-
leri egitim bilimlerini anadal olarak okumaktadir. Diger taraf-
tan din dersi gibi brans 6gretmenleri ise kendi alanlariyla ilgili
fakiiltelerde egitim aldiktan sonra Egitim Bilimleri Fakiiltele-
rinde 6grenim gormektedir. Universitelerde bu durumla il-
gili farkli uygulamalar da olabilmektedir. Egitim bilimlerini
sececek Ogrenciler genellikle ikinci simiftan sonra tercihlerini
yapmaktadir. Ogretmenlik egitimi boliimlerinde baz1 alanlara
kabul edilme zorluk derecesi diger alanlara gore farklilik gos-
terebilmektedir. Ornegin din egitimi boliimiine kabul edilmek
diger alanlara gore daha zordur. Matematik dgretmenligi gibi
boliimlere girmek ise daha kolaydir. Ogretmenlerin ayrica
pedagojik diistinme becerilerine rehberlik eden kendi alan-
lariyla ilgili spesifik amagclar belirlenmistir. Fakat bu amagla-
rin disinda biitiin Fin 6gretmenlerin alanlar1 ne olursa olsun
uygulamalar farkli olsa da takip etmeleri gereken ortak bir
amaglar silsilesi de mevcuttur (Tirri, 2014, s. 602).

Finlandiya’da 1995 yilinda gikarilan Egitim ve Ogretmen
Yetistirme Alaninda Derecelere liskin Kararname ile iilkede
8 tiniversiteye ilkogretim ve alan/brans 6gretmenligi yetis-
tirme programlar1 agma yetkisi verilmistir. Bu tiniversiteler;
Helsinki Universitesi, Dogu Finlandiya Universitesi (Joen-
suu ve Kuopio sehirlerinde), Abo Akademi (Turku sehrinde),
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Turku Universitesi, Tampere Universitesi, Oulu Universitesi,
Jyviaskyld Universitesi ve Lapland Universitesi’dir. Ayni za-
manda bu tiniversitelerde 1995 yilindan beri lisans diizeyin-
de okuldncesi 6gretmenligi boliimleri de bulunmaktadir. Og-
retmen egitiminde Finlandiya’ya 6zgii 6zelliklerden birisi de
hem ilkogretim hem de ortadgretim 6gretmenlerinin gorev
alabilmek icin ytiksek lisans derecesine sahip olma zorunlu-
lugun bulunmasidir. Tlkégretim ve ortadgretim dgretmenleri
aldiklar ytiiksek lisans derecesiyle akademik olarak esit sevi-
yede sayilmaktadir (Asetus kasvatustieteellisen alan tutkin-
noista ja opettajankoulutuksesta, 1995).

Finlandiya’da simif 6gretmenligi ve brang 6gretmenligi
programlar1 benzer uygulamalar icermektedir fakat biinye-
sinde bazi farkli uygulamalar vardir. Ogrenciler din dersi
ogretmeni gibi brang 6gretmeni olmak igin iki farkli yoldan
ogretmenlik programlarini secebilmektedir. Din dersi 6g-
retmeni olabilmek igin ¢ogu 6grenci ilk 6nce tiniversitelerin
ilahiyat fakiiltelerinde lisans ve ytiksek lisans egitimi almak-
tadir. Ogretmenlik yapmak istegi bransin anadal derslerini
almaktadir (6rn. Luteryen dini, Islam dini). Anadal dersle-
rinin yaninda isterse bir veya iki yandal yapabilmektedir.
Yani Luteryen dininde anadal yapan bir 6grenci yandal ola-
rak Islam ve Ortodoks dinini veya sosyoloji, psikoloji gibi
diger alanlarda ders alabilmektedir. Ogrenciler daha sonra
brang 6gretmenligi programi i¢in bulunduklar tiniversitede-
ki egitim fakiiltesi 6gretmenlik programina bagvurmaktadir.
Ogretmen egitimi programina kabul edilen 6grenciler daha
sonra genelde iki akademik doneme yayilmis 60 AKTS'lik
uygulama derslerinin de oldugu pedagojik formasyon ders-
leri almaktadir. Bu yontem ozellikle Helsinki Universitesin-
deki 6gretmen adaylarinin bagvurmus oldugu yontemlerden
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biridir. Brang 6gretmeni olmanin diger bir yolu ise, 6gretmen
olmak isteyen 6grenciler Dogu Finlandiya Universitesi din
dersi 6gretmen egitimi programinda oldugu gibi dogrudan
din dersi 6gretmenligi programlarina bagvurmaktadir. la-
hiyat fakiiltesinde lisans egitimine basladiktan sonra genel
olarak bir yil ilahiyat dersleri almaktadur. Ikinci yildan itiba-
ren pedagojik formasyon ve uygulama derslerini almakta-
dirlar. Lisans ve yiiksek lisans egitiminde anadal ve yandal
olarak segtikleri din derslerine gore hangi bransta din dersi
Ogretmeni olmak istedikleri belirlenmektedir. Din dersi 6g-
retmeni olmak igin bahsedilen her iki yontemin de miifredatt
birbiriyle aynidir fakat alinan dersler lisans ve yiiksek lisans
programlart igerisinde farkli sekilde planlanmistir (Sahlberg,
2012a, s. 10). Ogretmen yetistirme miifredati boliimiinde bu
konuyla ilgili ayrintili bilgi verilecektir.

Finlandiya’da din dersi 6gretmenligi icin dort {iniversite
Ogretmen egitimi vermektedir. Bunlar; Helsinki Universite-
si, Turku Universitesi, Dogu Finlandiya Universitesi ve Abo
Akademi Universitesidir. Bu dort iiniversite de Luteryen din
dersi 6gretmeni yetistirmektedir. Luteryen 6gretmeni yetis-
tirmede en biiyiik pay Helsinki Universitesine aittir. Bu iini-
versitenin Hahiyat Fakdiltesinde belli sayida 6grenci, alan/
brans 6gretmeni olarak yetismektedir. Helsinki Universite-
sinde ayni zamanda Islam, Budizm, Musevilik, Budizm ve
Krisna din dersi 6gretmen yetistirme programlar1 da yer al-
maktadir. Luteryen din 6gretiminden hari¢ azinlik din 6gre-
timinin Helsinki Universitesinde yayginlasmasi 2007 yilinda
hiz kazanmistir. Helsinki Universitesinde 2007 yilindan son-
ra Sanat Fakiiltesi 6grencileri, master programlar: dahilinde
din egitimi dersleri alarak din dersi 6gretmeni olabilmele-
rinin 6nidi agilmustir. Bu yeni 6gretmen egitimi programinin
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amacit azinlik dinler igin 6gretmen yetistirmek olsa da hali
hazirda 1980’lerden beri Helsinki'deki okullarda &gretilen
fakat nitelikli 6gretmenlere giin gectikge daha fazla ihtiyag
duyan Islam din dersi 6gretmenlerinin daha nitelikli olarak
yetistirilmesidir. Her gecen giin iilkedeki azinlik niifusun ve
cesitliligin artmasindan dolayr azinlik dinler i¢in agilan din
dersi 6gretmen egitimi programlar1 Helsinki Universitesinde
artis gostermektedir (Sakaranaho, 2013, ss. 240-241). Helsinki
Universitesinde din dersi 8gretmenligi programlari, azinlik
dinler icin 6gretmen yetistirme din 6gretimi ve 6gretmen ye-
tistirme programlar1 olmak tizere ikiye ayrilmistir. Din 6gre-
timi programi, 6grencilere s6z konusu dersle ilgili dinin 6gre-
timini saglarken 6gretmen yetistirme programi, 6grencilerin
aldiklar1 egitim dersleri ve egitimsel becerileriyle ilgilenmek-
tedir. Ornegin; Islam ve Budizm din dersleri icin 12 AKTS
alinmasi gerekirken Islam ve Budizm &gretmen yetistirme
programi i¢in 48 AKTS kredi alinmasi gerekmektedir. Bu egi-
tim programlars, ilk ikisi lisans diizeyinde, digerleri de mas-
ter diizeyinde olmak {izere ikiye ayrilmistir. [lk program sira-
styla Islam ve Budizm'in tarihi, ikincisi Islam veya Budizm’in
yazitlar1 ve konular, iiglinciisii Islam veya Budizm’de hayat
ve kiiltiir, son olarak ise s6z konusu dinin kanunu, dogmalar:
ve ahlaki ilkeleridir (Sakaranaho, 2013, ss. 240-241).

Turku Universitesi, Finlandiya’da din dersi §gretmeni ye-
tistiren bir bagka tiniversitedir. Din dersi 6gretmenleri iniver-
sitenin Din Calismalar1 Boliimii derslerinin yani sira Egitim
Fakiiltesinde pedagojik formasyon derslerini de alarak me-
zun olmaktadir. Universitenin Begeri Bilimler Fakiiltesi biin-
yesinde Din Calismalar1 Boliimti teoloji alaninda 6grenci ye-
tistirmektedir. Bu boliimde din ¢alismalari, metinsel, tarihi ve
argivsel materyallerin yani sira medya ve sanat eserleri kulla-



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 107

nilarak cesitli bilimsel gelenek ve yaklasimlarla is birligi icin-
de 6grenim gerceklesmektedir. Din Calismalari, farkli zaman
ve kiiltiirlerdeki dini olgularin dinamiklerini inceleyen ok
disiplinli bir arastirma alanidir. Din Arastirmalar1 Bolimdj,
¢ok cesitli dini, manevi ve laik diinya goriislerinin yani sira
degisen diinyadaki ideolojileri ve hareketleri de incelemek-
tedir (Turun Yliopisto, 2023). Ogretmen olmak isteyen adaylar
tiniversitedeki Egitim ve Ogrenim Yiiksek Lisans Programi-
n1 bitirmek zorundadir. Bu program, egitim alaninda cesitli
ulusal ve uluslararasi gorevler i¢in uzman ve arastirmaci ye-
tistiren iki yillik 120 AKTS'lik bir yiiksek lisans programudir.
Egitim Fakiiltesi'ndeki Egitim Boliimii ve Ogretmen Egitimi
boliimleri ortak arastirma alanlar: yiiriitmekte ve 6gretmen
egitimini desteklemektedir. Program ayni zamanda 6grenme
ve egitim sosyolojisi arastirma alanlarinda uzman yetistirme-
yi amaclamaktadir. Bu, temel ¢alismalar, se¢gmeli dersler ve
ytiiksek lisans tezi yazimi boyunca egitimi hem mikro hem de
makro perspektiften ele alarak, ayni1 zamanda 6grenme be-
cerileri, yasam becerileri ve bilimsel okuryazarlik becerilerini
gelistirmektedir (Turun Yliopisto, 2023).

Ulkede agirlikli olarak Isvecce egitim veren énemli {ini-
versitelerden biri olan Abo Akademi Universitesi, biinyesin-
deki Ilahiyat Fakiiltesinde Luteryen din dersi 6gretmenleri
diizeyindeki ortak ¢alismalar1 sirasinda teoloji alaninda gok
yonli bilgi birikimine sahip olduktan sonra yiiksek lisans
diizeyinde alternatif konu alanlarindan birinde uzmanlag-
maktadir. Abo Akademi ilahiyat Fakiiltesinde rahip, aras-
tirmaci ve 6gretmen yetistirilmekte ve bu alanlarin yani sira
bircok secmeli ders alinabilmektedir (Abo Akademi, 2023a).
Din dersi 6gretmen adaylar: tiniversitenin ilahiyat fakiiltesi
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biinyesinde bulunan Brans Teoloji Ogretmenligi Lisans prog-
ramina bagvurmaktadir. Ogrenciler lisans egitimi boyunca
Incil’e giris I, Incil’e giris 11, Incil’e giris 111, Hristiyanlik Tari-
hi- Tarihsel Perspektifler, Hristiyanlik Tarihi- Dogmatik Bakis
Agilari, Hristiyanlik Tarihi — Proje, Hristiyanlikta Diistince ve
Uygulama — Inang, Hristiyanlikta Diisiince ve Uygulama- Ki-
lisenin Yasami, Hristiyanlikta Diisiince ve Uygulama — Proje,
Teolojik Ahlak ve Din Felsefesine Giris, Din Aragtirmalarina
Giris (Ingilizce) ve Islam (Ingilizce) alan derslerini almakta-
dir. Bu derslere ek olarak pedagojik formasyon derslerinden
25 AKTS'lik Yontemler ve Teori, Lisans Tezi, Egitim Sosyolo-
jisi, Egitim Psikolojisi, Brang Ogretmeni igin Okul Didaktigi,
Ozel Egitim ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerini alarak
lisans egitimini bitirmektedir. Bunlarin yani sira programda
Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Ispanyolca dil dersleri de
ogretilmektedir (Abo Akademi, 2023b). Ogrenciler brans din
dersi 6gretmenligi egitimine devam etmek igin ayni boliimiin
yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Isvegce olarak
ogretilen program agirlikli olarak Luteryen din derslerinde
uzmanlagsmay: gerektirmektedir. Pedagojik formasyon ders-
lerini lisans diizeyinde almis olan 6grenciler, yiiksek lisans
egitiminde de pedagojik formasyon derslerini almaya de-
vam etmektedir. Ogrenciler, ileri diizey pedagojik formasyon
derslerinden 35 AKTSlik Ogretmenlik Uygulamasi, Brang
Didaktiginin Teorisi ve Uygulamasi I, Brang Didaktiginin Te-
orisi ve Uygulamasi II, Okul Didaktigi ve fletisim ve Didak-
tik is birligi derslerini alarak 6gretmenlik egitimi programini
tamamlamaktadir (Abo Akademi, 2023¢).

Dogu Finlandiya Universitesi ise hem Luteryen hem de
Ortodoks din egitimi dersleri i¢in 6gretmen yetistirme prog-
ramlarini biinyesinde barindirmaktadir. Luteryen din egitimi
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dersleri igin 6gretmen yetistirme programi birkag tiniversite-
de bulunurken; Ortodoks din egitimi dgretmeni yetistirme-
de Dogu Finlandiya Universitesi énde gelmektedir. Dogu
Finlandiya Universitesi, din dersi dgretmeni olmak isteyen
dgrencileri daha lisans egitimi baglamadan 6gretmenlik prog-
ramlarina miilakatlarla test ederek se¢mektedir. Bu program-
lara hak kazanan 6grenciler lisans egitiminin ilk yilinda ge-
nel ilahiyat dersleri alarak egitimlerine baglamaktadur. Tkinci
yildan itibaren pedagojik formasyon derslerinin yani sira
anadal ve yandal derslerini belirlemektedir. Dogu Finlandiya
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi biinyesinde beg farkli program
yer almaktadir. Bu programlarin ikisi din dersi 6gretmeni ye-
tistiren programlardir ve biri Ortodoks din dersi 6gretmeni
digeri ise Bat1 Teolojisi din dersi 6gretmeni yetistirmektedir.
Besi de Joensuu kampiisiinde yer alan ilahiyat fakiiltesindeki
programlar su sekildedir (Itd-Suomen Yliopisto, 2023):
* Ortodoks Teolojisi, Din Dersi Ogretmenligi, Hahiyat Li-
sansi ve Ilahiyat Yiiksek Lisanst (3 y1l + 2 y11)
 Bati Teolojisi, Din Dersi Ogretmenligi, {lahiyat Lisans1 ve
Mahiyat Yiiksek Lisansi (3 y1l + 2 yil)
»  Ortodoks Teolojisi, Kilise Miizigi Egitimi, llahiyat Lisanst
ve Tlahiyat Yiiksek Lisanst (3 y1l + 2 y1l)
e Ortodoks Teolojisi, Ilahiyat Egitimi, flahiyat Lisans1 ve
ﬂahiyat Yiiksek Lisanst (3 y1l + 2 y1l)
* Bati Teolojisi, Ilahiyat Egitimi, {lahiyat Lisans1 ve Ilahiyat
Yiiksek Lisanst (3 y1l + 2 y1l)
Din dersi 6gretmeni yetistiren Ortodoks Teolojisi progra-
mi, 6grenciyi 6gretmenlik, sivil toplum kuruluglari faaliyetle-
rinde veya arastirma gibi ilahiyat alaninda uzmanlik gerekti-

ren gorevlere hazirlamaktadir. Program, tartisma ve iletisim
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becerilerine, planlama ve programlama becerilerine, ahlaka
ve kisisel uzmanlig1 tanima becerisine yonelik elestirel diisiin-
meyi ve analitik yaklagimi giiglendirmeyi amaglamaktadir.
Ogrenci, lisans derecesinden sonra yiiksek lisans egitimine
devam etmekte ve hatta daha sonra doktora egitimini alma-
st igin kolaylik saglanmaktadir. Programin iceriginde incilin
yorumlanmasi, kilise tarihi, sistematik teoloji ve uygulamali
teoloji, karsilagtirmali din ve kilise miiziginin yan sira klasik
ve ayinle ilgili meseleler mevcuttur. Uygulamali calismalarda
dgrenci, Ortodoks Ruhban Okulunda ayin uygulamalarinin
farkli rollerini tistlenmektedir. Yandal dersleri, 6gretmenlik
pedagojik formasyon dersleri ile 6grencinin segtigi baska bir
konudaki temel derslerden olusmaktadir. Egitim dili agirlikli
olarak Fince olmasinin yani sira Isvegce ve Ingilizce dersler
de mevcuttur. Programin genel olarak kazanimlarina bakil-
diginda; 6grenci dini, 6zellikle de Hristiyanlig1 incelemek
igin akademik yontemlerin nasil kullanildigim anlar. flahiyat
disiplinlerin farkli alanlarindaki ana arastirma konularin ve
metodolojiyi kavrayarak pedagojik calismalarin temel unsur-
larini 6grenir. Akademik ilahiyatin bir yontemini kullanarak
bilimsel kriterleri karsilayan bir lisans ve ytiksek lisans tezi
yazabilir. Ayrica Fince, Isvegge ve Ingilizce dillerinde elestirel
degerlendirme yapma ve bilimsel bir tartismaya katilma be-
cerisine sahiptir ve bilimsel aragtirmanin temel etik ilkelerine
hakimdir. Tiim bunlara ek olarak yiiksek lisans kapsaminda
ogrencinin tamamladig1 pedagojik dersler, temel egitimin, li-
selerin, meslek okullarinin ve yetigkin egitiminin her kade-
mesinde 6grenciye 6gretmen olarak calisabilme yeterliligini
kazandirmaktadir. Bu programda 6gretimin 6ncelikli konusu
Ortodoks din egitimidir (Itd-Suomen Yliopisto, 2023).
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4. Ogretmen Yeterlikleri

Universitelerdeki 6gretmen egitimi programlarina bagvur-
mak isteyen 6grencilerin lise egitiminde ve ulusal {iniversite
smavinda yiiksek puanlar almasi gerekmektedir. Lise mezunu
ogrenciler fakiiltelere bagvurduklarinda oncelikle lise basar1
puan ve ulusal tiniversite puan1 degerlendirilmektedir. Sira-
lamaya giren 6grenciler yazili bir sinava tabi tutulmaktadir.
Sosyal ve iletisim becerilerini 6lgmek icin miilakatlara ¢agri-
lan 6grenciler, uzman egitimciler tarafindan test edilmekte,
bunlarin sonunda kontenjan siralamasina giren dgrenciler ise
Ogretmen egitimi programma alinmaktadir (Tucker, 2011, s.
42). Aday o6grenciler, sinif dgretmenligi programi i¢in egitim
fakiiltelerine bagvururken alan 6gretmenlikleri igin ilk etapta
kendi alanlariyla ilgili fakiiltelere bagvurmakta ve daha sonra
60 AKTS kredilik pedagoji egitimi icin egitim fakiiltelerinde-
ki sinavlara girmektedir. Din dersi 6gretmenligi icin Helsinki
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinin herhangi bir programinda
egitim goren bir 6grenci, lisans egitimini bitirmeden Helsinki
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesine bagvurmak zorunda-
dir. Bagvurularin yaklasik %10’luk kismini kabul eden Egitim
Bilimleri Fakiiltesi, 6grencilerin basar1 puanlar1 ve miilakat-
larina gore fakiiltenin pedagoji egitimine kayit yapmaktadir.
Kabul alan &grenciler, yiiksek lisans egitimlerini bitirmeden
veya bitirdikten sonra 60 AKTSlik pedagoji egitimini bitirmek
zorundadir. Dogu Finlandiya Universitesinde ise din dersi 63-
retmenligi adaylars, ilahiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinin
biittinlesik oldugu bir égretmenlik programina bagvurmak-
tadir. Lisans egitimi baglamadan 6grencilerin hangi alanda
ogretmenlik yapacaklari belirlenmektedir. Universitede lisans
ve yiiksek lisans alan egitimi derslerinin yan sira 60 AKTSlik
pedagoji derslerini istedikleri zaman alabilmektedirler.
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Fin 6gretmen yetistirme sistemi, 6gretmen adaymn ki-
sisel ve mesleki yeterliliklerinin dengeli gelisimine odaklan-
maktadir. Ogretmenlerin gagdas egitim bilgisi ve uygulamala-
rina uygun olarak 6gretim stireclerini yonetmelerini saglayan
pedagojik diistinme becerilerinin gelistirilmesi icin ¢aba har-
canmaktadir. Ogretmen egitimi ve yeterliklerin gelisiminde
Sahlberg’e (2012) gore ti¢ tematik sac ayagi bulunmaktadir.
Bunlar; egitim teorisi, pedagojik formasyon ve alan didaktigi ve
uygulamasidir. Bu {i¢ 6gretmen yeterlik alaninin gelisimi icin
arastirmaya dayali bir 6gretmen egitim stireci planlanmustir.
Bunlar birbirini etkileyen bilegenlerdir ve temel olarak ana
omurgayl, Ogretmen egitim programmin basindan sonuna
kadar dgretmen adaylarinin aldigi her derse entegre edilmis
arastirmaya dayali bir yaklasim olusturmaktadir. Sistematik
arastirma yontemleri ile ilgili dersler programin en basinda
ogretilmektedir. Universitede lisans egitiminden sonra yiiksek
lisans egitimi alarak ytiksek lisans tezi yazmalari, 6gretmen
adaylarinin amaclanan diizeyde gelismesini saglamaktadir.
Temel egitimde 1-6. simiflar arasindan sorumlu olan sinif 6g-
retmenligi programinda bulunan 6gretmen adaylarinin ytik-
sek lisans tezlerini genel olarak egitim bilimleri alaninda yap-
mast beklenmektedir. Temel egitimin 7-9. ve ortaggretim/lise
smiflarindan sorumlu olan brang 6gretmen adaylari ise kendi
anadal egitimlerine ait bir konuda ytiksek lisans tezi yazmak-
tadir. Ayrica 6gretmen egitimine yonelik bilimsel beklentilerin
diizeyi, tim ogretmenlik kategorilerinde ayrudir (Sahlberg,
2012a, s. 8). Mikkola (2016) ise 6gretmen yeterliliginin gerekli-
liklerini dort farkl alt alana indirgemistir. Bunlar; alan bilgisi,
dgrenme ve 6gretme uzmanligl, sosyal ve ahlaki yeterlilikler
ve uygulamali okul ¢alismalaridir. Bu alt alanlar birbirinden
ayrilmamustir ve birbirleriyle birgok farkli sekilde baglantilidir.
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Bu dort alanin birbiriyle entegrasyonun sonucunda 6gretmen
yeterligi ortaya cikmaktadir. Mikkola'ya gore bu yeterligin di-
namikligini korumasi ancak temel ve hizmet ici egitimlerinin
stirekliligi ile miimkindiir (Mikkola, 2016, s. vii).

Finlandiya’da 6gretmen yeterligi konusunda Ulusal Egi-
tim Kurulu (OPH) bazi temel yeterlik alanlarindan bahsetmek-
tedir. Bunlar; hayat boyu 6grenme, bilgi ve aragtirmaya dayali
yo6nelim, verimlilik ve egitimde gelecekteki ihtiyaclarin ve ye-
terliliklerin 6ngoriilmesidir. Ogretmenlik siirekli kendini giin-
cel tutmasi gereken ve 6grenen bir meslek oldugundan tiim
kariyerleri boyunca mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu yiizden Finlandiya’da gerek hizmet 6n-
cesi egitimde gerekse hizmet i¢i egitimde 6gretmenlere aras-
tirmaya dayali egitimler verilmektedir. Niemi'ye (2015) gore
Finlandiya’da dgretmenlerin bireysel hizmet ici egitim calig-
malarindan, etkileri agisindan daha siirdiiriilebilir olabilecek
daha uzun stireli hizmet ici egitim projelerine ve programla-
rina dogru giiglii bir hareket vardir (Niemi, 2015, ss. 284-285).

Finlandiya’da mesleki 6gretmen egitimi kurumlar:i ve
tniversitelerin 6gretmen egitimi bolimleri de dahil olmak
tizere Finlandiya 6gretmen egitimi kurumlar: arasindaki is
birligini artirmak icin Osaava Verme adinda bir 6gretmen
ag1 kurulmustur. Bu agin temel amaci, yeni 6gretmenleri des-
teklemek i¢in 6gretmenler arasinda akran grubu mentorluk
modelini gelistirmek ve yayginlastirmaktir. Burada ogret-
menler deneyimlerini paylasmakta, 6gretimde karsilastiklar:
sorunlar1 ve zorluklari tartismakta, birbirlerini dinleyip tes-
vik etmektedir. Geleneksel mentorluk birebir tartismalardan
olusurken, akran grubu mentorlugu hem yeni 6gretmenler-
den hem de onlarin daha deneyimli meslektaglarindan olu-
san gruplar halinde uygulanmaktadir. Grup genellikle ayda
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bir kez okul saatlerinden sonra toplanmaktadir. Burada men-
torluk ve akran destegi yoluyla yeni 6gretmenlerin mesleki
gelisimini tegvik etmek, 6gretmen egitimlerinin yasam boyu
dgrenmenin anlamli bir stirekliligi haline gelmesi igin yeni
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini giiclendirmek, geng ve
deneyimli 6gretmen {iniversiteleri ve mesleki 6gretmen egiti-
mi enstitiileri, belediyeler, okullar, 6gretmenler, okul asistan-
lar1 ve 6gretmen egitimcileri arasinda, 6gretmenlerin goreve
baglamalarinda mentorlugun ulusal ve uluslararasi arastirma
ve gelistirme ¢alismalarinda yer alan kisilerin ag olusturmasi-
n1 tegvik etmek amaglanmaktadir (Osaava Verme, 2013).

2016 yiinda Egitim ve Kiiltiir Bakanlig tarafindan 6g-
retmenlerin yeterliklerini artirmak amaciyla 6gretmenlerin
mesleki gelisimi igin ayrilan yillik yaklasik 30 milyon avro,
iki katina ¢ikarilmistir. Bu uygulamanin amaci, 6gretmenle-
rin sadece kariyer bazli yeterlilik gelisiminden daha planl
ve birlesik bir biitiin yeterlik gelisimine ge¢cmektir. Bu kap-
samda yiiksekogretim kurumlari, egitim kurumlari ve erken
cocukluk egitim birimleriyle is birligi icinde beceri gelistirme
planlart hazirlanmigtir. Bunlar, egitim ve dgretimi diizenle-
yenlerin stratejik yonergelerine ve yeterlilik degerlendir-
mesine dayanmaktadir. Ogretmen yetistirme programlari,
o0grenme ortamlar1 ve calisma yontemleri, yeni yaratici uz-
manhigin gelisimini gliclendirmektedir. Temel ve goreve
baslama egitiminden, kariyer boyu becerilerin gelistirilme-
sine kadar tiim O6gretmen egitimi boyunca, 6gretmenin de-
ney yapma cesareti gostermesi ve ogrencilerin ihtiyaclarina
gore calisma yontemlerinin olusturulmas: amaclanmaktadir.
Ayrica 6gretmen egitiminin aragtirmaya dayali dogasi daha
da giiclendirilmektedir. Ogretmen egitiminde en son dgret-
me ve Ogrenme arastirma bilgilerinin kullanilmasi énemli
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goriildiigtinden 6gretmen egitimini cekici ve giliglii tutmak,
boylece 6gretmen adaylarinin bir 6gretmenin ¢alismalarina
arastirmaci ve yenilikgi bir yaklagim 6grenmesini saglamak
amagclanmustir (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2016).

2016 yilinda giincellenen Ogretmen Egitimi Gelisim Prog-
rami, 2022 yilinda tekrar giincellenmistir. Yenilenen program,
farkli egitim diizeylerinde gbzlemlenen 6gretmen egitimi, 6g-
retme ve 6grenme zorluklarmin iistesinden gelmek i¢in 6gret-
men egitiminin 2020’lerde nasil gelistirilecegini aciklamakta-
dir. Gelisim programi, 6gretmenlere yonelik temel ve goreve
baglama egitimlerinin yan sira kariyer boyu ve stirekli 6gren-
meyi de kapsamaktadir. Bu program, 6gretmen egitimcileri,
Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, Ulusal Egitim Kurulu ve paydas
temsilcilerinin is birligiyle hazirlanmigtir. 2016 Ogretmen Egi-
timi Gelistirme Programi'nda yer alan “Birlikte Diinyanin En
Iyi Teknik Bilgisini Olusturuyoruz” vizyonu 2022'de de hala
gegerliligini korumaktadir. Program, egitimin hedef odakli
birlikte ¢alismay1 ve yasamin farkli asamalarinda genis kap-
samli yeterlilik arayisini igermektedir. Ogretme ve ydnetim
gorevleri icin ihtiya¢ duyulan kapsaml yeterlilige yalnizca 68-
retmenlerin hizmet ici egitim yoluyla ulagilamayacag: diisti-
niilmektedir. Diinyanin, toplumlarin degistigi ve bunlara bagh
olarak ¢aligma hayatinin hizla degistigi g6z ontinde bulundu-
ruldugunda; Finlandiya’daki 6gretmenlerin de bu gelismelere
ayak uydurmak ve giinceli yakalamak adina daha iyi bir egi-
tim stirecinden ge¢mesi gerektigi savunulmaktadir. Bu gerge-
vede asil hedefin Finlandiya'nin gelecekte de diinyanin en iyi
egitim sistemine sahip olmasi ve yagamin farkl asamalarinda
ogrenmeyi desteklemeye devam etmesi planlanmaktadir. Og-
retmen Egitimi Gelistirme Programi, 6gretmenlerin temel ve
hizmet ici egitimi ve kariyer boyu stirekli 6grenimine yonelik
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bazi hedefler belirlemektedir. Oncelikle gretmen adaylari se-
¢iminde segici davranmak 6gretmen kalitesini artirmaktadir.
Bu ytiizden Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ve tiniversiteler, 6gret-
men ihtiyaclarmma yonelik éngoriileri gelistirmek ve dgretim
ve egitim sektoriintin gekiciligini ve kalicihigini giiclendirmek
igin kilit paydaglarla birlikte galismaktadir. Universiteler, arag-
tirmaya dayali olarak ve basvuru sahiplerinin gesitliligini ve
uluslararasiligini dikkate alarak is birligi icinde 6grenci se-
cimlerini gelistirmektedir. Ikinci olarak, 6gretmen yeterlili-
ginin gelisiminin arastirmaya dayali ve siirekli olmasi igin
yliksekdgretim kurumlari 6gretmen egitiminin gesitliligini ve
arastirmaya dayali dogasini, 6gretmen yeterliligi modellerini,
yeterlik temelli dogasimi ve 6gretmenin kisisel ve toplumsal
baglamdaki ¢alismalarini desteklemektedir. Buna ek olarak, is
birligi ve gesitli aglar yoluyla giiclendirilmis 6gretmen egiti-
mi ve 6gretmenlerin siirekli 6grenmesi i¢in tiniversitelerin is
birligi yapilar1 araciligiyla 6gretmen egitimi ve arastirmasinin
kalitesini ve etkililigini ve ayrica 6gretmen egitimcilerinin ye-
terliligi giiclendirilmektedir. Son olarak, yonetim becerileri ve
liderlik vasiflar1 6gretmenin becerilerinin bir pargasi oldugun-
dan 6gretmenlerin bu yonlerinin desteklenmesi gerekmekte-
dir. Yiiksekogretim kurumlari, 6gretmen egitimine yonetim
becerileri ¢alismalarm: dahil ederek ve stirekli 6grenme egiti-
mi teklifinin bir pargasi olarak destekleyici egitimler sunmak-
tadir (Opettajankoulutuksen kehittamisohjelma, 2022).

Ogretmen yeterligi konusunda tiim bilgilere ek olarak
Finlandiya’da 6gretmen yeterliklerinin artmasi ve mesleki
gelisimin daha tist diizeye ¢ikarilmast icin tiim 6gretmenlerin
doktora egitimi alabilmesi tegvik edilmis ve calisma sartlari
kolaylastirilmigtir. Ogretmenler doktora egitimi icin okullar-
daki islerine ara verebilmekte ve daha sonra tekrar devam
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edebilmektedir. 1970’ler ve 1980’lerdeki bir¢ok 6gretmen egi-
timi (6zellikle ortaggretim okulu 6gretmenligi) akademisye-
ni, fizik veya matematik gibi egitim bilimleriyle ilgili olma-
yan alanlarda doktora yapmaktaydi. Gilintimtiizde ise egitim
bilimleri arastirmacilari, doktoralarini egitim alaninda yapa-
rak; uluslararasi dergilerde ¢alismalarini yayinlamaktadir
(Tirri, 2014, s. 605). Ogretmenlik alaninda calisanlarin dahil
olabilecekleri doktora programina 1995 yilindan sonra FID-
PEL (KASVA) okulu ve 2002 yilindan sonra OPMON (Og-
renme ortaminda yerel yonetimlerle ilgili arastirmalar icin
doktora programi) dahil edilmistir. Daha sonra Helsinki Uni-
versitesi biinyesinde Egitim Bilimleri Fakiiltesine bagh Sos-
yal Bilimler doktora programlar: gercevesinde Okul, Egitim,
Toplum ve Kiiltiir (SEDUCE) isimli bir program agilmustir.
Bu doktora programi Ogretmen Egitimi boliimii tarafindan
ytrtitiilmekte olup programin amaci, doktora 6grencileri ta-
rafindan arastirmaya dayali 6grenim ve 6gretim bilgisinin
derinlemesine 6grenilmesini saglamaktir. Program multi-di-
sipliner bir yapiya sahiptir ve okuloncesi egitimden yetiskin
egitimi, ev ekonomisi, din egitimi, el isi egitimi ve 6zel egiti-
me kadar farkli disiplinlerde egitim alan 6grencilerin oldugu
bir programdir. Doktora 6grencileri, yiiksek lisans derecesine
sahip yerli ve uluslararasi 6grenciler arasindan secilmekte-
dir. Doktora egitimi Fince, Isvecge ve Ingilizce olmak tizere
ti¢ farkli dilde gercgeklestirilmektedir. SEDUCE doktora prog-
rami, Ozellikle egitimde esitlik ve sosyal adaletle ilgili uygu-
lama zorluklarini asabilmek i¢in 6grenme teorileri ve aragtir-
ma yontemlerine ilgi duyan okul miidiirleri, yiiksekogretim
elemanlari, egitim reformistleri, politika yapicilar1 ve 6gret-
menleri egitmektedir (Tirri, 2014, s. 605). Doktora programi
ayrica, Egitim Bilimleri Fakiiltesi biinyesinde multi-disipli-
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ner arastirma topluluklariyla yiiriitiilen arastirma ve doktora
egitimlerine olanak saglamaktadir. Ogretmen egitimi bolii-
miinde iki ana alana odaklanilmaktadir. Bunlar: (1) egitim,
toplum ve kiiltiir ve (2) 6grenim ve etkilesim. Ogretmen
egitimi blinyesinde gerceklestirilen uluslararas1 yayinlar, dis
fon destekleri, doktora ve post doktora arastirmalari, bu iki
arastirma alanlarina yogunlagmaktadur (Tirri, 2014, s. 605).

5. Miifredat ve Pedagojik Formasyon Egitimi

Finlandiya’da ilk ve ortadgretim derecesindeki okullarda go-
rev yapacak 6gretmenlerin egitilmesi gorevi 1974 yilinda tini-
versitelere verilmistir. Bu tarihten 6nce 6gretmenler, 6gretmen
yetistirme kolejlerinde yetistirilmekteydi. Universitelerin bu
gorevi listlenmesinden bes yil sonra 1979 yilinda, ilk ve orta-
ogretim derecelerinde gorev yapmak isteyen ogretmenlerin
yiiksek lisans egitimini de kapsayan 4-5 yillik 6gretmen egi-
timi programlarini bitirme zorunlulugu getirilmistir. Bu degi-
sikligin amaci, ilk ve ortadgretim egitiminin temel unsurlarmi
birlestirmek ve dgretmen egitimini akademik olarak ytiiksek
standartlara baglamaktir. Ayrica 6gretmen egitiminde peda-
gojik yaklagimlarin artirllmasi da hedefler arasinda yer almak-
tadir (Niemi, 2016, s. 32). Finlandiya'nin 1995 yilinda AB’ye
kabuliiyle birlikte Avrupa standartlarina uyum cercevesinde
dgretmen egitiminin daha da gelistirildigi goriilmektedir.
Finlandiya egitim sisteminin 1 Agustos 2005 tarihinde
Bologna Siirecine dahil olmasiyla birlikte 6gretmen egitimi
de iki asamal1 sisteme ge¢mistir. Bu sistemde ti¢ yillik lisans
egitimi ve ardindan iki yillik ytiksek lisans egitiminin alin-
masy, ilk ve ortadgretimde alan derslerine veya meslek okul-
larinda tiim derslere girecek 6gretmenler i¢in zorunlu tutul-
mustur. Bologna Siireciyle birlikte okul 6ncesi 6gretmenleri
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lisans diizeyinde sadece 180 AKTS ve diger tiim 6gretmenler
ise lisans 180 AKTS ve yiiksek lisans 120 AKTS olmak tizere
toplam 300 AKTS'lik dersi basariyla gecmesi gerekmektedir
(Niemi, 2016, s. 33). Ayrica meslek okullarinda gorev yapan
O0gretmenler, mesleki alanlarda uzmanlasmis teknik tiniversi-
telerde 6gretmen egimi alirken; diger tiim 6gretmen adayla-
r1 kapsaml: tiniversitelerde (8 tiniversite) egitim almaktadir.
Finlandiya’daki tiniversitelerin her biri 6gretmen yetistirme
konusunda ulusal capta belirlenen strateji ve miifredatlara
uymaktadir fakat tiniversiteler kendi kaynaklarmi ve firsat-
larmi en verimli sekilde kullanabilmesi igin 6gretmen egi-
timi programlar1 konusunda inisiyatif sahibidir (Sahlberg,
2012a, s. 9). Finlandiya’da tiniversitelerin bagli veya sorum-
lu oldugu herhangi bir tist kurul veya kurulus olmadig igin
tniversiteler, kendi miifredatlarini olusturma ve uygula-
mada yiiksek derecede bir 6zerklige sahiptir. Her tiniversi-
te kendi akademik yaklasimiyla miifredat olusturdugu igin
Ogretmen egitimi programlarinda da tilke capinda herhangi
bir standart miifredat bulunmamaktadir. Bu ytizden 6gret-
men egitimi programi olan tiniversitelerde farkli derslere
ve uygulamalara rastlamak miimkiindiir. Her ne kadar her
tniversite farkli miifredat olustursa da 6gretmen egitimi ve-
ren tiniversitelerin takip ettigi bazi temel ilke ve prensipler
bulunmaktadir (Tirri, 2014, s. 603). Bu prensipler sadece bir
kurum tarafindan belirlenmek yerine bir¢ok farkli kurumun
tavsiyesinden olugmaktadir. Fin Egitim ve Kiiltiir Bakanlig;,
Ogretmen egitimi reformlariyla ilgilenen Bologna gibi ulusal
calisma gruplari, bakanlikla siirekli olarak iletisim halinde
olan egitim fakiiltelerinin dekanlar1 ve 6gretmen egitimi bo-

ltim direktorleri arasindaki anlagsmalar da bu prensiplerin
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sekillenmesine katkida bulunmaktadir (Niemi, 2016, ss. 33-

34). Universiteler §gretmen yetigtirme alaninda farkli uygu-

lamalara sahip olsa da her ti¢ yilda bir Fin Egitim ve Kiiltiir

Bakanlig: ile bir araya gelerek dgretmen yetistirme ile ilgili
ortak bir stratejik plan hazirlamaktadir (Niemi, 2016, s. 38).

Universitelerin 6gretmen egitimi miifredatinda ortak

olarak bulundurdugu ilkeler su sekilde siralanmaktadir (Ni-
emi, 2016, s. 33):

Akademik Disiplin: Bu disiplinler egitim bilimleri, egi-
tim kurumlar1 ve okullarda Ggretilmekte olan her-
hangi bir program veya ders olabilmektedir. Akade-
mik disiplin {iniversitelerde anadal veya yan dalda
ders olarak okutulabilir.

Aragtirma Dersleri: Lisans egitiminde bitirme tezi,
yliksek lisans egitiminde master tezi yazarak ve me-
todoloji dersleri alarak bu egitim tamamlanmaktadir.
Pedagojik Egitim: En az 60 AKTS olan pedagoji ders-
leri tiim 6gretmenler tarafindan basariyla tamamlan-
mak zorundadir. Ogretmenlik uygulamasi da peda-
gojik egitimin zorunlu bir parcasidir.

[letisim, Dil Bilgisi ve Teknoloji Egitimi: Ttim gretmen-
ler iletisim dersleri almak ve asgari diizeyde dil ve
teknoloji bilgisine sahip olmak zorundadir.

Kigisel Calisma Plani: 2005 yilindan beri tiim 6gretmen
adaylarinin kigisel ¢alisma plani hazirlamas: tiniversi-
telerde uygulanmaktadir. Kisisel planin temel fonksi-
yonu, 6grencilerin kendi etkili programlarini ve kariyer
planlarimi gelistirmelerine rehberlik etmek ve hedefle-

rine ulagmalarinda onlara danismanlik yapmaktir.
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o Secmeli Dersler: Ogretmen adaylarinin iiniversitele-

rinde kendilerini gelistirmek i¢in kendi ¢alismalari-

na veya Ozelliklerine gore bir¢ok farkli dersten fay-

dalanmas: beklenmektedir.

Finlandiya’da temel egitimin 1-6. simniflarinda din ders-

lerini sinif 6gretmenleri vermektedir. Bu yiizden smuf 6gret-

menleri {iniversitelerde din dersleriyle ilgili egitim almakta-

dir. Bu baglamda simf 6gretmenlerinin almis oldugu hizmet

oncesi egitime bakildiginda; Finlandiya’daki 8 tiniversitenin

smif 6gretmenligi miifredatinin ana temalar1 ortak bir konsor-

siyumda belirlenmektedir. Bu konsorsiyumda belirlenen ilke-

ler asagidaki tabloda verilmistir. Universiteler bu ana konular

cercevesinde 6grencilerine dersler agmaktadir. Agilan dersler

ve kredileri tiniversiteden tiniversiteye degisebilmektedir.

Tablo 2.5: Simf Ogretmenligi Ogretmen Egitimi Programlarinda Okutulan
Ana Temalar (Niemi, 2016, s. 35)

o ,rgt’;fgeé’f?ﬁmi Lisans Egitimi  Yiiksek Lisans Egitimi

$ o (180 AKTS) (120 AKTS) P
Program:

Smnuf 6gretmeni 25 35

pedagojik for- . (Ogretmenlik uy- (Enaz .15 AKTS 6g- 60

masyon dersleri ulamast dahil) retmenlik uygulamasi

(anadal) & dahil)

Anadal egitiminde 35 (Lisans tezi 45 (Master tezi dahil, 80

diger dersler dahil, 6-10) 20-40)

Temel egitim

okullar1 igin alan 60 - 60

dersleri

Farkli bir alanda

akademik dersler 25 0-35 25-60

(Yan dal)

Dil bilgisi, iletisim

dersleri, teknoloji 35 5.40 40-75

egitimi ve se¢gmeli
dersler
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Tablo 2.5'te tilke genelindeki tiniversitelerin ortak bir
sekilde belirledigi sinif 6gretmenligi programlarinin ana te-
malar1 verilmistir. Tablo 2.6’da ise Jyviskyla Universitesi'nin
alinan bu ortak kararlar dogrultusunda hazirlamis oldugu
smif 6gretmenligi miifredatinin ana konular1 yer almaktadir.

Tablo 2.6: Jyvaskyla Universitesi Sif Ogretmen]igi Miifredat: (Sahlberg, 2012a, s. 9)

Miifredat Icerigi AKTS
Egitimde Temel Dersler (12 AKTS uygulama dersleri dahil) 25
Dil ve iletisim Dersleri 25
Egitimde Orta Seviye Dersleri (12 AKTS uygulama dersleri dahil) 35
Multidisipliner Okul Alan Dersleri 60
Yandal Dersleri 60
Egitimde Ileri Diizey Dersleri (16 AKTS uygulama dersleri dahil) 80
Se¢meli Dersler 15
Toplam AKTS 300

Yukarida vermis oldugumuz tabloda smuf 6gretmen-
ligi programlarmin ana konulari, alan/brang 6gretmenligi
programlarindan farklilik gostermektedir. Sinif 6gretmenligi
programlarinda agirlikli olarak temel egitimin 1-6. sinif dii-
zeylerine ve bu siniflarda aldiklar1 derslere gére ders progra-
m1 hazirlanirken alan 6gretmenligi programlarinda 7. sif ve
daha yukarisi i¢in ana konular belirlenmektedir. Sif 6gret-
menligi programlarinda pedagojik formasyon dersleri anadal
olarak okutulurken alan 6gretmenligi programlarinda yandal
olarak okutulmaktadir. Ayrica alan 6gretmenligi cercevesinde
farkli branglar oldugundan 6gretmenlik egitiminin karakte-
ristik dzellikleri birbirinden farkli olabilir. Ornegin din der-
si 0gretmenligi ile matematik dersi 6gretmenlik programlari
cok farkli dersler barindirmaktadir. Tablo 2.7’de tilke genelin-
de tiniversitelerin takip ettigi alan dersleri 6gretmen egitimi

programlarinda okutulan ana temalar verilmistir.
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Tablo 2.7: Alan Dersleri C)gretmen Egitimi Programlarinda Okutulan Ana
Temalar (Niemi, 2016, s. 35)

Ortadgretim Ogretmen  Lisans Egitimi  Yiiksek Lisans Egitimi

Egitimi Program: (180 AKTS) (120 AKTS) Toplam
Alan 6gretmeni pedago- ~ 25-30 (Ogret-  30-35 (En az 15 AKTS
jik formasyon dersleri ~ menlik uygula-  6gretmenlik uygula- 60
(Yan dal) masi dahil) masi dahil)
Anadal akademik dersler 60 (Lisans tezi 60-90 (Master tezi 120-150
(Anadal) dahil, 6-10) dahil, 20-40)
Farkl bir alanda akade- 25-60 0-30 25-90

mik dersler (1-2 Yandal)

Dil bilgisi, iletisim ders-

leri, teknoloji egitimi ve 35-40 0-30 35-70
se¢meli dersler

Son yillarda Fin 6gretmen egitim modeli, kendisini aras-
tirma temelli profesyonel bir kiiltiirtin gelismesine adamuistir.
Ogretmenlerin elestirel bilimsel okuryazarh@ ve aragtirma
metotlarini 6grenmeleri bu sistemde ¢ok 6nemli goriilmekte-
dir. Buna ek olarak, Fin 6gretmen yetistirme programlart hem
nitel hem de nicel arastirmalara uygun bir arastirma temelli
sistemi benimsemektedir. Ogretmenlerin bu yaklagimla egi-
tilmesinin en 6nemli amaglarindan birisi, 6grencilerin gele-
cekte karsilasabilecekleri problemlerin analizine ve ¢oziimii-
ne hazirlikli olmalarimi saglamaktir. Bu ytizden tiim 6gretmen
adaylar1 programdan mezun olmadan egitim alaninda aras-
tirma sorusunu kendi belirledigi, arastirma verilerini bagim-
s1z bir sekilde kendi toparladigi, bulgularini yorumlayabildigi
ve sonugclarini sentezleyerek yazili bir tez olarak sunabildigi
bir aragtirma projesi hazirlamak zorundadir. Bunun nedeni
ogrencilerin aktif bir sekilde ¢alismay1 6grenerek arastirmaci
olmay1 i¢sellestirmeleridir (Niemi, 2016, s. 34).

Fin 6gretmen egitiminin en énemli amaclarindan birisi,
ogretmenleri arastirma temelli bilgi, beceri ve metotlarla do-
natarak 0gretmenin okul ortaminda is birligi yapmasi, veli
ve diger paydaglarla dogru iletisimi kurabilmesinin saglan-
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masidir. Bu gercevede 6gretmenlerin arastirma temelli 6gre-
tim programinda izlemeleri gereken yol haritasi Niemi tara-

findan su sekilde belirlenmisgtir:

e Ogretmenler, kendi alanlarinda son yapilan arastir-
malar hakkinda derin bir bilgi birikimine sahip olma-
lar1 ve 6grenme ve dgretme konusunda en son yapi-
lan aragtirmalardan haberdar olmasi beklenmektedir.
Alan bilgisi ve pedagojik igerik bilgisinde disiplinler
arasi aragtirma yapilarak 6gretme metotlariin gelis-

tirilmesi de beklentiler arasinda yer almaktadir.

e Ogretmen egitimi ayn1 zamanda kendi bagina bir ¢a-
lisma ve aragtirma konularindan birisidir. Bu aragtir-
manin §gretmen egitiminin etkinlik ve kalitesi hak-

kinda gerekli bilgiyi barindirmas: gerekmektedir.

e Ogretmenler, 6gretim isini yaparak aragtirma temel-
li bir tutum benimsemelidir. Bu sayede 6gretmenler
gozlem ve tecriibeleriyle bir sonuca ulastiklar1 kendi
islerinde analitik ve agik gortisli bir yaklasimi 6g-
renmektedir (Niemi, 2016, ss. 36-37).

Finlandiya’da tiim 6gretmen adaylar1 yaklasik 20 AKTS lik
ogretmenlik uygulamasi dersleri almak zorundadir. Ogrenciler
okullarda yaptiklar1 uygulama derslerinde 6grendikleri aras-
tirma temelli yaklagimlari ve sosyal becerileri hayata gegirme
sans1 bularak tecriibe kazanmaktadirlar. Okullarda 6gretmen-
lik uygulamasi, tiniversitelerdeki 6gretmenlik egitimi prog-
ramlariyla entegre bir sekilde calismaktadir. Universite hoca-
lari, tiniversiteye bagl 6gretmenlik uygulamasi okullarindaki

ozel egitimli 6gretmenler ve diger okullardaki alan 6gretmen-
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leri, 6gretmen adaylarma 6gretmenlik uygulamasi rehberligi
veya danismanlig1 yapmaktadir. Uygulamada dikkat edilen en
onemli unsurlardan birisi 6grencinin 6grendiklerini tecriibeye
gevirebilmesi i¢in miimkiin olan en erken dénemde 6gretmen-
lik uygulamalarinin baglamasidir. Ogretmenlik uygulamasi-
nin ilk sathalarinda 6grenciler bir egitimci bakig agisiyla okul
hayatin1 ve 6grencileri gézlemlemektedir. Daha sonra spesifik
konulara ve dgrencilerin 6grenme agsamalarina odaklanilmak-
tadir. Ogretmenlik uygulamasinin son asamasmda dgrenciler
tim Ogretim sorumlulugunu kendileri {istlenerek siniflarda
tek basina ders islemektedir. Son asama 6grencilerin arastirma
derslerini aldiklar1 yiiksek lisans tezlerini yazdiklar1 doneme
denk gelmektedir (Niemi, 2016, ss. 36-37).

Universitelere baglh &gretmen yetigtirme okullar1 (Nor-
mal Okul olarak adlandirilmaktadir), Fin 6gretmen egitimin-
de ¢ok 6nemli bir rol tistlenmektedir. Bu okullar devlet okulu
olarak ge¢mektedir fakat burada gorev yapan 6gretmenlerin
statiileri diger okullardan farklidir. Normal Okul 6gretmenleri
bir taraftan okuldaki 6grencilere ders verirken diger taraftan
tiniversitelerden gelen 6grenci 6gretmenlere danismanlik ve
rehberlik yapmaktadir. Normal Okul 6gretmenlerinin birgo-
gu arastirma ve gelistirme alanlarinda aktif gorev almakta
ve okullardaki 6grenme materyalleri gelistirme ekiplerinde
calismalar yapmaktadir. Bu 6gretmenlerin diger okullarda
en azindan bir kisminin goérev yapmasi ve katki saglamasi
gerektigi yoniinde elestiriler de dile getirilmektedir (Niemi,
2016, s. 37). Universitelerde 6gretmen egitimi programlarin-
da lisans ve yiiksek lisans diizeyinde genel olarak uygulanan

ogretmenlik uygulamasi tablosu asagida verilmistir.
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Tablo 2.8: Finlandiya Ogretmen Yetistirme Miifredatinda Ogretmenlik Uygu-
lamas1 (Niemi, 2016, s. 37)

Yil
12
S o Ustseviye 6gretmenlik uygulamasi (Master seviyesi, 8 AKTS)
'(ﬁ Tecriibe gelisimi igin farkli uygulama secenekleri. Master tezi ile
A baglantili uygulama yapma secenegi.
121
=
g 1 (Cogunlukla yerel yonetimlere bagl alan okullart)
3 Orta seviye 6gretmenlik uygulamasi (Lisans egitimi seviyesi, 12 AKTS)
Spesifik konularla 6gretime baglama. Ardindan daha genis ve
E ogrenci merkezli yaklagimla 6gretme uygulamalar:.
2l
2

2 (Universitelere bagli 6retmen yetistirme okullar:)

1  Teorik derslere entegre edilmis 6gretmenlik uygulamasi

Helsinki Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde yer
alan 6gretmen yetistirme programinda pedagojik egitim icin
toplamda 60 AKTS’lik ders basariyla gegilmek zorundadir.
Pedagojik formasyon egitiminin 25 AKTSlik boliimti temel
derslerden, 35 AKTS ise orta seviye derslerden olusmakta-
dir. Bu dersler dort farkli periyotta bir yil stirecek sekilde
programlanmigtir. Fakat iki yi1lda tamamlanmasi ile ilgili se-
cenekler de mevcuttur. Pedagojik formasyon dersleri katili-
mu1 zorunlu tutulmakta, en fazla %15lik kismina katilmama
hakki taninmaktadir. Akademik takvimde genel olarak pe-
dagoji dersleri agustos aymin son haftas: baglayarak mayis
aymin son haftasina kadar devam etmektedir. Temel dersler
ilk Giiz déneminde, orta seviye dersler ise Bahar dénemin-
de verilmektedir. Ogretmenlik uygulamasi dersleri ise Giiz
doneminin ikinci yarisi ve Bahar déneminin ikinci yarisinda

verilmektedir (Helsingin Yliopisto, 2023a).
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Tablo 2.9: Helsinki Universitesi Pedagojik Formasyon Dersleri (Helsingin Ylio-
pisto, 2023a).

Ogretmenler i¢in Pedagoji Temel Dersler (25 Orta Seviye Dersler (35
Dersleri (60 AKTS) AKTS) AKTS)

Egitimin Sosyal, Kiltii-
rel ve Felsefi Temelleri

Egitim Dersleri (15 AKTS) ogrenme ve Gelisim (5 AKTS)

Psikolojisi (5AKTS)
Ogrenme ve Esenlik
Yardimi (5 AKTS)
Alan Didaktigi II:
Degerlendirme ve
Geligtirme (5 AKTS)
Alan Didaktigi Dersleri ﬁ;{la? Dldaktlgl,l' Bir Aragtirmaci Olarak
(25 AKTS) Miifredat ve Ofre- Ogretmen Semineri (10
tim (10 AKTS)
AKTS)
® Aragtirma Semineri
(8 AKTS)
® Didaktik (2 AKTS)
Ogretmenlik Uygulamasi ;Fjemellg)ngl;zil:ra%nhk Ust Seviye Ogretmenlik
(20 AKTS) AI{% Uygulamasi (10 AKTS)

Helsinki Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi tarafin-
dan verilen pedagojik formasyon dersleri hem lisans hem de
yliksek lisans diizeyinde verilmektedir. Bu derslerin igerik
alanlar1 ve kazanimlari su sekildedir:

Didaktik: Yiiksek lisans diizeyinde ogretilen didaktik,
ogretmen adaylaria 6gretmenlerin mesleki bilgi ve beceri-
lerinin teorik olarak 6gretildigi derstir. Adaylar, 6gretme-ca-
lisma-6grenme siirecini ve bunlarin farkli 6grencilerin 6gre-
nimi {izerindeki etkisini 6grenmektedir. Ogrenciler bu dersle
beraber 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendi-
rilmesindeki temel unsurlar1 ve bunlarin birbirleriyle olan
iliskilerini anlamak ve bunlar1 kendi egitim alanlarina uygu-
layabilmektedir. Ayrica bu dersi alan 6grenciler, dgretimin
egitimsel 6nemini ve etik dogasin1 anlamlandirmaktadir. Der-
sin igerik alanlar1 ise su sekildedir (Helsingin Yliopisto, 2024a):
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Ogretimin temel kavramlari, 6gretim teorisi ve uygula-
mas1 arasindaki iligkiler, arastirmaya dayali pedagojik
diistincenin bagimsiz bir sekilde uygulanmasi,

Miifredat ve 6gretmenlerin mesleki etik kurallarina uygun
olarak, 6zellikle miifredat ve 6gretme ve 6grenme teorileri
acisindan esitlik ve gesitlilik dikkate almarak 6gretme ve 6g-
renmenin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi,
Farkl1 6grencilere egitim vermeye, entegre 6grenme ma-
teryali tiretmeye ve is birligine katilmaya yonelik teorik
ve pedagojik bakis agilarinin gelistirilmesi,

Ogrencinin grenmeye iliskin kendi uygulamalari, kav-
ramlar1 ve bunlara iligskin teoriye dayal1 yansimalari,
Dogrudan veya kayith videodan alanda 6gretimin anali-
zi yoluyla 6gretme-calisma-6grenme stirecindeki hedef-
ler ve etkilesim.

Egitim Psikolojisine Giris: Helsinki Universitesinde li-

sans diizeyinde 6gretilen bu ders; biyolojik, sosyal, kiilttirel ve

teknolojik yaklasimlarla sekillenen bir egitim psikolojisi olgu-

su olarak insan gelisimini konu almaktadir. Bu derste 6gren-

me ve pedagojik etkilesim i¢in duygularin, motivasyonun ve

refahin 6nemi 6gretilmektedir. Ayrica is birligine dayali 6gre-

tim, dersin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Dersin igerik

alanlar1 ise su sekildedir (Helsingin Yliopisto, 2024b):

Egitim psikolojisi ve Ogrenme arastirmasi, motivasyon,
refah ve duygular,

Egitim ve 6gretim baglaminda 6grenmenin ve yenilen-
menin dogas1 ve dnemi,

Insan zihninin gelisimi ve esnekligi ile bu gelisimin sos-
yal ve kiiltiirel faktorlere bagimliligi,

icice gecmis stirecler olarak gelisim ve 6grenme,
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e Akademik, pedagojik ve etik 6z degerlendirme yoluyla
ogrenmede etkilesim, esitlik ve cesitlilik,

* Pedagojik etkilesime katkida bulunan 6nemli bir faktor
olarak 6gretmenin davranisi ve gelisimi,

* (esitli calisma yontemleri yoluyla motivasyonun gelis-
tirilmesi.

Alan Didaktigi I: Lisans diizeyinde 6gretmen adaylari-
na okutulan bu ders; 6grencilerin alan 6gretimi, calisma ve
ogrenmeye odaklanan bir arastirma alan1 olarak alan didakti-
gine asina olmalarini saglamaktadir. Ders, 6gretmen adaylari-
nin miifredatla ilgili temel diistinceyi anlamalari, temel egitim
ve ortadgretim miifredatinin deger temellerine agina olmalar1
ve okul miifredati taslaginin hazirlanmasina katki sunma-
lar1 i¢in gerekli bilgi ve beceriyi kazanmalarma yardimei ol-
maktadir. Ayrica geri bildirimin ve diger degerlendirmelerin
amagclarmi ve yontemlerini bilmek ve ¢ok disiplinli 6grenme
modiillerinin miifredat temelini anlamak ve planlayabilmek
bu dersin kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Dersin igerik
alanlar1 ise su sekildedir (Helsingin Yliopisto, 2024c):

* Branslara gore 6gretim konularmin didaktigi,

* (Cesitli konu didaktigi konularinin incelenmesi ve ilgili
konularda 6gretimin planlanmasini ve uygulanmasini ve
multidisipliner 6grenme modiillerini ve 6gretim sirasin-
da geri bildirimin saglanmasi,

¢ Alan 6gretimiyle ilgili etkilesim becerileri.

Alan Didaktigi II: Ogretmen adaylarma yiiksek lisans
diizeyinde 6gretilen Alan Didaktigi II dersi; etik, egitim po-
litikas1 ve toplumla ilgili degerlendirme boyutlarin1 konu al-
maktadir. Ders, 6grencilerin bicimlendirici ve 6zetleyici de-
gerlendirmeyle ilgili ilkeleri anlamalarini saglamakta ve farkli
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degerlendirme yontemlerini nitelikli olarak uygulayabilme
ve elestirel yeteneklerini gelistirmektedir. Ayrica 6gretmen
adayinin kendi branginin éneminin yan1 sira farkli branglari
tanimasi, tizerinde diistinmesi ve elestirel olarak degerlendi-
rebilmesi kazanimlar arasinda yer almaktadir. Dersin igerik
alanlari ise su sekildedir (Helsingin Yliopisto, 2024d):

e Ogrencilerin kendi branglarinda 6grenme ve &gretme
perspektifleri,

e Miifredatla ilgili biitiinsel diistinmenin bir parcas: olarak
ogrencilerin kendi branslarindaki 6gretim stratejileri.

Ogrenme ve Refah Destegi: Lisans diizeyinde dgretilen bu
ders; ogrencileri desteklemenin gorev ve sorumluluklarinin
yaru sira destek saglamaya yonelik kapsayic ilkeleri konu al-
maktadir. Egitim ve okul baglaminda 6grenme giigliiklerinin
gesitli belirtilerini tanimlamaktadir. Arastirmaya dayali peda-
gojik destek ¢oziimlerini 6gretilmesi hedeflenmektedir. Elesti-
rel bir bakis acisiyla zorbalik ve ayrimcr uygulamalarin 6niine
gecmekle ilgili bilgiler verilmektedir. Ayrica adaylarin 6gren-
meyi ve zihinsel saglig: tesvik etmek igin is birliginin 6nemini
anlamalar1 bu dersin kazanimlar1 arasinda yer almaktadir. Der-
sin igerik alanlar1 ise su sekildedir (Helsingin Yliopisto, 2024e):

e Ogrenmeyi ve refahi desteklemenin yani sira mevcut
destek seviyelerini (genel, yogunlastirilmis ve 6zel des-
tek) saglayan kanunlar ve yonergeler,

e Ogrenmenin cesitliligi ve refahla ilgili temalar (6rnegin;
ogrenme giicliikleri),

¢ Farkl yaglarda 6grenmeyi ve okula devami destekleme-
nin 6nemi ve firsatlari,

¢ Esit ve giivenli bir 6grenme ortamini tegvik etmek ama-
cyla ayrimcr normlarin ve zorbaligin énlenmesi.
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Egitimin Sosyal, Kiiltiirel ve Felsefi Temelleri: Ogretmen
adaylarma lisans diizeyinde ogretilen bu ders; egitim ku-
rumlarinin tarihsel yapisini, karmagik toplumsal baglarini ve
yetkilerini analiz etmektedir. Ders, egitim kurumlarinin kar-
s1 karsiya oldugu celiskili beklentileri ve gereksinimleri de-
gerlendirmek, toplumsal degisim taleplerini ele almak gibi
cesitli konular1 kapsamaktadir. Ogrencilerin egitimle ilgili
degerleri anlamas1 saglanmaktadir. Ayricalik veya ayrimci-
lik tireten sosyal kategorileri ve normlar1 anlayarak bunlarin
ortadan kaldirmaya caligilmasi yontinde bilgiler 6gretilmek-
tedir. Ogretmen adaylarmin degerler {izerinde elestirel bir
sekilde diistinmek ve uygun kavramlar1 kullanarak adalet-
sizligin, ayrimciigin ve irk¢iligin tartisilmasi saglanmakta-
dir. Ayrica egitim ve okul ortaminin ve 6grencinin kimligi-
nin insasi tizerindeki etkisini anlamak da dersin kazanimlari
arasinda yer almaktadir. Dersin igerik alanlar ise su sekilde
ifade edilmektedir (Helsingin Yliopisto, 2024f):

e Finlandiya egitim tarihinin temel o6zellikleri ve egitim
politikasindaki son 6nemli degisiklikler,

e Egitim kurumlarinin faaliyetleri, dontisiimii ve stireklili-
gini etkileyen faktorler,

e Egitim felsefesinin temelleri,

¢ Egitim kurumlari ile toplum arasindaki baglantinin yani
sira ayrimcilik, irkcilik ve adaletsizligin bireysel, yapisal
ve kurumsal tezahiirleri,

e Egitim ve okul ortaminda olusan kimligin ingas1 ve aktif
katilimin gelisimi.

Arastirmact Olarak Ogretmen: Lisans diizeyi dersle-

ri arasinda yer alan “Arastirmaci Olarak Ogretmen” dersi;
5 AKTSlik “Aragtirmact Olarak Ogretmen Seminer” dersi
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ve 3 AKTSlik “Esit ve Ayrimci Olmayan Ogretime Dogru”
dersi olarak iki agsamada okutulmaktadir. Seminer dersinde,
ogretmen adayimin gerekcelendirebilecek sekilde arastirma
yapabilmesi beklenmekte, merakli ve elestirel bir yaklasimla
mesleki olarak kendini gelistirebilmesi istenmektedir. Hem
bagimsiz hem de is birligine dayali problem ¢6zme ve bilgi
tiretme yeteneginin elde edilmesi beklenmektedir. Pedagojik
arastirma ve gelistirme alanlarin belirleme ve bunlar: teorik
ve pratik olarak ele alabilme de dersin kazanimlar1 arasinda
yer almaktadir. Ayrica adaylarin okul ortaminda karsilastikla-
r1 6gretim sorunlar: karsisinda bilimsel uygulamalarla ¢oztim
yollar1 gelistirebilmesi istenmektedir. “Esit ve Ayrimci Olma-
yan Ogretime Dogru” dersinde ise; 6grenciler, egitimin esitlik
cercevesinde elestirel ve ayrimcilik yapmadan nasil gercekles-
tirebileceklerini 6grenmektedir. Ders, okuldaki 6grencilerin
gecmislerini dikkate alarak esitligin seviyesini ayarlayabilme-
yi ve ayrimcilik meselesinde kargilasilan zorluklarin tistesin-
den gelebilmeyi 6gretmektedir (Helsingin Yliopisto, 2024g).
Temel Ogretmenlik Uygulamasi: Helsinki Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesinde okutulmakta olan temel uygu-
lama dersi; 6gretmen adaylarinin 6gretimi ve okul ortamini
incelemesi ve egitimin temelini olusturan degerleri daha iyi
anlamasi i¢in zemin olusturmaktadir. Egitim-6gretimde mif-
redat ve igerik alanlariyla belirlenen hedefler dogrultusunda
okullardaki rehber 6gretmenler esliginde 6gretmenlik uygu-
lamasi gergeklestirilmektedir. Uygulamada adaylarin cesitli
ogretim yontemlerini kullanmasi ve yontemleri pedagojik
olarak gerekgelendirmesi saglanmaktadir. Uygulama esna-
sinda farkli 6grencileri taniyarak etkilesim iginde olmalari is-
tenmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin uygulamada so-
rumluluklarini ve etik ilkeleri dikkate almasi istenmektedir.
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Ayrica temel uygulama dénemini tamamlayan 6grencilerin
brans 6gretmenleri olarak faaliyetleri tizerinde derinlemesi-
ne diistinebilmesi ve teori ile pratigin biitiinlestirilmesinin
Oneminin farkina varabilmesi, dersin kazanimlar: arasinda
yer almaktadir (Helsingin Yliopisto, 2024h).

Ust Seviye Ogretmenlik Uygulamasi: Helsinki Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde 6grencilerin aldig tist
seviye 0gretmenlik uygulamasi dersi; miifredatin niteligini
ve Ogretilen konular1 géz oniinde bulundurarak 6gretimi
bagimsiz olarak planlama, uygulama ve degerlendirme ko-
nularina odaklanmaktadir. Ogretimin planlanmasi ve uygu-
lanmasinda disiplinli 6grenme modiilleriyle ilgili 6grenme
saglanmaktadir. Ogretmenlik uygulamalarinda aragtirmaya
dayali bilgi ve mesleki becerilerin siirdiiriilmesi ve gelistiril-
mesi amaglanmaktadir. Adaylar, bir brans 6gretmeni olarak
okulun ve dgretimin gelisimini anlamaktadir. Ayrica teori ile
pratigin entegrasyonu ve adaylardaki yansimasi kazanimlar
arasinda yer almaktadir (Helsingin Yliopisto, 20241).

Ogretmenlik uygulamasi, Helsinki bolgesindeki okullar-
da Egitim Bilimleri Fakiiltesi koordinatorliigiinde gercekles-
tirilmektedir. Uygulama déneminde 6grenciler okul toplu-
lugu ile tanismakta, diger 6gretmenler tarafindan ytirtitiilen
dersleri gozlemlemekte ve analiz etmektedir. Ardindan kendi
derslerini planlayan 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygula-
mas saatlerinde egitim vermektedir. Ogrenciler ayrica Egitim
Bilimleri Fakiiltesi'nde 6gretmenlik uygulamas: grup rehber-
ligine katilmaktadir. Ogretmen adaylarinin égretmenlik uy-
gulamasi derslerine girmeden 6nce adli sicil kayitlarinin olup
olmadig1 kontrol edilmektedir. Adli sicil kaydi olanlar 6gret-
menlik uygulamalarina kabul edilmemekle beraber 6gretmen
olmalari s6z konusu degildir (Helsingin Yliopisto, 2023a).
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Finlandiya’da genel olarak 6gretmen egitimi miifredat-
lar1 ve pedagojik formasyon egitiminden bahsettikten sonra
tilkede din dersi 6gretmeni yetistiren kurumlarin miifredat
yapisina odaklanmak yerinde olacaktir. Yukarida bahsedil-
digi gibi tilkede sadece dort tiniversite din dersi 6gretme-
ni yetistirme programlari barindirmaktadir. Bunlardan en
onemlisi ve kapsamlisi olan Helsinki Universitesinin miif-
redat yapisi digerlerinden daha fazla derse yer vermektedir.
Stiphesiz bir¢ok azinlik din dersi 6gretmeni yetistirme altya-
pisinin bunda biiyiik bir etkisi vardir. Abo Akademi ise Isvec
dilinde din dersi 6gretmeni yetistirmekte ve agirlikli olarak
Luteryen din derslerine yer vermektedir. Din dersi 6gret-
meni yetistiren bir bagka iiniversite ise Turku Universitesi-
dir. Dogu Finlandiya Universitesi ise, Ortodoks din dersleri
agirlikli bir miifredat yapisina sahip olmasina karsin diger
Hristiyan mezhepleri ile ilgili din derslerini biinyesinde ba-
rindirmaktadir. flahiyat fakiiltesinde beg farkli program olan
Dogu Finlandiya Universitesinin iki programi din dersi 6g-
retmeni yetistirme gorevini tistlenmistir. Biri Ortodoks din
dersleri digeri ise diger Bat1 Hristiyan mezhepleri din dersi
ogretmeni yetistirmektedir. Asagida 6rnek olmasi agisindan
Ortodoks din dersi 6gretmeni yetistirme programimin hem
lisans diizeyinde hem de yiiksek lisans diizeyinde miifredat-
lar1 ayrintili bir sekilde tablolar halinde verilecektir.

Tablo 2.10: Dogu Finlandiya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ortodoks Din Dersi
Ogretmeni Yetigtirme Lisans Programi 2023-2024 Ogretim Y1l Miifredat: (It4-
Suomen Yliopisto, 2023)

Ders AKTS
Universite Dersleri Oryantasyon 1
Genel Zorunlu 1lahiyat Ders Planlama 1
Dersler Dersl -
8 AKTS C€ISIEL {lahiyat Derslerine Giris 4
Teologlar Igin Bilim Felsefesi 2
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Uygulama

?]?ij*ls(l;gi %2;:;; lru Kilise Uygulamalari (Liturjik) 3
ilahiyat Akademik ve Mesleki Ingilizce I 2
éé:rlgglsl Akademik ve Meslel'd Ingilizce T 2-3
Akademik ve Mesleki Ingilizce I Muafiyet Smavi 2-3
ilahiyat Akademik ve Mesleki ingilizce IT 2
éé;ligﬁ Akademik ve Mesleki ingilizce I 1-3
Akademik ve Mesleki Ingilizce Il Muafiyet Stnavi  1-3
ilahiyat Ogrencileri Icin Isvecce, Yazma Becerileri 2
Dil ve Hahiy?t Ogrencile.ri Igm Isvecce, Konusma Becerileri 2
fletisim 4 AKTS  Tim Ogrencileri I¢in Isvegce, Yazma Becerileri 1.5-2.5
Dersleri ~ Sesmeli  Tiim Ogrencileri icin isvegge, Konusma Becerileri 1525
12 AKTS Isvecce Yazma Becerileri Muafiyet Smavi 1.5-2.5
Isvecce Konusma Becerileri Muafiyet Sinavi 1.5-2.5
[lahiyat Ogrencileri Igin Fince Yazih fletigim 2
ée[?;rllfgi Tim Ogren?iler Icin Fince Yazili iletisim 2-4
Fince Yazili Iletisim Muafiyet Siavi 2-4
ilahiyat Ogrencileri icin Etkilesim Becerileri 2
geAngigi Tiim Ogrenciler igin Fince Etkilesim Becerileri 1-3
Etkilesim Becerileri Muafiyet Sinavi 1-3
K.laSi.lf ve  Zorunlu Incil Yunancasinin Temelleri I 5
Elgt;fr]ﬁ; Dil 5 AKTS incil Yunancasinin Temelleri II 5
10AKTS Sesmeli  Latinceye Girig 5
Yeni Ahit Aragtirmalari 5
Eski Ahit Aragtirmalari 4
Incilin Temel Konulari 1
Yorum Yo6ntemleri ve Metin Analizi 2
Kilise Tarihi ve Erken Kilise ve Orta Cagda Kilise Tarthi 5
Karelia ve Finlandiya’da Ortodoksluk 3
Genel Ortodoks ve Rus Ortodoksluguna Girig 4
Ortodoks Dogmatik 2-5
Teolojisin- Patristikler 3
de Temel  Zorunlu  jkon Teolojisi 2
Dersler : - o
60 AKTS Etik ve Estetik Teolojisi 2
Liturjik Teolojiye Giris 5
Pastoral Teoloji 2
Din ve Homiletik Pedagoji 5
Erken Hristiyan ve Bizans Miizigi 3
Ortodoks Kilise Miizigine Giris 2
Diinya Dinleri 4
Modern Dindarlik 3
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Metodolojinin Temelleri

Teolojide Bilgi Becerileri

Lisans Tezi Semineri ve Metodoloji

Lisans ilahiyat Tezi

Lisans Derecesi Icin Yeterlik Sinavi

Dogunun Batiyla Tanigmast

Kiliseler, Dinler ve Kiiresel Sorunlar

Zorunlu
4 AKTS
Se¢meli
Ortodoks
Teolojisin-
de Orta
Seviye
Dersler
20 AKTS
4 AKTS
Se¢meli

Diyalogda Dinler

Etkilesim Teolojisi

Sekiilerlesme

Ses ve Ekiimenizm

Yeni Ahit’'in Kokleri

Eski Ahit'in Kékleri

Incil Yorumlama ve Patristik Metin Dersi

Dogu Avrupa’da Ortodoks Kilisesi

Antisemitizm

Bizans

Karelia ve Finlandiya

Ortodoksluk ve Bati

Tanr1 Konsepti

Dogu Kiliseleri, Islam ve Musevilik

Uygulamal Etik ve Estetik

Dini Yetistirme ve fletisim

Liturji ve Kilise Servisi Uygulamalari

Bir Diinya Dinine Asina Olmak

Dini Degisim ve Etkilesim

Geleneksel Japon Dinleri

Septuagint icerisinde

Incil Yorumlarinda Giincel Durum

Din ve Cinsiyet

Dogu Kiliselerinde Miizik Kiiltiirii

Dogu Kiliselerinde Himonoloji

Ortodoks Kilisesinde Sanat Olusturma

Teolojide Giincel Konular

Teoloji ve Din Caligmalarinda Metot (Workshop)

Ekolojik krize manevi ve psikolojik yaklasimlar:
Korku, Kaygi ve Umut

SR Y S ) VN V' (Y YN G ¥ VG VN (V) (VS (S SO 1V Y [V Y [V VN (V) (G Y G 1V Y S VO (V) S 1 S N (S S e

Orta Diizey Caligmalar: Mahalle Yonetiminin

temelleri ve igleyen is toplulugu 4
Kiiresel Giiney’de stirdtirtilebilir kalkinmaya yak-
lagimlar olarak iyi yonetisim, hukukun tistinligic 4
ve din 6zglirligii

Avrupa’da Din ve Hukukun Tartismalari ve Zorluklant 4
Sessizligin Bilgeligi: Kiiresel Krizlerde Baris ve Refah 4
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Istege Bagl10-25 Kendini Gelistiren Ses Sanatcilar Icin Kilise flahileri 2
Dersler AKTS YUFE Dersleri
0-25 AKTS Segmeli  Mesleki Portfolio 2
Pedagojik

Formas-

yon Temel

Dersleri

25-35 AKTS

Diger

Ogretim

Temel

Dersleri

25-30 AKTS

a1

Yukarida verilmis olan tabloda Dogu Finlandiya Univer-
sitesinde okutulan Ortodoks din dersi 6gretmeni yetistirme
programinin lisans diizeyindeki miifredat1 ayrintili bir sekil-
de verilmistir. Goriildiigu gibi miifredatta Ortodoks mezhe-
binin 6gretilerinin agirlikli oldugu bir ders programi karsi-
miza ¢ikmaktadir. Her ne kadar Rus Ortodoks din dersleri
yer alsa da Finlandiya’daki Ortodoks bakis agisini yansitan
onemli derslere de yer vermektedir. Bunlarin yani sira diger
dinler ve mezhepler hakkinda da dersler bulunmaktadir.
Dogu Finlandiya Universitesinin Ortodoks din dersi yetigtir-
me lisans programina baktiktan sonra yiiksek lisans egitimi-
ni gosteren ayrintili miifredat tablosu asagida verilmistir.

Tablo 2.11: Dogu Finlandiya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ortodoks Din Dersi Ogret-
menligi 2023-2024 Ogretim Y1h Yiiksek Lisans Miifredat: (Itd-Suomen Yliopisto, 2023)

Ders AKTS

Metodoloji ve Destekleyici Dersler (incil Calismalar)) 5

Metodoloji ve Lisanstistii Semineri (Incil Cahigmalar1) 10

Zorunlu Yiiksek Lisans Tezi (incil Calismalari) 30

ndil 55AKTS vijksek Lisans (Ilahiyat) Yeterlik Smavi 0

1 Incil Teolojisi 5

j]; 1S da Aragtirmanin Temelleri 5

eri Diizey Arastirmanin Uzmanlik Diizeyi 5

Dersler Tarihte Isa 5

60 AKTS . Pauline Teolojisi 5
Sec¢meli .

5 AKTS Septuagint 5

Edebi Bir Eser Olarak Eski Ahit 5

Edebi Bir Eser Olarak Yeni Ahit 5

Yahudilik ve Kumran 5
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Metodoloji ve Destekleyici Calismalar

Metodoloji ve Lisansiistii Semineri
Zorunlu Yiiksek Lisans Tezi

S0AKTS Yiiksek Lisans (flahiyat) Yeterlik Smavi
Kilise Tezi Destekleyen Literatiir
Tarihinde Kilise Tarihi I
fleri Diizey Kilise Tarihi IT
Dersleri Tarihi Anlamak ve Yorumlamak
60 AKTS ~ S€SMe- Bizans Tarihi
Ile()r{AKTS Rusya’da Felsefe

Eski Dogu Avrupa’da din 6zgtirliigii ve din
Ozgurlagii sorunlari
Kilise Tarihinde Ozel Konular IT

Metodoloji ve Destekleyici Calismalar
Zorunlu Metodoloji ve Lisansiistii Semineri
45AKTS Yiiksek Lisans Tezi

Yiiksek Lisans (Ilahiyat) Yeterlilik Snavi

Homiletik
Canon Hukuku ve Kilise Idaresi
Liturjik Teoloji

Uygu.l.amah Secmeli Pastoral Teoloji

Teolojide o o

P 10 AKTS Kilise Mimarisi

Ileri Diizey - -

X Ayin ve Maneviyat
Dersleri - -
60 AKTS Ortodoks P31kot¢r.ap_1

Din ve Ahlak Egitimi

Dogu ile Bat1 Arasindaki Kargilasma Sorular:
. Kilise, Dinler ve Kiiresel Sorunlar
Secmeli  Pratik Teolojide Giincel Sorular
5 AKTS Meslek Odakli Calismalar
Metodolojide Ileri Calismalar

Yiiksek Lisans Teziyle Ilgili Arastirmalar

Metodolojik Calismalar
; : Zorunlu i i Gisti e

Sistematik Metodoloji ve Lisansiistii Semineri
Teoloji ve 45 AKTS Yiiksek Lisans Tezi
Patristikte Yiiksek Lisans (Ilahiyat) Yeterlilik Sinavi
fleri Diize Yiiksek lisans teziyle ilgili literatiir
Dersleri Y Secmeli Patristikte ileri konular ~

Modern Ortodoks Teolojisinde Ozel Konular
60 AKTS 15 AKTS patristik metinler

Dinlerin Karsilasmasi

Karsilagtirmali dinde metodolojik yaklagimlar ve
arastirma yontemleri
Zo u Metodoloji ve Lisansiistii Semineri

Kargilag- 55 AKTS _Yitksek Lisans Tezi (Karsgilagtirmali Din)
tirmall Yiiksek Lisans (Ilahiyat) Yeterlilik Sinavi
Dinlerde Tleri teori

Ileri Dtizey Karsilagtirmali dinde yaklasimlar
Dersler Din, siyaset ve iktidar

60 AKTS Din ve Cevre

Segmeli Dip ve ekonomi
5AKTS Ritijeller ve mitler

Uygulamali arastirma ve ¢alisma yagami becerileri

@ = QI = QI | = @ =
Qa0 1O |5 || 1 |01 a10101 01O |5 |5 | 01 0101010101 01 | GT1|UT{ 01 |O1 111|011 |5 |5 (@1 |01] O @1 |01 G101 01O |5 |5 (Ot




Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 139

Pedagojik
Formasyon
Temel Dersleri
25-35 AKTS
Diger Og-
retim Temel
Dersleri
25-30 AKTS

Finlandiya’da diger din dersi 6gretmenligi programlari-
na bakildiginda; 6zellikle Helsinki Universitesinde din dersi
Ogretimi ile ilgili diger tiniversitelerden daha fazla tecriibe
ve birikimin bulundugu gériilmektedir. {lgili tiniversite; Lu-
teryen din egitimi, Ortodoks din egitimi ve Katolik din egi-
timinin yani sira Islam din egitimi agisindan da énemli bir
tiniversitedir. 2007 yilinda Finlandiya’da resmi olarak Islam
din dersi 6gretmeni yetistirmek icin Helsinki Universitesi Is-
lam din egitimi gretmeni yetistirme programi agnustir. ik
acgildig1 dsnemde Sanat Fakiiltesi biinyesinde “Islami Bilim-
ler ve Din Calismalari” béliimiinde faaliyet gosteren Islam
din dersi 6gretmeni programi, 2019 yilindan itibaren flahiyat
Fakiiltesi biinyesinde Islam Teolojisi Calismalar1 boliimiiniin
bir pargasi olarak faaliyet gostermektedir. Islam din dersi 6g-
retmeni yetistirme miifredat1 ve egitimi Sanat Fakiiltesindeki
Islam Calismalar1 boliimii ve Ilahiyat Fakiiltesindeki Islami
Teoloji béliimlerinin is birligi ile olusturularak yiiriitiilmek-
tedir. Bu yiizden Islam din dersi 6gretmenleri Sanat Fakiilte-
si veya Ilahiyat Fakiiltesinden yiiksek lisans derecesi alabil-
mektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 119).

Islam din dersi 6gretmeni yetistirme miifredatinda agir-
likl1 olarak dort ana tema yer almaktadir. Bunlar; (1) Arap dil
bilgisi, (2) Islam dininin ana kaynaklari, (3) Islam tarihinde
yer alan 6nemli alimlerin kaleme almis oldugu temel kaynak-
lar ve (4) Misliimanlarin giintimtizde diinyadaki durumu-
dur. Islam dinini bilimsel olarak arastirmak, Islam din dersi
Ogretmeni yetistirme programindaki en 6nemli yaklagimlar-



dan birisi olarak kabul edilmektedir. Bu bilimsel yaklagim,
Batili iilkelerin benimsedigi Islam galismalariyla paralel ola-
rak ytrttiilmektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 119).

Giintimiizde Finlandiya’da din dersi 6gretmen egitimi
programlar1 konusunda bazi problemler de yasanmaktadir.
Bunlarin en 6nde geleni, azinlik dini gruplarm nitelikli din
dersi 6gretmeni bulamamasidir. Bu sorunun ¢6ziimii igin Egi-
tim ve Kiiltiir Bakanlhigi'nin destegiyle 2007 yilinda Helsinki
Universitesi biinyesinde aznlik gruplarma din dersi dgret-
meni yetistirilmesine dair bir program baglatilmistir. Burada
ogretmen adaylar1 ana brang olarak Islam veya diger azinlik
dinlerinden birini segebilmektedir. Buna ek olarak, Luteryen
veya diger din derslerini ana brang olarak segen 6grenciler
yandal olarak azinlik din derslerini de alabilmektedir. Fakat
bu hususta ¢oziilmeyi bekleyen bir¢ok problem vardir. Bun-
lardan birisi de Finlandiya’da azinlik gruplar icin ders vere-
bilecek 6gretmen adaylarinin bir¢ogunun Fince bilmemesi ve
bu nedenle {iiniversitelerde 6gretmen egitimi alamamasidir.
Universitelerde 6retmen egitimi alabilmek icin adaym akict
bir sekilde Fin dilini bilmesi gerekmektedir. Buna ek olarak,
istenilen temel egitimi almis 6gretmen aday1 sayisi oldukca
azdir. Ornegin, Islam din dersi 6gretmen adaylarimin bircogu
daha 6nce Fin okullarinda okumamus ve Fin temel egitimi al-
mamigtir. Bunun yami sira, Islami ilimlerle ilgili Finlandiya’da
herhangi bir kiirsti bulunmamaktadir. Fakat Din Bilimleri
boliimii, Islam ve Budizm dinleriyle ilgili alan egitimi igin
Ozel bir egitim programui hazirlamistir (Kallioniemi & Uba-
ni, 2016, s. 187). Helsinki Universitesinde 6grenciler, Sanat
veya Ilahiyat Fakiiltesi'nde lisans ve yiiksek lisans dereceleri
igin Islam konusunda uzmanlik egitimi alabilmektedir. Sanat
Fakiiltesi'nde ogrenciler, Orta Dogu ve Islam aragtirmalar
alaninda Kiiltiirel Calismalar lisans programmmin bir pargasi
olarak Islami calismalar odakli bir lisans derecesi okumakta-



dir. Her iki fakiiltede de 6grenciler programin tiim 6grencileri
icin ortak olan 30 AKTSlik temel dersleri almaktadir. Sanat
Fakiiltesi'nde multidisipliner bakis acisiyla kiiltiirel calismalar
programin odak noktasim olustururken Tlahiyat Fakiiltesi'nde
temel ¢alismalar dini arastirmalarin farkli yonlerine odaklan-
maktadir. Her iki fakiiltede de dgrenciler okuyarak Islam’m
dininde uzmanlasabilmekte ve pedagojik formasyon dersleri-
ni alarak nitelikli 6gretmen olabilmektedir (Helsingin Yliopisto,
2023b). Helsinki Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde okutulan
Islam din dersleri Tablo 2.12’de verilmistir.

Tablo 2.12. Helsinki Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 2022-2023 Ogretim Y1l
Islam Calismalar1 Boliimii Dersleri (Helsingin Yliopisto, 2023b)

Dénem Dersin Ismi Seviye
Giiz Islam’in Temelleri Lisans
Giiz Kur’an ve Stinnete Giris Lisans
Giiz i/irlx:ﬁl xgal;lllaa);at: Islam Hukuk Gelenegi ve Avrupa’da Lisans
Gz Seminer Lisans
Gliz Finlandiya’da Islam Lisans
Giiz/Bahar Seminer Lisans
Gz Yahudilikte Temel Ders Lisans
Bahar Islam’da Cesitlilik Lisans
Bahar islam, Birey ve Toplum Lisans
Bahar Islam ve Kentsel Alan Lisans
Bahar Ortadogu ve Kuzey Afrika’daki Azmliklar Lisans
Bahar Islami Teoloji ve Din Ogrencileri Semineri Lisans
Bahar Israil Devletinde Yahudilik Lisans
Giiz islam ve Erkeklik Uzerine Okumalar Y. Lisans
Giiz Islam Calismalarinda Teori ve Metot Y. Lisans
Giiz Orta Dogu'nun Uluslararasi Politikas1 Y. Lisans
Bahar Kur’an’in Dogasinda Miisliiman Goriigleri Y. Lisans
Bahar Siyer ve Hadis Y. Lisans
Bahar Ortadogu’da ¢ Savaslar Y. Lisans
Bahar Bati Avrupa’da Siddet igeren Asirilik ve Bunun Onlenmesi Y. Lisans
Bahar Hizbullah Y. Lisans

Bahar Tez Semineri Y. Lisans
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6. istihdam Politikalar1

Finlandiya’da tiniversiteler 6gretmen adaylarina 6gretmen-
lik diplomas: verirken 6gretmen niteliklerine sahip olabil-
meleri i¢in gerekli olan egitim ve yetistirmeyi saglamaktadhr.
Mezuniyet asamasinda 6grencilere sadece tiniversite diplo-
mast verilmektedir. Mezun olan 6grenciler daha sonra bu
diplomayla ne yapacaklarina kendileri karar vermektedir.
Ulkede 6gretmenler igin farkli istthdam segenekleri bulun-
maktadir. Bunlardan en 6nemlisi tabi ki okullarda 6gretmen
olarak calismak oldugu igin 6gretmen adaylar1 isverene yani
Finlandiya sartlarinda yerel yonetimlere bagvurmak zorun-
dadir. Ulkedeki tiim yerel yonetimler §gretmenlik meslegi ve
nitelikli 6gretmen istihdamui igin yasada belirtilen tiim sartla-
rin yerine getirilmis olmasi ve alanindaki 6gretmenlik prog-
ramindan yiiksek lisans mezuniyet belgesinin alinmis olmasi
sartlarmi aramaktadir (Niemi, 2016, s. 38).

Mezun olan 6gretmen adaylarinin test edilecegi veya iz-
lenecegi herhangi bir merkezi sinav veya denetleme mevcut
degildir. Universitelerden mezuniyet belgesini almis ve her-
hangi bir okulda meslege baslamis 6gretmenlere kars: yiik-
sek derecede giiven duyulmakta ve 6zellikle halk tarafindan
sevilen bir meslek oldugu goriilmektedir (Niemi, 2016, s. 38).

Mezun olduktan sonra meslek hayatina atilan neredeyse
her 6gretmen Finlandiya’da 6nemli bir giice sahip olan OAJ
(Ogretmen Ticaret Birligi) a tiye olmaktadir. Bu birlik 6zellik-
le son yillarda 6gretmen egitimi ve okul miifredatlarindaki
reformlarin yapilmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Og-
retmen olma sartlar1 arasinda yer alan yiiksek lisans mezunu
olma sartinin belirlenmesindeki politikalarin ortaya ¢ikma-
sinda ¢ok 6nemli bir rol oynamustir (Niemi, 2016, s. 38).
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Finlandiya’da 6gretmen istthdamini belirleyen hukuki
dayanak 1998 yilinda yiiriirliige giren “Ogretmenlige Uy-
gunluk Sartlarina Iliskin Kararname”dir. Bu kararnameye
gore bir kisinin Fin okullarinda 6gretmen olabilmesi icin
tiniversitelerin ilgili béliimlerinden yiiksek lisans diplomasi
almak, 6gretilen her ders icin, ilgili bransin temel dersleri ve
alan derslerinden 60 AKTS'lik bir alan egitimi almak, en az
60 AKTS’lik veya en az 35 ¢alisma haftasindan olusan 6gret-
menlik pedagojik formasyon egitimi almak gerekmektedir.
Ayrica Kararnameye gore Izlanda, Norveg, Isvec veya Dani-
marka tilkelerinden 6gretmenlik diplomasi alan birinin Fin-
landiya makamlarinca denklik diplomasi verilmesi halinde
Finlandiya’da 6gretmenlik yapmasinda bir sakinca yoktur.
Mgili denklik diplomalari Fin Ulusal Egitim Kurulu tarafin-
dan verilmekte ve ihtiya¢ olmasi durumunda bagvuru sahi-
bine ek egitim tamamlamasi igin stire verilmektedir (Asetus
opetustoimen henkilostén kelpoisuusvaatimuksista, 1998).
Ayrica 6gretmenin, okulun egitim dilinde iyi derecede sozlii
ve yazili becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Egitim dili,
okulun egitim dilinden farkliysa veya Temel Egitim Kanu-
nunun 10. Maddesinin 4. Fikrasinda belirtilen okulda dtizen-
lenen 6gretimle ilgiliyse, 6gretim ayni1 zamanda bu egitime
tabi olan bir kisi tarafindan da verilebilmektedir. Isvec’te 0g-
retmenlik egitimi almis ve egitimin icerdigi 6gretmenlik uy-
gulamasimi yalmzca Isvegge olarak tamamlayan bir kisinin,
Isvecce konusulan bir okulda egitim dilinde miitkemmel s6z-
1t ve yazili becerilere sahip oldugu kabul edilmektedir. Nor-
ve¢ veya Danimarka’da sinif 6gretmeni egitimini tamamla-
yan bir kisi, 6gretmenin sozlii olarak miikemmel diizeyde
performans gostermemis olmasina bakilmaksizin, Isvecce
egitim veren bir okulda ana dili ve edebiyat disinda en fazla
iki y1l siireyle ders vermek i¢in kabul edilebilir.
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2003 yilinda Din Ozgiirliigii Kanunu'nun ¢gikmastyla bir-
likte Ogretmenlige uygunluk kararnamesinde de degisiklik
yapilarak din derslerini hangi 6gretmenlerin 6gretebilecegi
konusunda degisiklik yapilmistir. Simif 6gretmenlerinin sahip
olmasi gereken niteliklere iliskin bu kararnamede aksi belirti-
lenlere ek olarak, sinif 6gretmenligi olarak Evanjelik Luteryen
veya Ortodoks dinini 6greten kisinin, ilgili dinin ¢alismalari-
nin konularin multidisipliner ¢aligmalarina dahil edilmis ol-
mast gerekmektedir. Temel egitimde 1-6. sif diizeylerinde
okutulan din dersleri veya ilgili dinin diger tiniversite dersle-
rini diploma sartlarina uygun olarak en az esdeger kapsam-
da tamamlamis olmasi gerekmektedir. Bir brans 6gretmeni-
nin sahip olmasi gereken niteliklere iliskin bu kararnamede
aksi belirtilmemis olanlara ek olarak, temel egitim ve lisede
Evanjelik Luteryen veya Ortodoks dinini ders olarak 6greten
kisinin, bu derste 6gretilen konunun egitimini tamamlamig
olmasi gerekmektedir. Brang 6gretmeninin egitimi veya tini-
versite tarafindan verilen diplomaya gore bunlara karsilik ge-
len derslerin tiniversitede 6gretmen tarafindan alinmis olma-
s1 gerekmektedir. Temel egitimde veya ortadgretimde baska
bir dini 6greten kisinin, bu yonetmelikte 6gretmende aranan
niteliklere iliskin olarak ongoriilenlere ek olarak, ilgili din-
de ytiksekogretimi tamamlamis olmasi veya din konusunda
yeterli bilgi ve birikime sahip olmas: gerekmektedir (Asetus
opetustoimen henkil6ston kelpoisuusvaatimuksista, 1998).

Finlandiya’da &gretmen istihdaminda herhangi bir
merkezi smnav sistemi uygulanmamakla beraber adaylar
okullarda agilan 6gretmen ilanlarna bagvurarak istihdam
edilmektedir. Ogretmen ve okul yoneticilerinin ise alimlart
yerel yonetimlerin sorumlulugundadir. Bu hususta istthdam
planlamasi ve diizenlemesi yerel yonetimler tarafindan ya-
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pilmaktadir. Okullardaki bos kontenjanlara bagvuran 6gret-
menlerin 6ncelikle niteliklerine bakilmaktadir. Daha sonra
cogunlukla miilakat yoluyla 6gretmenlerin motivasyonu ve
iletisim becerileri test edilmekte ve bunun sonucu olarak ise
alim gerceklesmektedir. Bunun yani sira saat ticretiyle cali-
san Ogretmen veya diger personel alimi da yapilabilmekte-
dir. Okullara y6netici veya 6gretmen aliminda aranan aka-
demik ozellikler tilkedeki diger tiim 6gretmenlerde aranan
ozelliklerle aynidir. Bunun disinda 6gretmen aliminda istis-
nai durumlar, Finlandiya’da iist diizey bolgesel organlardan
biri temel kamu hizmetleri ve yasal izinlerden sorumlu olan
Bolgesel Devlet Idari Ajanslar1 (Aluehallintovirastot) tarafin-
dan degerlendirilmektedir (Act on General Upper Secondary
Education, 2018).0Ogretmen maaglar1 ise, yerel ydnetimle-
rin yetkili 6gretmen sendikasiyla imzaladiklar1 toplu maas
sozlesmesiyle belirlenmekte ve yerel yonetimler tarafindan
ddenmektedir (European Agency, 2023).

Finlandiya’da giiniimiizde gorev yapan Ogretmen sa-
yis1 temel egitimde 48 bin 875, genel liselerde 7 bin 703 ve
meslek liselerinde toplamda 13 bin 491"dir (Statistics Finland,
2022). Buna kargin tilkede toplamda yaklagik 900 din dersi
ogretmeni gorev yapmaktadir. Bunlarin biiytik cogunlugunu
Evanjelik Luteryen din dersi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Diger taraftan Finlandiya devlet okullarinda okuyan Miis-
ltiman 6grenci sayis1 giin gectikge artmakta fakat Islam din
dersi &gretmen sayist ayni oranda artmamaktadir. Ogret-
men ihtiyac ¢ok oldugundan bu alanda yiiksek lisans me-
zunu olmaksizin belli sartlar1 tagiyan 6gretmenler istthdam
edilmektedir (Heinonen, 2016). Ulkede 2016 verilerine gre
toplam 50 Islam din dersi 6gretmeni gérev yapmaktadir. Bu

ogretmenlerin sadece 14 tiniversitelerin Islam din dersi 6g-
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retmeni yetistirme programlarindan mezun olarak yiiksek
lisans derecesi almigtir (Heinonen, 2016).

2003 yilinda Din Ozgiirliigii Yasast ¢ikana kadar devlet
okullarinda gorev yapan din dersi 6gretmenleri 6grettikleri
dinin mensubu olmak zorundaydh. lgili yasayla beraber bu
sart kaldirilarak 6gretmenlerin inanci veya mensup oldugu
dini cemaate bakilmaksiniz istedikleri dinin 6gretmen egiti-
mini alabilmelerine imkan taninmistir (Uskonnonvapausla-
ki, 2003). Son yillarda bircok Fin 6grenci, Islam din dersi 6g-
retmeni olabilmek igin ilgili 6gretmen egitimi programlarina
basvurmaktadir. Bu boliimlerden mezun olan 6gretmenler,
okullarda Islam din dersi vermektedir. Fakat bircok Miis-
litman 6grenci velisi 6gretmenlerin Islam dini bilgisine tam
hakim olmadig1 ve Islam dinini tam manasiyla anlamadig
gerekgesiyle sikayetlerde bulunmaktadir. Din Ozgiirligii
Kanunu'na uygun olan bu durum karsisinda sikayet eden
velilerin yasal dayanaklar1 bulunmadig i¢in sikayetlerinden
herhangi bir sonu¢ alamamaktadirlar (Sakaranaho & Rissa-
nen, 2021, s. 120). Bu hususta giindeme gelen tartismalardan
birisi de 6grencilerin genel olarak inandiklar1 din dersini
alma zorunlugu varken &gretmenlerin din dersi se¢mede
bdyle bir zorunlulugunun olmamasidar.



BOLUM II

TURKIYE’'DE DiN EGITiMi VE OGRETMEN
YETiSTIRME POLITIKALARI






Bu boliimde Tiirkiye’de egitim sistemi, din egitimi ve &gret-
men yetistirme politikalar1 ele alinacaktir. Tiirkiye’deki egi-
tim sistemi; okul 6ncesi, temel egitim, ortadgretim ve ytik-
sekogretim bagliklar1 altinda tartisildiktan sonra tilkedeki
din egitimine yer verilecektir. Oncelikle ilk6gretim ve orta-
ogretim okullarindaki din egitiminden bahsettikten sonra
Imam-Hatip Okullar1 ele alinacaktir. Bu alt baglikta yiiksek
din 6gretimine de yer verdikten sonra ¢alismanin ana konu-
sunu olusturan Tiirkiye’de din dersi 6gretmeni yetistirme
politikalarinin tartisilacagi boliime gegcilecektir. Bu boliimde
Ogretmen egitim tarihi, 6gretmen yeterlikleri, miifredat ve
pedagojik formasyon egitimi ve istihdam politikalarina ay-
rintil1 bir sekilde yer verilecektir.

A. Tiirkiye’de Egitim Sistemi

Tiirk egitim sistemi genis bir cografyada 19 milyon 155 bin
571 6grenci, 1 milyon 139 bin 673 6gretmen, 70 bin 383 okul
ve 749 bin 454 derslik (2021- 2022 egitim 6gretim yil istatis-
tikleri) ile faaliyet gostermekte ve merkezi politikalarla yo-
netilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), okul 6ncesi egi-
timinden lise egitimine kadar faaliyet gosteren birimlerden
sorumlu en yetkili kurumdur (Milli Egitim Bakanligi, 2022a).
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MEB disinda egitim politikalarinin belirlenmesinde etkili

olan diger kurumlar ise su sekildedir (OECD, 2020, s. 17):

e Talim Terbiye Kurulu, okul miifredatlarini, egitim plan
ve hedeflerini gelistiren, ilk ve ortadgretim diploma eg-
degerliklerini koordine eden ve ayn1 zamanda okullarda
okutulan ders kitaplarini1 onaylayan kurumdur.

* Mesleki Yeterlik Kurumu, yetiskinlerin ve 6grencilerin
Tiirkiye’'nin ulusal mesleki yeterlik sistemine uygun bir
sekilde hazirlanmasina nezaret eder. Sektérdeki 27 farkl
paydas komiteyle is birligi icinde ¢calismaktadir.

o [listihdam ve Mesleki Egitim Kurumlari, Igsizlik ve beceri
bosluklarinin tistesinden gelmek igin yerel kurumlar ve
kaynaklar1 harekete gecirmeyi amaglayan bir kurumdur.

*  Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), Tiirkiye’deki tiim yiikse-
kogretim kurumlarindan sorumlu 6zerk bir yapidir.

e QOlcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM), MEB ile ko-
ordineli olarak {iniversiteye giris sinavlarini organize eder.

e Tiirkiye Is Kurumu (ISKUR), igsizligin azaltimasindan
ve isgiicli piyasasinda arz ve talep arasindaki uyumun
iyilestirilmesinden sorumlu 6zerk bir kurumdur.

Tablo 3.1: Tiirk Egitim Sistemi (Ttirk, 2015, s. 18)

YUKSEKOGRETIM
B Z> DIPLOMA =
B5e X . TELAFI EGITIMI g
= MESLEKI OKUL TURU/ i
e EGITIM ALAN DEGIS- E
= TIRME FIRSATI o 2
&~ — < O E
< 125 . 2 GENEL DAL $ D g
E n E E{E 5. ORTA  MESLEKiORTA EGITIMI & 2 =
E 0 2 % = 5% ?%RE- OGRETIM ALAN E =5
% 20 -g = 11 EGITIMI & Z
9 Z £% T ORTAK ACIK OGRETIM
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5-8 ORTAOKUL
1-4 ILKOKUL
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Tiirkiye’de Milli egitim sistemi 6rgiin ve yaygin egitim
olarak iki sekilde kurgulanmistir. Orgiin egitim; okul 6ncesi
egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekégretim kurumlari
tarafindan verilmektedir. Yaygin egitim cercevesinde ise 6r-
gilin egitim almayan veya orgiin egitime ara veren bireylere
halk egitim merkezlerinde meslek edinme kurslari, ana-go-
cuk egitimi ve okuma-yazma kurslar1 verilmektedir. Okuma-
yazma egitimi almayan kisilere eksik egitimlerini tamamla-
yici ve stirekli egitim imkani taninmaktadir. Yaygin egitimde
ayrica kiiltiirimiizii ve milli degerlerimizi koruyucu ve ge-
listirici nitelikte egitim uygulamalar1 gerceklestirilmektedir.
Cesitli mesleklerde calisan bireylerin mesleki becerilerinin
gelistirilmesi icin de ¢alismalar yapilmaktadir (Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973, ss. 5108-5109).

MEB, cagin gereklilikleri ve egitim alaninda diinya ¢a-
pindaki gelismeler 1s1§1nda siirekli olarak miifredatlar1 giin-
cellemektedir. 2005 yilinda baglanan miifredat giincelleme
ile egitim felsefesi davranmisgiliktan yapilandirmaciliga dogru
bir gecis yasamustir. 2015-2016 egitim-6gretim yilina kadar
devam eden miifredat calismalari, 2016-2017 egitim-6gretim
yilinin basindan giintimiize kadar miifredatlarin kapsamli
bir sekilde gozden gecirme, giincelleme, ikmal ve degisik-
lerin yapilmasi seklinde devam etmigtir (Hamarat, 2019, s.
14). 2018 yilinda miifredatlar 21. Yiizyil becerileri de dikkate
almarak tekrar gtincellenmistir. Ikokul ve ortaokul diizeyin-
de 17, lise diizeyinde 24, imam hatip ortaokulu ve lisesi dii-
zeyinde 10 olmak tizere toplam 51 ve diger smiflar dikkate
alindiginda toplam 176 ayr1 miifredat giincellenmistir. Yapi-
lan giincellemede miifredatlarda 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen beceri ve yeterlikler dokuz baglikta toplanmuigtir.
Bunlar anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik
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yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi, dijital yeterlik, 6gren-
meyi 6grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik, sosyal ve ka-
musal yeterlikler ve son olarak kiiltiirel farkindalik ve ifade
yeterlikleridir (Hamarat, 2019, s. 15).

Tiirkiye’de din egitimi ve 6gretmen yetistirme politika-
larimi daha iyi anlayabilmek i¢in Tiirkiye’de egitim sistemini
ele aldigimiz bu boéliimde okul 6ncesi egitimi, temel egitim,
ortadgretim ve yiiksekogretim alt bagliklar1 yer almaktadir.
Tiirkiye'de egitim sistemi genel olarak ana hatlariyla ele alin-
diktan sonra sirasiyla Tiirkiye’de din egitimi ve Tiirkiye’de din
dersi 6gretmeni yetistirme politikalarindan bahsedilecektir.

1. Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile birlikte “mecburi ilkogretim ¢agina gelmemis ¢o-
cuklarin egitimi” seklinde ifade edilerek istege bagli olmak
sartiyla Orgiin egitime dahil edilmistir (Milli Egitim Temel
Kanunu, 1973). Okul 6ncesi egitim kurumlar: diger okullar-
dan bagimsiz anaokulu olarak tesis edilebildikleri gibi, ihti-
ya¢ durumunda ilkogretim kurumlar1 biinyesinde ana sinif-
lar1 seklinde ya da diger 6gretim kurumlarina bagh olarak
calisan uygulama siniflar: seklinde kurulabilmektedir (Ttirk,
2015, s. 14). MEB’in 2009 yilinda yayinladig: genelgede okul
oncesi egitimi “0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin bedensel, zi-
hinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen,
onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendi-
ren ve temel egitim biitlinliigii i¢inde ilk6gretime hazirlayan
egitim stireci” seklinde tanumlanmigtir (MEB, 2009/53 say1-
Ii genelge). Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi'ne
gore anaokululari, ana sinifi ve uygulama siniflarina, kayitla-
rin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik olan ¢o-
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cuklarin kayd: yapilmaktadir. Anaokulu cevresinde ikamet
eden ve bir sonraki 6gretim yilinda temel egitime baslaya-
cak cocuklarin kaydi yapilmasmin ardindan fiziki durumu
yeterli olan anaokulu ve uygulama smiflarina 36-56 aylik,
anaokuluna ise 45-56 aylik ¢cocuklar da kayit yaptirabilmek-
tedir. Bu yas gruplarinda ayr1 ayr1 grup olusturamayacak ¢o-
cuk bulunmayan durumlarda 36-68 aylik ¢ocuklar ayn1 ana
smifina kaydedilerek egitim gorebilir. Buna ek olarak, okul
oncesi egitim almamais ve temel egitim kaydi bir yil ertelenen
69-71 aylik ¢ocuklara, anaokulu kayitlarinda éncelik tanin-
maktadir. Tiirkiye’de anaokullarindaki siniflarda en az 10 en
fazla 20 6grenci olmasina istisnalar hari¢ dikkat edilmekte-
dir. Anaokullarinda basarmin 6l¢iilmesi ve degerlendirilme-
sinde 6gretim programlarinda yer alan amag ve kazanimlari
dikkate alinmaktadir (Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi, 2023).

2022 yilinda okul 6ncesi egitimde 6grenim goren top-
lam 6grenci sayisi 1 milyon 885 bin 4’tiir ve bu 6grencilerin
%19’u 6zel okul 6ncesi kurumlarinda 6grenim goérmektedir.
Okul o6ncesi egitimde okullasma orani, 3-5 yas grubunda
%44,71, 5 yas ve tizeri ¢ocuklarda 2022 yili itibariyle %92,17
seviyelerindedir. 2022 yili verilerine gore, iilkede bulunan
70 bin 383 okulun 14 bin 124’t okul 6ncesi egitim icin tahsis
edilmistir. Okul 6ncesi kurumlarinda gérev yapan Ogret-
menlerin sayis1 ise 63 bin 142 olarak kayda ge¢mistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2022a). Bunlara ek olarak, 2022 verileri-
ne gore iilkede Diyanet Isleri Bagkanligi'na bagh 5 bin 651
adet “4-6 yas Kur’an Kursu” faaliyet gostermektedir. Bu
kurslarda toplamda 10 bin 886 6grenci egitim gérmektedir
(Turkiye’de Din Egitimi Genel Gortiniim ve Egilimler, 2023).
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2. Temel Egitim

Tiirkiye’de temel egitim, 1961 tarih ve 222 sayili [lkogretim
ve Egitim Kanunu'nun birinci maddesinde “Ilkogretim, kadin
erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygqun olarak bedeni, zihni
ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egi-
tim ve ogretimdir.” seklinde tanimlanmuistir. Ayrica kanunda
ilkogretim egitiminin ilkdgrenim kurumlarinda verilmek
durumunda oldugu, 6grenim ¢aginda bulunan kiz ve erkek
bireyler icin zaruri oldugu ve devlet okullarinda ticretsiz ol-
dugu belirtilmistir. {lkogretim okullarina yedi yasinda kayt
yaptirma zorunlulugu ve sekiz yil boyunca ilkogretim egi-
timini tamamlama zorunlugu bulunmaktaydi. 2019 yilinda
yapilan degisiklikle beraber zorunlu temel egitim cagi, 6-14
yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. flkokullarin birinci
smuflarma ilgili yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayin dolduran
cocuklarin kaydi yapilmaktadir. Fakat cocuklarin gelisim du-
rumlarina gore ilkokula daha erken veya daha geg kayit yap-
tirma durumlart MEB yo6netmelikleriyle diizenlenmektedir
(Ilkogretim ve Egitim Kanunu, 1961). Bu sayede dgrencile-
rin gelisim durumlarina gore kendilerine daha uygun akran
gruplariyla egitim-6gretim gérmeleri kolaylastirilmigtir.

Ikogretim ve Egitim Kanunu'nda Tiirk vatandasi kiz
ve erkek bireylerin ilkdgretim egitimlerini Milli Egitim
Bakanligi'na bagli devlet veya 6zel Tiirk ilkdgretim okulla-
rinda yapmalari zorunlu tutulmustur. flkégretim ve Egitim
Kanunu'n 5. maddesine gore, zorunlu 6gretim ¢aginda bu-
lunan gocuklarin yurt disinda olmalar1 veya saglik durum-
lar1 nedeniyle ilkogretim okullarinda egitim gérememeleri
durumunda yaglarina gore layik olduklar: ilkogretim sinif-
larina veya mezuniyet siavlarina alinmaktadirlar (Ilkégre-
tim ve Egitim Kanunu, 1961).
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2012 yilinda flkégretim ve Egitim Kanunu'nda bircok de-
gisiklik yapilmigtir. Daha 6nce ilkogretim okullart beg yil ilko-
kul ve ti¢ yil ortaokul seklinde toplamda sekiz yil olarak zo-
runlu tutulmustur. Kanunun yedinci maddesinde 2012 yilinda
yapilan degisiklikle beraber ilkdgretim, dort yillik ve mecburi
ilkokul ile dort yillik ve mecburi ortaokuldan olugsmaktadir.
Buna ek olarak, ilkokul ve ortaokullarin bagimsiz olarak tesis
edilmesi zorunlu tutulmus fakat sart ve imkanlara gore ortao-
kullarimn ilkokul veya liselerle beraber kurulabilme kapis1 agik
brrakilmistir. Yine kanunun 12. Maddesinde ilkdgretim ¢agin-
da olup bedenen, zihnen, ruhen ve sosyal bakimdan engelli
olan ¢ocuklarin egitim-6gretim faaliyetlerinden geri kalma-
malari igin 6zel egitim ve 6gretim gormelerinin saglanmasin-
dan bahsedilmistir (Hk(')'gretim ve Egitim Kanunu, 1961).

Tiirkiye’de ilkogretim egitimi, cocuklarmn iyi bir vatan-
das olabilmeleri igin ihtiyag duydugu temel bilgi, davrans,
aligkanlik ve yetenek kazanmasini hedeflemektedir. Ayri-
ca 6grencilerin milli ahlak anlayisina uygun bir sekilde ye-
tismesini saglayarak istidat, ilgi ve kabiliyetleri acisindan
yasama ve bir sonraki 6grenim kademesine hazirlanmasin
saglamak amaglanmistir. Zorunlu ilkokul egitimin bitirilme-
sinin ardindan 6grencilerin segme imkaninin oldugu ortao-
kul programlarinin yani sira imam Hatip Ortaokullarinin da
tercih edilerek 6grencilerin lise egitimini destekleyecek yete-
nek ve gelisimin saglanmasi hedeflenmektedir (Ttirk, 2015, s.
14). Bununla beraber temel egitimde 6grenci basarisinin ta-
kip edilmesi, 6gretmenlerin rehberliginde 6grencinin gelisim
dtizeyleri goz ontinde bulundurularak derse katilimlarmin,
ogrencinin bireysel veya grupla gerceklestirilen etkinliklere
katilimlarinin tespit edilmesi ve 6grenciye verilen gorevlerin
yerine getirilip getirilmediginin saptanmasiyla gergeklestiril-
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mektedir. Ogrencilerin karnelerinde “cok iyi”, “iyi”, “yeterli”
ve “gelistirilmeli” ibareleri yer alarak 6grencinin basar1 duru-
mu raporlastirilmaktadir. Buna ek olarak ortaokul ve imam-
hatip ortaokullarinda 6grenci basarisi, derslere ve etkinliklere
katilim, proje calismalarindan alinan notlar ve sinavlara gore
degerlendirilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi
Egitim ve [lkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2023).

Tlkokullarda biitiin dersler sinif 6gretmenleri tarafindan
okutulmaktadir. Fakat DKAB ve yabanci dil derslerini brang
ogretmenleri vermektedir. Okulda bu brang 6gretmenlerinin
bulunmamast halinde blgedeki diger okullarda gorev yapan
ogretmenler gorevlendirilmektedir. Bunun miimkiin olmadi-
g1 durumlarda yiiksekogretimde veya hizmet ici egitimde il-
gili brang sertifikas1 almig 6gretmenler bu dersleri okutmakta
ve bu imkanin da bulunmamasi durumunda brang derslerini
sinuf 6gretmenleri okutmaktadir (Millf Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim ve Hkégretim Kurumlari Yonetmeligi, 2023).

2022 yili istatistiklerine gore Tiirkiye’deki 6grencilerin 5
milyon 433 bin 901'i ilkokulda ve 5 milyon 293 bin 67’si orta-
okulda 6grenim goérmekle beraber ilkokulda 6grenim goéren
ogrencilerin % 5,7’si ve ortaokulda 6grenim goren 6grencile-
rin ise % 6,5'1 6zel okullardadir. Bununla beraber Tiirkiye’de-
ki okullagsma oranlari, ilkokulda % 95,81 ve ortaokulda ise %
95,40 seviyelerindedir. 2022 yilinda Tiirkiye’de bulunan okul
sayisi, ilkokul diizeyinde 24 bin 519 ve ortaokul diizeyinde
18 bin 936 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. 2022 yilinda bu
okullarda gorev yapan 6gretmen sayilarina gelince; ilkokul-
larda gorev yapan 6gretmen sayist 310 bin 477 iken ortaokul-
larda gorev yapan 6gretmen sayis1 376 bin 747 olarak kayda
gecmistir (Milli E§itim Bakanligi, 2022a).
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3. Ortadgretim

Tiirkiye’de ortadgretim, 1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 26’dan 33. Maddeye kadar sekiz maddede ele
alinmugtir. Kanuna gore ortadgretim; “ilkdgretime dayali, dort
yillik zorunlu 6rgiin veya yaygin 6grenim veren genel, mes-
leki ve teknik 6gretim kurumlarmin tiimiinii kapsar. Bu okul-
lar1 bitirenlere ortadgretim diplomas: verilir.” seklinde ifade
edilmigtir. Ortadgretime hak kazanma ise ilkogretim kurum-
larindan mezun olmayi gerektirmektedir. Ortadgretimin amag
ve gorevleri Milli Egitimin amaglar1 ve ilkelerine uygun bir
sekilde olusturulmustur. Buna gore, tiim ortadgretim 6grenci-
lerine asgari seviyede bir genel kiiltiir egitimi verilmek sure-
tiyle 6grencilerin birey ve toplum sorunlarini tanimasi, ¢oziim
yollar1 aramas ve tilkenin sosyal, iktisadi ve kiiltiirel anlamda
kalkinmasina katkida bulunma farkindaliginda ve becerisin-
de olmasi saglanmaktadir. Bu amaglara ek olarak; 6grencilerin
istek ve kabiliyetleri ile toplumun ihtiyaglari arasinda bir den-
ge saglamak suretiyle 6grencilerin beceri ve kabiliyetleri dog-
rultusunda yiiksek6grenime, meslege, hayata ve ig alanlarina
hazirlamak hedeflenmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren orta-
Ogretim okullar1 arasinda Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bi-
limler Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Mesleki ve Tek-
nik Liselerin yani sira Imam-Hatip Lisesi de bulunmaktadir.
Bu ortadgretim kurumlary; 6grencileri zihni, bedeni, ahlaki,
manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler anlaminda gelistirmeyi,
insan haklar1 ve demokrasiye saygili olmayi, cagin gerektir-
digi biitiin bilgi ve becerileri 6gretmeyi amaglamaktadir. Or-
tadgretim Ogrencilerinin sorumluluk, 6zdenetim ve 6zgiiven
duygularinin gelistirilerek 6grencilerle dayanisma ve birlikte
calisma aligkanliklarinin kazanilmasi hedeflenmistir. Teknolo-
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jinin nasil kullanilacagini 6grenerek elestirel ve yaratici diisiin-
me becerisinin kazanilmasinin yani sira 6grencilerin bilgi ve
becerilerini kullanarak ve proje gelistirerek bilgi tiretimine kat-
ki saglamalar1 beklenmektedir. Bunlara ek olarak hayat boyu
ogrenmenin dgrencilere benimsetilmesi ve diinyadaki 6nemli
gelisme ve degisimleri takip edebilecek diizeyde yabanc dil
Ogrenebilmeleri amaglanmaktadir (Ttirk, 2015, ss. 46-48).

2021-2022 egitim-6gretim yilindaki istatistiklere bakildi-
ginda ortadgretimde 6 milyon 543 bin 599 6grenci 6grenim
gormektedir. Bu 6grencilerin 4 milyon 92 bin 604'ti genel li-
selerde ve 1 milyon 833 bin 717’si mesleki ve teknik liselerde
dgrenim goriirken 617 bin 278’1 ise imam hatip liselerinde
okumaktadir. Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6g-
rencilerin %11,3'li 6zel ortadgretim okullarinda okumaktadir.
Tiirkiye’deki ortadgretim okullasma orani ise %89,68 olarak
kayda ge¢mistir. Ortadgretim okullarinda gorev yapan 6gret-
men sayis1 389 bin 307 olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Buna ek
olarak Tiirkiye’de 12 bin 804 ortaggretim okulu hizmet ver-
mektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 2022a).

4. Yiiksekogretim

Ulkemizde yiiksekdgretim, en az iki yil olmak {izere ortadgre-
time dayal ytiksekogrenim veren tiniversiteler, fakiilteler, ens-
tittiler, yiiksekokullar, konservatuvarlar, meslek ytiksekokullar1
ve uygulama ve aragtirma merkezleri vb. tiim egitim kurumla-
rin1 kapsamaktadir. Yiiksekogretim milli egitim sistemi igerisin-
de 6grencilere lisans 6ncesi, lisans ve lisansiistii derecelerinde

egitim veren bir biitlinciil anlayisla diizenlenmektedir. Milli
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Egitim Temel Kanunu'nda ytiiksekdgretimin amag ve gorevleri
su sekilde belirtilmigtir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

Yiiksekogretim dgrencilerinin istidat, kabiliyet ve ilgile-
ri dogrultusunda ve 6l¢iistinde tilkemizin bilim politi-
kalarma ve tilkenin yiiksek derecede ve farkli kademe-
lerdeki insan giicti ihtiyacia uygun bir sekilde egitmek,
Basta tilkemizin ihtiyaglar: olmak tizere, tim teknik,
kiiltiirel ve bilimsel problemleri ¢6zmek icin bilim ve
bilgi birikimini genisletip bu bilimlerin derinlesmesi-
ne yardimar olacak aragtirma ve incelemeler yapmak,
Farkli alanlarda bilimsel egitim-6gretim gerceklestirmek,
Tiirk toplumunu aydinlatici ve genel seviyesini ytiksel-
tici bilimsel veriler elde ederek yazi ve s6z ile toplumun

yararina sunmak ve yaygin egitime katkida bulunmak,

Bilim ve teknik agidan ilerlemeyi saglayacak arastir-

ma sonuglarini gosteren yayinlar yapmak,

Ulkemizin farkh alanlarda gelisme ve ilerlemesini ilgi-
lendiren biittin problemleri, hiikiimet ve diger kurum-
larla is birligi yapmak suretiyle arastirma ve 6gretim
konusu haline getirerek sonuglari kamuoyu ile paylas-
mak. Devletin bilimsel inceleme ve aragtirmalarla ilgili

taleplerini sonuglandirarak fikirlerini beyan etmek.

Tiirkiye’de 1981 yilinda gerceklestirilen tiniversite re-

formuna kadar {tiniversiteler, Milli Egitim Bakanligi’'na bag-

I1 akademiler, bazilar1 Milli Egitim Bakanligi'na bazilar1 da

diger bakanliklara bagh iki yillik meslek ytiiksekokullar: ile

konservatuvarlar, Milli Egitim Bakanligi'na bagh {ti¢ yilhik

egitim enstitiileri ve mektupla 6gretim yapan YAYKUR ol-
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mak {izere bes tiir kurumdan olusmaktaydi. 1981 yilinda
2547 sayil1 Yiiksekdgretim Kanunu'nun yiiriirliige girmesiyle
Ttirkiye’de yiiksekdgretim kurumsal, idari ve akademik agi-
dan tekrardan yapilanma stirecine girerek iilkedeki tiim ytik-
sekdgretim kurumlar1 YOK gatisi altinda toplanmigtir. Egitim
enstitiileri egitim fakiiltesine ve akademiler de tiniversitelere
doniistiirtilmiistiir. Meslek yiiksekokullar1 ve konservatu-
varlar da yine tiniversitelerin biinyesi altinda toplanmustir.
2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ve Anayasanin 130-131.
Maddelerine istinaden kendisine taninan yetki ve gorevler ile
kamu tiizel kisiligi ve 6zerklige sahip bir kurum olan YOK,
Tiirkiye’deki tiim yiiksekogretim kurumlarindan sorumlu
tek yetkili kurum olarak gorev yapmaktadir. Bu kapsam-
da 1982 yilinda toplamda 27 iiniversite ve bu iiniversitelere
bagh fakiilte, yiiksekokul, enstitii ve konservatuvarlar YOK’e
baglanmigtir. Mektupla 6gretim yapan YAYKUR ise Anadolu
Universite’sine baglanarak uzaktan gretim devam ettirilmis
ve gelistirilmigtir (YOK, 2022a). 2022 y1ili itibariyle Tiirkiye’de
YOK’e bagl 129 devlet iiniversitesi, 75 vakif iiniversitesi ve 4
Vakaf Meslek Yiiksekokulu olmak tizere toplam 208 tiniversite
bulunmaktadir (YOK, 2022b). 2022 yilinda tilkedeki 208 tini-
versitede 6grenim goren 6grenci sayisi ise 6 milyon 950 bin
142’dir. Bu 6grencilerin 6 milyon 204 bin 78’i devlet tiniversi-
telerinde, 735 bin 433’1 vakif tiniversitelerinde okumaktadir.
Ayrica tiniversitelerde toplam 184 bin 566 6gretim elemani ga-
lismaktadir. Bu saymin 154 bin 981’i devlet {iniversitelerinde,
29 bin 338’ ise vakif iiniversitelerinde bulunmaktadir. Uni-
versitelerde toplam 34 bin 280 profesor, 22 bin 462 dogent, 44
bin 216 doktor 6gretim tiyesi, 37 bin 39 6gretim gorevlisi ve 46
bin 569 arastirma gorevlisi gorev yapmaktadir (YOK, 2023b).
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B. Tiirkiye’de Din Egitimi

1. fIkégretim ve Ortadgretim Okullarinda Din Egitimi

Giintimiiz Tirkiye’sinde okullarda uygulanan din egitimi
sistemini anlayabilmek i¢in Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulu-
sundan itibaren ne tiir politikalar tiretildiginin bilinmesi gerek-
mektedir. Bu baglamda Cumhuriyet déneminde din egitimi
politikalar1 agisindan ilk bakilmas: gereken, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’'dur. Zira bu kanun Tiirk egitim sisteminin yapisimi
ve egitimde uygulanan politikalar: sekillendirmistir. Kanunun
4. maddesi, mektep ve medreselerin durumunu diizenlemis,
tilkedeki tiim egitim kurumlar: tek cati altinda birlestirilerek
Maarif Vekaleti alindan toplanmigtir. Din dersleri agisindan
bakildiginda ise kanundan sonra mekteplerin ikinci simnifin-
dan itibaren “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adiyla haftada
iki saat okutulmak tizere din dersi ilkokul programlarma da-
hil edilmistir. 1926 yilinda ilkokul programlar: giincellenerek
din egitimi konular1 “Hayat Bilgisi” dersi altindaki {initeler-
de tigtincii simuftan itibaren verilmeye baslamistir. Daha sonra
1930 yilinin baglarinda din dersleri sehirlerdeki ilkokullarin
programlarindan kaldirilmistir. K6y okullarinda okutulan din
dersleri ise bu tarihten itibaren kademeli olarak programdan ¢i-
karilmustir. Ortaokullarin sadece 1. ve 2. smiflarinda “Din Ders-
leri” adi1 altinda dersler okutulmus fakat o dénemde liselerde
din egitimiyle ilgili herhangi bir derse yer verilmemistir. 1930
yilinda baglayan okullarin din derslerinden arindirilmas: po-
litikast 1948 y1lina kadar stirmiistiir (Yilmaz, 2020, ss. 110-111).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda benimsenen sekiiler ve po-
zitivist egitim anlayisi, tilkedeki din egitimi politikasinda
belirleyici bir rol oynamustir. Bu yiizden 1930 ile 1948 yilla-
11 arasinda okullarda din egitimi yer almamuistir. I¢ siyasette
demokrasi ve ¢ok partili sisteme gecis denemeleri ve diinya
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giindemini mesgul eden Ikinci Diinya Savasi’'nin ortaya gi-
kardig: kiiresel sonuglarin etkisiyle 1948 yilinda istege bagh
olacak sekilde din dersleri ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda
tekrar okutulmaya baslanmistir. 1956 yilinda ortaokullarin,
1967 yilinda ise liselerin 1. ve 2. simiflarinda din bilgisi ders-
leri okutulmaya baglanmistir. Istege bagh olarak okullarda
okutulan din bilgisi dersine ek olarak 1974 yilinda ilkokul 4.
smiftan baglamak tizere lise son sinifa kadar okutulmasi plan-
lanan zorunlu “Ahlak” dersi miifredatlara eklenmigtir. 1980
yilinda yasanan askeri darbe sonrasinda din derslerinde tek-
rar diizenleme yapilmis ve 1981 yilinda din bilgisi derslerinin
miifredati Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yenilenmistir
(Yilmaz, 2020, s. 112). Askeri darbe sonrasinda yeni Anayasa
hazirliklar: calismalar stirdiiriiliirken okullardaki din egitim
ve Ogretimi meselesinin ne gibi bir hukuki temele dayandi-
rilmasi gerektigi yasa calismalar1 kapsaminda toplantilarda
ele alarak tartisilmistir. Okullarda okutulmasi istenen din
derslerine karst bu toplantilarda bir¢ok olumsuz goriisiin
ve teklifin yer almasina ragmen, se¢gmeli Din Bilgisi dersi ve
zorunlu Ahlak dersleri, Din ve Ahlak Bilgisi adiyla birlesti-
rilerek 1982 Anayasasi’'nda yer almis, ilkogretim ve ortadg-
retim derecelerinde zorunlu ders olarak okutulmasina karar
verilmistir (Ayhan, 1999, s. 257). Bu tarihten sonra Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi ismiyle okutulmaya baslanan ders, 1982
Anayasasi’'nda okullardaki 6grencilere zorunlu tutulan tek
ders olma niteligi tasimaktadir. 18 Ekim 1982 tarihinde kabul
edilen Anayasa’nin din ve vicdan hiirriyetinden bahseden 24.
maddesinde DKAB dersinin 6gretimine su sekilde yer veril-
mistir: “Din ve ahlak egitim ve dgretimi devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirti ve ahlak 6gretimi ilk ve
orta 6gretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
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yer alir. Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi ancak kisile-
rin kendi istegine, kiictiklerin de kanuni temsilcisinin talebine
baghdir.” Ayrica Tiirkiye’de ilkokullarda DKAB dersleri 1984
yilinda dénemin Milli Egitim Bakani M. Vehbi Dingerler’in
onayiyla Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan brans dersi ola-
rak kabul edilmistir (Ocal, 2011, s. 485). Giiniimiizde her ne
kadar laik/sekiiler cevreler tarafindan DKAB dersinin laik-
lik agisindan sakincali oldugu diistintilse de bu ders, Anaya-
sa’daki sekliyle ilkokullarin 4. sinifindan lise son sinifa kadar
okutulmaya devam etmistir (Ayhan, 1999, s. 257)

1982 yilindan sonra DKAB ders miifredatiyla ilgili zaman
zaman degisiklikler yapilmistir. Bu anlamda 1992 yilinda ders
kapsaminda yer alan bilgilerin konulara gore dagilimi yapil-
mis ve Islam dinine ait bilgiler konularmn %54’ tinii olustur-
mustur. Gelenekler, gorgti kurallari, vatan sevgisine ait bil-
giler gibi bircok konunun da icinde yer aldig1 diger konular
DKAB dersinin %46’simi1 olusturmustur (Cebeci, 2005, s. 158).
1992 yilinda Tebligler Dergisi'nde yayinlanan flkégretim ve
Ortaggretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinin progra-
minda DKAB dersinin amact; “Ilkogretim ve ortadgretimde
ogrenciye, Tiirk milli egitim politikas1 dogrultusunda genel
amaglarina, ilkelerine ve Atatiirk’tin laiklik ilkesine uygun,
din, Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi ka-
zandirmak; boylece Atatiirkgiiliigiin, milli birlik ve beraber-
ligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini
saglamak, iyi, ahlakli ve faziletli insanlar yetigtirmektir.” sek-
linde ifade edilmigstir (MEB Tebligler Dergisi, 1992, s. 220).

DKAB programimni ¢agin gerektirdigi bazi hususlarda iyi-
lestirmek igin Din Ogretimi Genel Miidiirliigii 2000 yilinda
Tlahiyat Fakiiltelerinde gorev yapan din egitimi uzmanlariyla
beraber calismalar yaparak DKAB programimi yenilemistir.
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Hazirlanan program 2001-2002 6gretim yilinda okullarda uy-
gulanmaya baslamustir. Yenilenen programda din egitimi ya-
pilandirmaci bir yaklagimla ele alinarak, égrencilerin soran,
sorgulayan, aragtiran, demokrasiyi 6ztimsemis hosgoriilii bi-
reyler olarak yetismesi gerektigi savunulmustur. Programda
inang, akil ile biittinlestirilerek bireylerin hem kendi inang ve
kiiltiirtine hem de diger insanlarin din, 6rf ve adetlerine hos-
gorii ve saygl gostermesi gerektigi vurgulanmistir. Bu noktada
2000 yilinda yapilan degisiklikle beraber DKAB dersinin hem
yapilandirmact hem de ¢ogulcu bir yaklagimu da igine alan bir
yapiya sahip oldugu soylenebilir (Cebeci, 2005, ss. 160-162). Bu
tarihten sonra hazirlanan DKAB dersi miifredatlarinin daha
¢ok mezhepler tistii bir yaklasima sahip olmasina dikkat edil-
digi gortilmektedir. 2006 yilinda DKAB 6gretim programlari
inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve yorumu, ahlak, din
ve kiiltiir olarak belirlenen 6grenme alanlarina gore dizayn
edilerek gozden gegirilmistir (Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Suniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2006). DKAB miifredat: 2010 yilinda tekrar giincellenmis ve bu
kapsamda yapilan en son degisiklik 2018'de gerceklesmistir.
Yeni miifredatta her sinif diizeyinde bes tiniteye yer verilerek
eski programlarda yer alan kazanimlarda degisiklik ve sadeles-
tirmeler yapilnstir. Miifredatta yer alan Islam diniyle ilgili yo-
rumlar mezhepler tistii bir yaklasimla bilimsel mantik gz ard1
edilmeden ele alinmistir. Mevcut programda Islam dini konu-
larinda 6zellikle Kur’an ve Stinnetin merkeze alindig1 temel il-
keler 6gretilmektedir. Diger dinler ise olgusal ve dinler agilimli
bir yaklasimla bilimsel metotlar kullanilarak miifredatta yer al-
mustir. 2018 DKAB miifredati, yapilandirmact 6grenme mode-
lini merkeze alan 6grenci merkezli, beceri temelli ve ¢coklu zeka
gibi yaklagimlarla desteklenerek hazirlanmigtir. Ogrencilerin
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problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi ve aktif katilimi miifre-
datin hedefleri arasinda yer almistir (Y1ilmaz, 2020, ss. 114-115).

DKAB dersi 1982 Anayasasi’'nda 4. maddede yer alma-
styla zorunlu olarak miifredatlarda yer almig ve giiniimiize
kadar bu ders zorunlu olarak okutulmustur. Ayn1 Anayasa
maddesinin son boliimiinde yer alan “[...] Bunun disindaki
din egitim ve 6gretimi ancak kisilerin kendi istegine, kiigiik-
lerin de kanuni temsilcisinin talebine bagldir.” Ifadesi yo-
rumlanarak 2012 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu'nun 6287
sayili kanuna dayanarak yaptig1 calismayla beraber okullar-
da okutulacak se¢meli ders alanlar1 belirlemistir. Bu se¢meli
ders alanlarindan biri olan “Din, Ahlak ve Degerler” bagsh-
gmin altinda “Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in hayat: ve
temel dinf bilgiler” dersleri acilmistir. 2023 yilinda yapilan
degisiklikle birlikte bu se¢gmeli alan grubuna ‘Kiiltiir ve Me-
deniyetimize Yon Verenler’ ve “Ahlak ve Yurttaghk Egitimi”
adinda iki ders daha eklenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2023).

2. imam-Hatip Okullar1

Giintimiiz imam hatip liselerinin baglangici olarak kabul edi-
len okullar, 1 Ekim 1913 tarihinde yayimnlanan Islahi Medaris
Nizamnamesi ile beraber Medreset’iil Vaizin ve Medreset'iil Eim-
me ve’'l-Huteba adlariyla kurulmustur. Daha sonra Medreset iil
Irsad adiyla birlestirilen bu okullar dénemin sartlart ve hal-
kin fazla ragbet gostermemesi nedeniyle istenilen basariy1
elde edememistir (Cebeci, 2005, s. 170). 1924 yilinda ¢ikarilan
Tevhid-i Tedrisat kanununun 4. maddesinde yer alan “[...]
imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle
miikellef memurlarin yetismesi icin de ayr1 mektepler kiisad
edecektir” (Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1924, ss. 229-230) sek-
lindeki ifade Maarif Vekaletine imamlik ve hatiplik gibi din
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hizmetlerinde gorev yapacak elemanlarin yetistirilmesi igin
Imam ve Hatip Mektepleri agma gorevi verilmistir. Maarif
Vekaleti bu gorevi ifa ederek Tiirkiye'nin farkl sehirlerinde
kapatilan 479 medreseden uygun goriilen 29 medreseyi Imam
ve Hatip Mektebi olarak agmistir. Bu okullar, Osmanl déne-
minden kalma Daru’l Hilafe Medreselerinin adlarinin ve miif-
redatlarinin degismesiyle faaliyete gecen mektepler olmustur.
Ayrica, Daru’l Hilafe Medreselerin dgrencilerinden durumu
uygun olanlar imam ve Hatip Mekteplerine yatay gecis yapa-
rak dgrenimlerine devam etmistir (Ocal, 2011, ss. 132-133). Bu
mekteplerin acildig ilk yil tilke genelinde toplam 1442 6gren-
cisi oldugu ifade edilmektedir (Ocal, 2011, s. 141). Istanbul ve
Kiitahya disindaki mektepler 1925-1926 egitim-6gretim yilin-
dan sonra kapatilmistir®. Kalan iki mektepteki 6grenci sayisi
1926 y1li itibariyle toplamda 384’tiir (Ocal, 2011, s. 142)

Tiirkiye’de tek parti doneminin sona ermesi ve farkl
partilerin siyasete katilmasinin 6nii agildiktan sonra 14 Ma-
y1s 1950 tarihinde genel seg¢imleri Demokrat Parti (DP)nin
kazanmasmin ardindan din egitimi alaninda bir¢ok olumlu
gelisme yasanmistir. Donemin Milli Egitim Bakani Tevfik
fleri'nin “Imam-Hatip Okullarinin agilmasi zaruretine kani-
iz. Clinkii Tirk Milletine hitap edecek olgun, kiiltiirli hatip
ve imamlarin yetismesini arzu ediyoruz.” seklindeki acik-
lamasimin ardindan 13 Ekim 1951 tarihli ve 601 sayili Milli
Egitim Bakanliginca gorevlendirilen Miidiirler Komisyonu
kararina gore Ankara, Adana, Istanbul, Isparta, Maras, Kon-
ya ve Kayseri illerinde 1951-1952 egitim-6gretim yilinda fa-

8 Mekteplerin kapatilmaya baglanmasina yonelik nedenler arastirldiginda
baz1 yazarlarin ‘Ggrenci ilgisizliginden’ dolay1 kapatildigi soylemleriyle
karsilasilmaktadir. Diger taraftan Maarif Vekaletinin diger okullara uygulamadig:
halde Imam ve Hatip Mekteplerine karsi tasarruf tedbirleri uyguladig, maddi
yardimlart kestigi ve bu mekteplerden mezun olanlara gelecege yonelik
herhangi bir giivence sunabilecek politikalar tiretmegi goriilmektedir (Ocal,
2011, s. 145). Kapatilan bu mekteplerden sonra 1931-1932 egitim-6gretim yili
itibariyle Istanbul ve Kiitahya’daki mektepler de kapatilmis ve bu tarihten 1951
yihna kadar fmam-Hatip okullari iilkede faaliyet gostermemistir.
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aliyete gecmek iizere Imam-Hatip Okullarinin agilmasina
karar verilmistir. 1955 yilinda dért yillik imam-Hatip Okul-
larmin mezun vermesinin ardindan ii¢ yillik fmam-Hatip Li-
seleri de acilmistir (Ocal, 2011, ss. 185-188). Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun Imam ve Hatip Mektepleri igin kurulus ama-
a1 belirlemesi ve Milli Egitim Bakani Tevfik fleri'nin Imam-
Hatip Okullarmin kurulus amacini agiklamasindan sonra;
Imam-Hatip Okullarimin amacinin resmi olarak giincellen-
mesi 1972 yilinda yiiriirliige giren “Imam-Hatip Okullar: Idare
Yonetmeligi” ile gerceklesmistir. Yonetmeligin baslangi¢ kis-
minda “[...] Imam-Hatip Okullarinin amaglari, 22.6.195 tarih
ve 633 sayili Diyanet Isleri Bagkanhig1 Kurulus ve Gorevleri
Hakkindaki Kanunun 22. Maddesi hiikiimlerinde gore; 6zel-
likle imamlik ve hatiplik, Kur’an Kursu Ogreticiligi, gerekti-
ginde miiftilik, vaizlik ve benzeri gorevleri yapmak tizere
o0grenim gormiis din gorevlilerini yetistirmektir.” seklinde
ifade edilerek Imam-Hatip okullarinin amaclari belirlenmis-
tir (Imam—Hatip Okulu idare Yonetmeligi, 1972).

1973 yilinda yasalasan 1739 sayili Milli Egitim Temel Ka-
nununun 32. Maddesinde “Imam — Hatip Liseleri, imamlik,
hatiplik ve Kur’an kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin ye-
rine getirilmesi ile gorevli elemanlar: yetistirmek tizere, Milli
Egitim Bakanliginca agilan ortadgretim sistemi icinde, hem
meslege hem yiiksek 6grenime hazirlayici programlar uygula-
yan 6gretim kurumlaridir” seklinde ifade edilerek Imam-Ha-
tip Okullarinin ismi Imam-Hatip Lisesi olarak degistirilmistir.
Ayrica Imam-Hatip Liselerinin hukuki temeli olusturulmus ve
bu okullar yeniden tanimlanarak hem meslege hem de yiik-
sekogrenime hazirlayict programlarin uygulanilmas: hiikme
baglanmustir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

1974 y1li itibariyle kurulan koalisyon hiikiimetleriyle be-
raber Imam-Hatip Lise say1s1 hizla artmaya baglamistir. 1980
yilina gelindiginde 33 tanesi sadece ortaokul egitimi vermek
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tizere imam-hatip lisesi toplamda 374’e ulagmistir. 1980 yili
askeri darbeden sonra yeni imam-hatip lisesi agilmasi yasak-
lanmus tilke genelinde imam-hatip lisesi sayis1 sabit kalmigtir.
Bu yasagin fiilen ortadan kalkmas1 1989 yilina kadar miim-
kiin olmamugtir. Imam-hatip lisesi agilmas yasagmnin kaldi-
rilmasindan sonra bu okullarin sayilarindaki artig hizlanmus;
1995 yilina gelindiginde bu say1 500’e ulagmustir. Ayn tarihte
imam-hatip liselerinde okuyan &grenci sayisina bakildiginda
bu say1 500 bini bulmustur. O dénemde nicel artigin yani sira
tiniversite sinavlarindaki bagarilariyla 6ne ¢ikan imam-hatip
ogrencileri, bu okullarinda nitelik anlamda da énemli mesafe
kat ettiklerini gostermektedir (Cebeci, 2005, s. 181).

1998 yilinda uygulanmaya baslanan kesintisiz 8 yillik egi-
timle birlikte imam-hatip liselerinin orta kisimlar1 kapatilmis-
tir. 1999 yilinda ise YOK'iin aldi@1 bir kararla iiniversitelere
giriste mezun olunan liseye gore katsay1 uygulamas: getirildi
ve meslek lisesi mezunlarimin alanlart disinda tniversite ter-
cih etmeleri durumunda puanlar diisiiriilmiis oldu. Imam-
hatip liselerinin orta kisimlarinin kapatilmasi ve tiniversiteye
giriste katsay1 uygulanmasi, bu okullarda okuyan 6grenci sa-
yisin1 biiytik 6l¢tide azaltmigtir. 1996-1997 6gretim yilinda 511
bine ulasan 6grenci sayisi, 2002-2003 6gretim yilina kadar 64
bine kadar diismiistiir. Yine ayni sekilde 1996-1997 6gretim
yilinda 601 olan imam-hatip lisesi say1si, 2002-2003 6gretim
yilinda 450 olmustur (Cebeci, 2005, ss. 182-183).

2002 yilinda iktidarin degismesiyle beraber imam-hatip
liseleri agisindan olumlu bircok gelismenin olacag1 éngoriil-
miistiir. Bu ytizden imam-hatip liselerine kayitlarda artis ya-
sanmistir. Fakat imam-hatip liseleriyle ilgili olumlu anlamda
en biiyiik degisiklik ancak 2009 yilinda gergeklesmistir. YOK,
21 Temmuz 2009 tarihinde aldig1 bir kararla tiniversitelere gi-
riste meslek liselerine uygulanan farkli katsay1 uygulamasini
kaldirmigtir. Alinan bu karar, Danistay’in iptal etmesi sebe-
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biyle uygulanamamus, fakat 2010 yi1linda meslek liselerine uy-
gulanan katsay1 uygulamasi tamamen kaldirilmigtir. Kararin
uygulanmaya baglamasindan sonra imam-hatip liselerinden
mezun olan 6grenciler, tiniversite tercihleri yaparken diger li-
selerden mezun olan 6grencilerle ayn1 puanlama sisteminde
degerlendirilmeye baglanmstir (Ocal, 2013, s. 101). Bu sayede
imam-hatiplere uygulanan cifte standart ortadan kaldirilmis
ve imam-hatip liselerine bagvuran 6grenci sayisinda biiytik
bir artis yasanmigtir. 2007-2008 6gretim yilinda 129.274 olan
imam-hatip lisesi 6grenci sayisi, 2010-2011 6gretim dénemin-
de 235.639’a ulagsmustir. Artan 6grenci sayisiyla beraber yeni
imam-hatip liseleri de hizla agilmaya baglanmigtir. Tiim bu
gelismelere ek olarak, 11 Nisan 2012 tarihinde 6287 sayili “II-
kogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapil-
masina Dair Kanun” yiirtirliige girerek zorunlu egitim yil1 12’e
¢ikarilmis ve ilkokul, ortaokul ve lise dérder yil olmak tize-
re 4+4+4 seklinde kademelendirilmistir. Bu karardan sonra
imam-hatip liselerinin orta kism1 olan imam-hatip ortaokulla-
r1 agilmustir (Ocal, 2013, s. 102). Bazt imam-hatip liseleri kendi
btinyesinde bu okullar1 agmis, bazilar: da liselerden bagimsiz
imam-hatip ortaokulu olarak agilmigtir. 2021-2022 Ggretim
yilinda Tiirkiye’de 1694 Imam-Hatip Lisesi ve 3451 imam-
hatip ortaokulu egitim vermektedir. Imam-hatip liselerinde
toplamda 617.278 &grenci ve imam-hatip ortaokullarinda
toplamda 710.264 6grenci okumaktadir. Buna kargin imam-
hatip liselerinde toplam 51.765 dgretmen ve ortaokul kisim-
larinda toplam 47.968 6gretmen gorev yapmaktadir (Milli
Egitim Bakanlig1, 2022a). Tablo 3.2'de 1975-2022 arasinda yilla-
ra gore imam-hatip lisesi ve ortaokullarmin okul, 6grenci ve
Ogretmen sayilar1 gosterilmektedir. 1975 yilindan 2011 yilina
kadar elde edilen verilerde imam-hatip lisesi ve imam-hatip
ortaokullar1 ve 6grenci sayilar birlikte verilmistir. 1997 yilin-
da imam-hatip okullarinin orta kisimlarinin kapatilmasindan
sonra sadece imam-hatip liseleri faaliyet gostermistir. 2012
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yilinda imam-hatip liselerinin orta kisimlarinin tekrar a¢ilma-
sindan 2022 yilina kadar imam-hatip ortaokul ve lise bilgileri
ayr1 olarak tabloda ifade edilmistir. Bu okullardaki 6gretmen
sayilari ise 2006 yilindan 2022 yilina kadar belirtilmistir.

Tablo 3.2: Yillara Gore imam-Hatip Lisesi/Ortaokulu, Ogrenci ve Ogretmen
Sayilari (Cebeci, 2005, s. 183; Millf Egitim Bakanlig, 2022b)

imam-
Egitim- Hatip Lisesi Oretmen
Ogretim Okul Sayis1  Biinyesinde Ogrenci Sayis1 S
Y1l Ortaokul ayist
Sayis1
1975-1976 171 77 638
1980-1981 374 201 000
1985-1986 376 238 025
1990-1991 382 309 553
1995-1996 601 511 502
1997-1998 605 396 677
1998-1999 612 192 786
1999-2000 504 132 224
2000-2001 500 91 620
2001-2002 458 71 553
2002-2003 450 64 534
2006-2007 455 120 668 9099
2007-2008 456 129 274 9227
2010-2011 493 235 639 12 909
708 (Lise) 380 771 (Lise) 21 043 (Lise)
2012-2013 + 369 + +
1099 (Ortaokul) 94 467 (Ortaokul) 5484 (Ortaokul)
854 (Lise) 474096 (Lise) 29556 (Lise)
2013-2014 + 415 + +
1361 (Ortaokul) 240015 (Ortaokul) 11 408 (Ortaokul)
1017 (Lise) 668 381 (Lise) 35844 (Lise)
2014-2015 + 378 + +
1597 (Ortaokul) 385830 (Ortaokul) 17 325 (Ortaokul)
1149 (Lise) 677 205 (Lise) 39091 (Lise)
2015-2016 + 339 + +
1961 (Ortaokul) 524295 (Ortaokul) 23 834 (Ortaokul)
1624 (Lise) 602 869 (Lise) 46 812 (Lise)
2018-2019 + 547 + +
3394 (Ortaokul) 761785 (Ortaokul) 43 112 (Ortaokul)
1673 (Lise) 666 963 (Lise) 50 075 (Lise)
2020-2021 + 669 + +
3427 (Ortaokul) 714297 (Ortaokul) 47 279 (Ortaokul)
1694 (Lise) 617 278 (Lise) 51765 (Lise)
2021-2022 + 731 + +
3451 (Ortaokul) 710 264 (Ortaokul) 47 968 (Ortaokul)
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3. Yiiksek Din Ogretimi

Tiirkiye’deki din dersi 6gretmeni yetistirme politikalarinin
daha iyi anlagilabilmesi i¢in din dersi 6gretmenlerinin alan
egitimlerini aldiklar yiiksek din 6gretiminin, 6zellikle Cum-
huriyet dénemindeki tarihsel gelisimi, giiniimtizdeki duru-
mu ve politikalarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu
kapsamda konu Tiirkiye’deki siyasi duruma uygulanarak 4
donem halinde aciklanacaktir. Ilk olarak, 1924-1949 tarihleri
arasinda Cumhuriyetin ilk yillarindaki gelismelerden bahse-
dilecek ve ardindan 1950-1980 tarihleri arasinda ytiksek din
ogretimin gecirdigi evreler aciklanacaktir. Sonraki boltimde
yiiksek din dgretiminin biiyiik 6lctide bugiinkii yapisinin
olustugu 19801li yillarin bagindan 1997 yilina kadar yasanan
gelismeler ele alinacaktir. Bu béliimiin son bashig: altinda,
1997 yilindan giintimtize kadar gecen donem tartisilacak ve
glintimiizdeki durum ortaya konulacaktir.

1924-1949 Yillar: Arast Donem: Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusundan sonra egitim, din egitimi ve ytiiksek din 6gre-
timi ile ilgili gerceklesen en 6nemli gelismelerden biri 3 Mart
1924 tarihinde ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu'dur. Ka-
nunun 1. Maddesinde tilkedeki tiim ilmiye ve tedrisiye mii-
esseseleri (tim egitim-6gretim kurumlar1) Maarif Vekaleti'ne
baglanmus, 2. maddesinde tilkedeki tiim mektep ve medreseler
ayn sekilde Maarif Vekaleti'ne devredilmistir. 4. maddesinde
ise “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislar: yetigtirmek
tizere Dartilfiintin’da ® bir flahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet
ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef
memurlarin yetismesi igin de ayr1 mektepler kiisad edecektir”
(Tevhidi Tedrisat Kanunu, 1924) denilerek yiiksek din uzman-
lar1 yetistirmek icin bir Ilahiyat Fakiiltesinin acilmast ve din

9 Daru’l-Fiinun, 1933 yilinda ismi degistirilerek Istanbul Universitesi adim almstir.
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hizmetlerinde gorev yapacak imam ve hatiplerin yetistirilme-
si icin mekteplerinin (Imam-Hatip Okulu) kurulmasi hiikme
baglanmistir. Dariilfiintin’da kurulan Tlahiyat Fakiiltesi ilk
basta medrese olarak adlandirilmis ve daha sonra 7 Ekim 1925
tarihinde ¢ikarilan Dariilfiintin Talimatnamesinde medrese ye-
rine “fakiilte” denilerek son halini almistir (Ayhan, 1999, s. 41).

Dariilfiintin’da kurulan Tlahiyat Fakiiltesi, 6grenim stire-
si 1i¢ y1l olarak belirlenerek kapatilan medreselerden aktarilan
400"den fazla 6grenci ile egitim-6gretime baglamigstir. 1927 y1-
linda Tlahiyat Fakiiltesine girislerde 6grencilerden istenilen ni-
telikler belirlenmis; Dartilfiintin Fakiiltelerinde okumus, ytik-
sek mektepten mezun olmus veya resmi/hususi tam devreli
liselerden mezun olmus olanlar fakiilteye kayit yaptirabilmis-
lerdir. 1931 yilinda bu maddelere Miilga Sahn ve Ibtidai Déhil
medreselerini tamamlayanlar ve Imam Hatip lise!® derecesin-
den mezun olanlar da eklenmistir (Ocal, 2011, ss. 374-375). Ila-
hiyat Fakiiltesinin miifredatina bakildiginda; Tefsir ve Tarih-i
Tefsir, Hadis ve Tarih-i Hadis, Fikih Tarihi, fgtimaiyat, Ahlak, Din-i
Islam Tarihi, Akvam-1 Islamiye Etnografyas:, Tiirk Tarih-i Dinisi,
Kelam Tarihi, Islam Felsefesi, Tasavouf Tarihi, Felsefe Tarihi, Hal-1
Hazirda Islam Mezhepleri, Islam Bediiyati, Felsefe-i Din ve Tarih-i
Edyan dersleri ti¢ y1lda okutulmustur. Her ne kadar miifredatta
Fikih Tarihi dersi yer alsa da Fikih /fslam Hukuku gibi dersler
miifredata dahil edilmemis ve okutulmamugtir. Bu derslerin di-
sinda fakiilte blinyesinde hazirlik amagl agilmis Arapga, Fars-
ca ve Fransizca dersleri de yer almigtir (Ocal, 2011, ss. 377-378).

Dariilfiintin Tlahiyat Fakiiltesi kurulusundan 1933 yilina
kadar sayis1 12 ile 16 arasinda degisen 6gretim elemani kad-
rosuyla hizmet vermisken; 1924 yilinda 400’den fazla olan

10 O dénemde Imam ve Hatip mekteplerinde sadece ortaokul derecesi
olmasina ragmen “lise derecesinden mezun olanlar” seklinde sart koyulmus
olmasi dikkat ¢ekicidir.
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dgrenci sayist ilerleyen yillarda hizla azalarak 1933 yilinda
20’ye kadar diismiistiir. Bu duruma en ¢ok Ilahiyat Fakiiltesi
mezunlarma is imkani verilmemesi ve uygulanan egitim po-
litikalar1 sebep olmustur. [lahiyat Fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin gorev yapabilecekleri Imam Hatip Mektepleri
o donemde kapatildig1 igin bu mezunlarin 6gretmen olarak
calisabilmeleri miimkiin olmamugtir. Nihayetinde 1933 yilin-
da Dariilfintin’un ismi degistirilerek Istanbul Universitesi
olmasindan sonra yeni olusumda Ilahiyat Fakiiltesine yer ve-
rilmemis ve bu sekilde resmi olarak kapatilmigtir (Ocal, 2011,
ss. 382-384). Buna ek olarak, Istanbul Universitesi Edebiyat Fa-
kiiltesi biinyesinde “Islam Tetkikleri Enstitiisti” adinda 6gren-
ci alamayan bir enstitii acilmis ve 1936 yilinda resmi faaliyet-
leri tamamen sonlandirilmigtir (Naziroglu, 2020a, s. 38). 1933
yilinda Ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasindan sonra 1949 yili-
na kadar yaklagik 16 yil Ttirkiye’de herhangi bir yiiksek din
ogretimi kurumu faaliyet gostermemistir (Ayhan, 1999, s. 209).

1950-1980 Yillar1 Arast Donem: Tiirkiye’de 1933 yilinda
Dariilfintin Tlahiyat Fakiiltesinin kapatilmasinin ardindan
uzun bir siire higbir yiiksek din 6gretimi kurumu faaliyet gos-
termemistir. Donemin siyasi iktidari, 1945 yilindan itibaren
gerek okullardaki din derslerinin gerekse yiiksek din 6greti-
minin tekrar tesis edilmesi gerektigi hususundaki talepleri
karsilamak {izere calismalar gerceklestirmistir. O donemde
tilkedeki CHP iktidar1 her ne kadar tilkedeki dini gériiniimiin
gliclenmesini istemese de artan komiinizm tehlikesi ve geng
nesillerdeki ahlaki yozlasmann etkisiyle siyasilerin din egiti-
mine kars1 tutumu degismistir (Naziroglu, 2020a, s. 39). Bu-
nun sonucu olarak 4 Haziran 1949 tarihinde ytirtirliige giren
5424 sayili kadro kanunu ile Ankara Universitesi biinyesinde

11 Imam Hatip Mektepleri, 1924 yilindan itibaren agilmaya baglamis fakat 1931
yilinda kapatilmistir.
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Mlahiyat Fakiiltesi kurulmus (Ev, 2015, s. 84), ayn1 yilin 21 Ka-
sim tarihinde ise egitim-6gretime baglanmigtir (Ayhan, 1999,
s. 218). Tlahiyat Fakiiltesinin kurulmasindaki amag su sekilde
ifade edilmistir; “Din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara
gore incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli
ve distintisiinde ihatali din adamlarinin yetigebilmesi i¢in ge-
rekli sartlar1 saglamak maksadiyla memleketimizde de garp-
taki 6rneklerine benzer bir Tlahiyat Fakiiltesinin kurulmasi”
(Ocal, 2011, ss. 390-391). Din egitimi konusunda Cumhuriye-
tin kurulusundan itibaren herhangi bir kanuni veya hukuki
degisimin olmamasina ragmen din derslerinin okullardaki
ders programlarindan ¢ikarilmasi ve tilkedeki tek yiiksek din
ogretimi kurumunun kapatilmasiyla din derslerinin okullarda
tekrar okutulmaya baglamasi ve Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinin acilmasi, bu konudaki kararlarin sadece siyasetle
ilgili oldugunu gostermektedir (Naziroglu, 2020a, s. 41).
Ankara Universitesinde agilan Tlahiyat Fakiiltesi, iilke-
de ytiksek din 6gretimin tekrar baglamasi acgisindan énemli
bir gelisme olarak goriilmektedir. Fakat flahiyat Fakiiltesi
sadece genel liselerden mezun olan 6grencileri kabul ediyor-
du. Imam-Hatip Okullar1 1957-1958 egitim-6gretim yilindan
itibaren mezun vermeye baslamis ise de mezun olan 6gren-
cilerin yiiksekdgrenimini devam ettirebilecegi herhangi bir
kurum bulunmamaktaydi. Bu agidan Imam-Hatip Okulu
mezunlarmin yiiksek din 6grenimini devam ettirebilecekle-
ri Yiiksek Islam Enstitiilerinin acilmasi birgok kez giindeme
gelmis (Ayhan, 1999, ss. 224-226) ve nihayetinde 19 Kasim
1959 tarihinde Istanbul’da bir Yiiksek Islam Enstitiisti acil-
mistir. Agilan bu enstitiiniin ardindan 1962 yilinda Konya’'da,
1965 yilinda Kayseri'de, 1966 yilinda Izmir’de, 1969 yilinda
Erzurum’da, 1975 yilinda Bursa’da, 1976 yilinda Samsun’da
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ve 1979 yilinda Yozgat'ta da Yiiksek Islam Enstitiileri agila-
rak tilke genelinde sayilar1 toplamda sekize ulasmistir. Bu
enstitiiler Millf Egitim Bakanligina bagh olarak ve dort yil
siireli ytiksek dereceli egitim-6gretim ve arastirma merkez-
leri olarak faaliyet gostermistir. Agilan bu enstitiilerin baslica
amaglar su sekildedir (Ayhan, 1999, ss. 239-240):

e Imam-Hatip Liselerine meslek ve ahlak dersleri 6-
retmeni, ortaokul ve diger liselere din ve ahlak dersi
Ogretmeni yetistirmek,

e Yiiksek Islam Enstitiileri ve diger benzer dini ku-
rumlara 6gretim elemanlar: yetistirmek,

e DiB’de calisacak din gorevlisi yetistirmek,
*  Mezunlarna ilmi aragtirma ve ihtisas imkam saglamak,

e Hastane, cezaevi, kiitiiphane, miize, vakif vb. ku-
rumlarda ihtiya¢ duyulan ytiksek dinf 6grenim gor-
miis rehber ve elemanlar yetistirmek,

e Islam sanatlar1 ve ilimleri alaninda aragtirma yapa-
rak sonuglarini yayimlamak.

Tiirkiye’de yiiksek din dgretimine katki saglayan flahi-
yat Fakiiltesi ve Yiiksek Islam Enstitiilerinin yani sira, 1971-
1972 egitim-6gretim yilinda Erzurum Atatiirk Universitesi-
ne bagli, ortadgretime dayal1 ve bes yil 6gretim siiresi olan
Islami Tlimler Fakiiltesi Erzurum Atatiirk {iniversitesinde
acilmustir. Erzurum’da hali hazirda 1969 yilinda agilmis olan
bir Yiiksek Islam Enstitiisii olmasina ragmen ikinci bir yiik-
sek din 6gretimi kurumu tartismalara yol agsa da (Ayhan,
1999, s. 223) Islami Ilimler Fakiiltesinin, Yiiksek Islam Ensti-
tiistinden daha farkl bir yapida oldugu bilinmektedir. Isla-
mi Ilimler Fakiiltesi, acilisindan {iniversiteye baglanmasina
kadar gegen 11 yillik siirecte ti¢ kez program degistirmis ve
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tek programi basindan sonuna kadar bitirebilen bir mezu-
nu olmamustir. “Tefsir ve Hadis”, “Kelam ve Islam Felsefe-
si”, “Fikih ve Islam Hukuku” ve “Islam Dil ve Edebiyatlar1”
boliimleriyle egitim-6gretime baslamis fakat 1975 yilinda bu
boliimler “Tefsir ve Hadis” ve “Kelam ve Islam Felsefesi”
olarak iki boliime indirilmis, iki y1l sonra ise boliimlegsme or-
tadan kaldirilmistir (Naziroglu, 2020a, s. 46).

1980-1997 Yillart Arast Donem: 12 Eyliil 1980’de gergek-
lesen askeri darbenin ardindan Tiirkiye’de siyaset kurumun-
dan egitim kurumlarina kadar farkli alanlarda bir dizi degi-
siklik yapilmigtir. Bu degisiklikler arasinda yiiksekogretim
kurumlar1 da yerini almis ve tiim yiiksekogretim kurumlar:
yeniden organize edilmistir. O donemde 6gretmen yetistir-
mekle miikellef Egitim Enstitiileri'nin 16 tanesi dort yillik
Egitim Fakiiltesine (Akdemir, 2013, s. 19), 21 tanesi de iki y1l-
ik Egitim Yiiksek Okuluna ¢evrilmistir. Bes yil siiren ilkokul
egitimi igin sinuf 6gretmeni yetistiren Egitim Yiiksek Okullars,
bulunduklar1 sehrin {tiniversite rektorliiklerine veya egitim
fakiiltelerine baglanmistir. Askeri darbe 6ncesi Egitim Ensti-
tiilerinin ders programinda yer alan “Din Bilgisi Ogretimi”
dersi “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi” olarak degistirilmis ve
Egitim Yiiksek Okullarinin 3. doneminde haftada iki saat oku-
tulmaya devam edilmistir. Daha sonra 1987 yilinda ¢ikarilan
3389 sayil1 kanunla beraber Egitim Yiiksek Okullarmin stiresi
dort yila ¢ikarilmis ve 1989-1990 egitim-6gretim yilindan iti-
baren faaliyete gegmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi der-
si de 6. yartyilin ders programina eklenmistir. Stnif 6gretmen-
lerini yetistiren bu yiiksekokullar, 1992’de kapatilarak Egitim
Fakiiltelerinin biinyesinde “Smmf Ogretmenligi Bslimii” ola-
rak agilmig ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi dersi 6. yari-
yilda okutulmaya devam edilmistir (Ocal, 2011, ss. 464-465).
1996 yilinda yapilan degisiklikte bu dersin ad1 “Din Kiiltiirii



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 177

ve Ahlak Bilgisi” olarak degistirilirken ikinci yariyilda okutul-
masina karar verilmistir. Fakat 1998 yilinda yeniden diizenle-
me yapilmis, Sinif Ogretmenligi Bolimii “Ilkégretim Bolimii
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali” olarak degistirilmis ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 7. Yariyil ders programina akta-
rilmigtir (Ocal, 2011, ss. 464-465). Giiniimiizde ise simf 6gret-
menleri, egitim fakiilteleri biinyesinde Temel Egitim Bolimii
altinda Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda egitim gérmek-
tedir. Ogrenciler, DKAB dersini 4 AKTS' olarak ilkokul 4. Si-
nif programlarini kapsayacak sekilde 6grenmektedir.

6 Kasim 1981 tarihinde 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu
yliriirliige girerek iilkedeki tiim Tlahiyat Fakiiltesi, Islami Ilim-
ler Fakiiltesi ve MEB biinyesindeki Yiiksek Islam Enstitiileri
(YIE) bu kanuna tabi tutulmustur. Yiiksek 6gretimin tevhid-i
tedrisati (Naziroglu, 20204, s. 52) olarak da sayilabilecek bu ka-
nunla beraber dokuz farkli ilde ikisi fakiilte, sekizi YIE olmak
tizere toplamda on yiiksek din ¢gretimi kurumu {iniversite-
lere baglanmistir. 1982-1983 egitim-6gretim yilindan itibaren
tiim bu kurumlar bulunduklar illerdeki iiniversitelere bagl
[lahiyat Fakiiltesi olarak 6grenimlerine devam etmistir (Ocal,
2011, ss. 431-432). Yozgat YIE harig tiim yiiksek din 6gretimi
kurumlarimin tiniversitelere baglanip flahiyat Fakiiltesi olarak
hizmet vermeye baslamasinin ardindan yeni diger tiniversite-
lerde Tlahiyat Fakiilteleri agilmaya devam etmistir (Ev, 2015,
s. 84). 1988-1989 egitim-6gretim yilinda toplam Ilahiyat Fa-
kiiltesi say1s1 9 iken, 1992 yilinda 12 yeni fakiilte agilmis, 1995
yili itibariyle toplam say1 22’ye ulagmustir (Ocal, 2011, s. 432).
Tiirkiye’de 2011-2012 yilina kadar faaliyette olan toplam flahi-
yat Fakiiltesi say1s1 toplam 36'ya ulagsmustir (Ocal, 2011, s. 434).

12 DKAB dersi Sinop Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltelerinde Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 4 AKTS olarak 6gretilmektedir.
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Universitelere devredilen yiiksek din 6gretimi kurum-
larinin ilahiyat fakiiltesi olmalarmin ardindan 1982 yilinda
fakiiltede galisan akademik personellerin alanlarina gore tig
boliime ayrilmasina karar verilmistir. Her bir boliim anabi-
lim ve bilim dallarina ayrilmistir. Bu ti¢ boliim su sekildedir:

* Tefsir ve Hadis Boliimii

e Kelam ve Islam Felsefesi Boliimii

¢ Islam Medeniyeti ve Sosyal Bilimler Boliimii

1991 yilinda YOK'iin 18498 sayili karari ile béliim, ana-
bilim ve bilim dallarinda diizenleme yapilmis ve adlar1 su
sekilde degismistir:

e Temel islam Bilimleri Boliimii

* Felsefe ve Din Bilimleri Bolimii

e Islam Tarihi ve Sanatlar1 Bsliimi

Ilahiyat fakiiltelerindeki akademik personel giintimiiz-
de halen bu béliim ve anabilim dallarindan birine mensup
olarak goérevlerini siirdiirmektedir (Ocal, 2011, ss. 441-442).

1987 yilinda Ondokuz Mayis Universitesinde — ger-
ceklestirilen  Yiiksekogretimde Din Bilimleri Ogretimi
Sempozyumu'nda yiiksek din 6gretimine katkida bulunma-
st igin Tlahiyat Meslek Yiiksek Okulu (IMYO) ismiyle yeni bir
kurum agilmasi 6nerilmistir. 1988 yilinda ise DIB ve YOK'iin
is birligi karar1 almasindan sonra YOK Yiiriitme Kurulu tara-
findan Ankara, Marmara, Dokuz Eyliil ve Uludag Universi-
teleri Ilahiyat Fakiiltelerinin dekanliklarma bagli iki yillik fla-
hiyat Meslek Yiiksek Okullar1 agilmasi kararlagtiriimistir. DIB
biinyesinde gorev yapan din gorevlilerinin mesleki yonden
gelismesini saglama ve din hizmetlerinin kalitesini artirmay1
amaglayan programa Imam-Hatip Lisesi mezunu en az iki"®
yil gorev yapmus din gorevlileri bagvurabilmekteydi. Tlerleyen

13 Diyanet Isleri Bagkanligi'nda en az iki yil gorev yapma sarti 1996-1997
egitim-6gretim yilinda kaldirilmigtir.
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yillarda IMYO sayisimin artmasina ragmen 1999-2000 egitim-
ogretim yilinda YOK tarafindan &grenci alimi durdurularak
bu kurumlar kapatilmistir (Ocal, 2011, ss. 442-444).

Ogretmen yetigtirme ve istihdam konusu siyaset kurumu-
nun da ilgi alaninda olmustur. Ornegin 1991 yilinda TBMM
Genel Kurulu tarafindan Ogretmen Sorunlar ile Tlgili Meclis
Arastirma Komisyonu kuruldu ve bu komisyonun 1993 yi-
linda sundugu raporda; 1983 yilindan beri YOK'iin §gretmen
egitimini devralmasinin yeni sikintilar dogurdugu ve YOK'iin
bu hususta bagarili olamadig 6ne stiriilmiistiir. Buna ek ola-
rak nicel ve nitel anlamda yeterli 6gretmen yetistirilemedigi ve
bunun YOK ve MEB arasindaki ig birligi problemlerinden kay-
naklandigi belirtilmistir (M. S. Aydin, 2016, s. 44). Bunun ardin-
dan MEB ve YOK arasindaki is birliginin kuvvetlendirilmesi
icin 1993 yilinda bir iletisim ve koordinasyon bag: kuruldu.
1998 yilinda ise 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumla-
rinda yeni diizenlemeler yapild: (M. $. Aydin, 2016, s. 45).

Ogretmen egitiminin {iniversitelere devredilmesinden
sonra 6zellikle 1990'l1 yillarda tiniversitelerin ¢agin gerisinde
kaldig ve yenilenmesi gerektigi elestirileri tizerine 1994-1998
yillar1 arasinda YOK ve Diinya Bankast is birligiyle “Hizmet
Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi” gergeklestirilerek 6gret-
men egitiminde diinya standartlar1 yakalanmaya ¢alisilmis-
tir. Bu projenin yapilmasina yonelik gerekgeler ise su sekilde
ifade edilmektedir (Akdemir, 2013, ss. 19-20):

* Varolus amaci “gereksinim duyulan alanlarda nite-
likli 6gretmen yetistirme” olan egitim fakiilteleri, bu
amacindan “bilim ve temel arastirma yapma” dog-
rultusuna sapmustir.

o [Egitim fakiilteleri ile fen-edebiyat fakiilteleri arasinda
etkili bir koordinasyon saglanamamus, bu iki fakiilte-
nin uygulamalar1 benzerlik gostermeye baglamistir.
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* Okul 6ncesi ve smif 6gretmeni egitiminde istenilen
basariya ulasilamamustir.

e Egitim fakiiltelerinde alan 6gretimi ihmal edilmisgtir.

e YOK ile MEB arasindaki ig birligi istenilen diizeyde
gerceklesememistir.

e [Egitim fakiiltelerinde 6gretmen yetistirmeye yonelik
uygulanan sertifika programlari para kazanma araci
olarak goriildiigiinden MEB’in 6gretmen kriterlerine
uygun olmayan 6gretmen mezun edilmistir.

e MEB, elindeki yurt digi burs olanagini daha ¢ok miihen-
dislik ve fen bilimleri alanlarinda degerlendirmistir.

e Egitim fakiiltelerinin elindeki kaynaklar nitelikli 6g-
retmen yetistirmeye yonelik degil, daha ¢ok temel
aragtirmalar yapma dogrultusunda kullanilmisgtr.

e Egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirme programla-
rinda yer alan dersler, konulari, icerikleri ve biitiin-
sellik 6zellikleri bakimindan istenilen nitelik ve 6zel-
liklere sahip 6gretmenleri yetistirmekten uzaktir.

e YOK ve Diinya Bankasi'nin egitim fakiiltelerine yo-
nelik yiriittiigii projenin sonunda ulagilan hedefler
ise su sekilde siralanmaktadir (Akdemir, 2013, s. 20):

* Program gelistirme galismalar1 yapilmis ve elde edi-
len 6gretim materyalleri egitim fakiiltelerinin kulla-
nimina sunulmustur.

e [Egitim fakiiltelerinden 6gretim elemanlar: lisanstis-
tii egitim igin yurtdisina gonderilmistir.

o (esitli egitim arac-geregleri egitim fakiiltelerinde
kullanilmak tizere satin alinmisgtir.

¢ Egitim fakiilteleri ile MEB arasmnda uygulama okul is bir-
ligi protokolii imzalanarak egitim fakiiltesindeki 6gren-
cilerin okul deneyimi uygulamasi yapmasi saglanmuistir.
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e Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi kurularak egi-
tim fakiiltelerindeki uygulanan programlarin denet-
lenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmustir.

e Egitim fakiiltelerinin programlarryla MEB catis1 al-
tinda bulunan 6gretmen okullarinin programlari
arasinda paralellik kurulmustur.

e Ogretmenlik formasyon dersleri yeniden diizenlene-
rek sayilar1 arttirilmistir. Formasyon derslerinin alan
bilgisi dersleriyle paralellik gostermesi amaglanmusgtir.

* Yan alan uygulamasi baslatilmistir.

e Bilgisayar ve Tiirkce Yazili-Sozlii anlatim dersleri
egitim fakdiltelerinin tiim programlarinda zorunlu
dersler arasina girmistir.

* Ortadgretim alan Ogretmenligine yonelik Tezsiz
Yiiksek Lisans programlar1 agilmistir.

e Ogretmenlik uygulamasinin etkinligi artirllmistir.

e Akdemir’e (2013) gore Diinya Bankas: is birligi ile
yiiriitiilen bu projenin pek ¢ok kazanimi olmakla be-
raber 6gretmen egitimi ile ilgili sorunlara kalic1 ¢6-
zim getirmekten uzak kalmistir (Akdemir, 2013, s.
20). Aym sekilde Aydin ve Bagkan da YOK'iin hem
Ogretmen kalitesini yiikseltmeyi hem de 6gretmen
isttihdamindaki problemlerin tistesinden gelmeyi he-
defledigi bu projesinin ¢ok fazla basarili olmadigin
belirtmektedir (A. Aydin & Bagkan, 2005, s. 193).

Naziroglu'na (2020) gore 1982-1998 yillari arast dénem

ilahiyat fakiilteleri tarihi bakimindan farkl 6zelliklere sahip-
tir. Bu dénemde ideolojik ve siyasi miidahalelerin ¢ok fazla ol-
mamasi ve fakiilte programlariin ¢ok fazla degistirilmemesi
nedeniyle ilahiyat fakiiltelerinin gelisimi agisindan kismi bir
istikrar yasanmugtir. Ayrica ilahiyat fakiilteleri programlarin-
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da pedagojik formasyon derslerinin de yer almasi, din dersi
dgretmeni yetistirme ve istihdami agisindan ¢ok isabetli ol-
mustur. Ttim ilahiyat fakiiltelerinde hazirlik sinifinin zorunlu
olmasi ve fakiiltelere alian 6grencilerin nispeten nitelikli ol-
masi da yine ilahiyat fakiiltelerinin egitim kalitesinin gelisme-
sine yardimeci olmustur (Naziroglu, 2020a, s. 55).

1997 Yilr ve Sonrast Donem: 28 Subat 1997’de Milli Gii-
venlik Kurulu toplantisinda alinan kararla beraber Cumhu-
riyete ve Atatiirk ilke ve inkilaplaria bagh din adamlar1 ye-
tistirmekten sorumlu egitim kurumlarmin Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nda yer alan ilkelere aykir1 olmayacak sekilde dizayn
edilmesi istenmistir. Bu kararin ardindan YOK, ilahiyat fa-
kiiltelerinin islevleriyle ilgili bir¢ok tasarrufta bulunmustur.
1997 yilina kadar ilahiyat fakiiltelerinin DIB personeli, ilahiyat
aragtirmacist ve ilkogretim, ortaggretim ve imam hatip lise-
lerine dgretmen yetistirme gorevlerini iistlenmistir. Fakat bu
tarihten sonra 6gretmen yetistirme fonksiyonu biiytik oranda
azaltilmistir. Baz1 ilahiyat fakiiltelerindeki programlar, ilahi-
yat Lisans Programi ve {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Ogretmenligi olarak ikiye ayrilmistir (Naziroglu, 2020c, ss.
152-153). Basta 11 Ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde acilmas1 plan-
lanan bu boltimler 9 Tlahiyat Fakiiltesinde acilabilmistir. 1997-
1998 egitim-ogretim déneminde bu ilahiyat fakiiltelerine top-
lamda 497 6grenci alinmugtir. O dénemde Tiirkiye genelinde
10 bin civarinda olan DKAB 6gretmeni sayisi, 46436 ilkogre-
tim okulunun DKAB dersi 6gretmen ihtiyacim karsilamaktan
cok uzak iken Hk('igretim DKAB béliimlerine bu kadar diistik
sayida 6grenci alinmasi 6gretmen acig1 konusunda birgok tar-
tismay1 da beraberinde getirmistir (Ocal, 2011, ss. 493-495).

Bu stirecte ilkokullarin tamami miistakil midiirliikle-
re bagl iken baz1 ortaokullar miistakil; bazilar1 ise lise veya
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mesleki ve teknik lise miidiirliiklerine bagh olarak faaliyet
gostermistir. 1970’li yillarin basinda tilkenin bazi bolgele-
rinde 8 yillik ilk6gretim egitimini hayata gegirebilmek icin
bazi pilot okullar agilmis, ilkokul ve ortaokullar tek cati al-
tina alinmustir. Bu projenin iilke genelinde uygulanmasi,
1996-1997 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilerek tilkedeki
mevcut 6336 adet 8 yillik kesintisiz ilkdgretim okulu sayisi
46436'ya ulagmustir (Ocal, 2011, s. 493). Cumhuriyet dénemi-
nin basindan beri okullarda uygulanmakta olan sinf sistemi
5 yillik zorunlu ilkokul, 3 y1llik ortaokul ve 3 yillik lise (veya 4
yillik mesleki ve teknik liseler) olmak tizere ti¢ kademeli ola-
rak yirtitiilmistiir. Ancak 1997 yilinda yapilan Temel Egitim
Reformu, beg yillik zorunlu egitimi sekiz yila ¢ikarmustir. Bu
uygulamanin acele olarak ve planlamadan yoksun bir sekil-
de ytirtirltige konulmasi, derslik ve 6gretmen agiginin ortaya
¢tkmasina sebep olmustur. Buna ek olarak halkin tepkisine
ragmen Imam Hatip Liselerinin ortaokul kisimlari kapatil-
mustir. Ayrica 1999 yilinda YOK'iin aldig1 kararla tiniversite-
lere giris sinavinda meslek lisesi mezunlarina farkli katsay1
uygulamasiyla birlikte meslek lisesi mezunlar1 kendi alanlar:
disinda boliim tercih ettiklerinde puanlart digtirtilmiistiir.
Bu durum mesleki ve teknik liselerin daha az tercih edilmesi-
ne ve dolayisiyla tilkede ihtiyag duyulan mesleki is giictiniin
azalmasina sebep olmustur (Giir & Celik, 2009, s. 13).

Tiirkiye’de siyasi iktidarm 2002 yilinda degismesiyle bir-
likte hem ilk ve ortadgretim kurumlarindaki din dersleri hem
[HL hem de yiiksek din 6gretimi agisindan olumlu gelisme-
ler yasanmaya baslamistir. Konumuzla ilgili olarak ilahiyat
fakiiltelerindeki kontenjan sayis1 tilkedeki siyasi otoritenin
etkisiyle 2005 yili itibariyle tekrar az da olsa artmaya baglar-
ken; 2008 yilinda ikinci 6gretim kontenjanlari tekrar agilmig
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ve ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenci sayisi bu sefer ciddi bir
artis gostermistir. 2009 yilinda YOK tarafindan alinan bir ka-
rarla ilahiyat fakiiltelerinde %30 Arapga egitim olmasi sartiy-
la hazirlik sinif getirilmis fakat hazirlik sinift uygulamas: fa-
kiiltelerin inisiyatifine birakilmistir. Bu yiizden bazi fakiilteler
hazirlik sinifin1 zorunlu tutarken; bazilari istege baglh olarak
hazirlik sinifi uygulamasina ge¢mis ve hazirlik sinifinda alin-
masi gereken Arapga derslerini dort yillik lisans programina
dagitmistir. 1998 yilinda YOK tarafindan belirlenen ve gii-
niimiizde de uygulamaya devam edilen bir kararla beraber
ilahiyat lisans egitimi programu fakiiltelerde okutulmaya bag-
lamus fakat fakiiltelere isterlerse programin %30 unu degistir-
me hakki verilmistir (Naziroglu, 2020a, s. 65).

YOK'iin 2006 yilinda aldigi kararla Ilahiyat Fakiiltesi
biinyesindeki Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
menligi Boliimii, bagindaki ‘Ilkogretim’ ibaresi kaldirilarak
bulunduklar: {tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerine aktaril-
mistir. Bu siirecte Dicle Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi'ndeki
DKAB béliimii kapatilmigtir (Naziroglu, 2020c, s. 154). Fakat
“Ilkogretim” ibaresi 2011 yilinda tekrar Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Béliimiine eklenmistir (Ev, 2015, s. 85).
Sonraki dénemde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii IDKAB) olmayan bazi egitim fakiilte-
leri bu boliimii agarak egitim fakiiltelerindeki IDKAB sayist
2011-2012 egitim-6gretim donemi itibariyle 24’e ulasmis ve
iilke genelinde bu kontenjanlara yerlegsen 6grenci sayisi da
3060 olmustur (Ocal, 2011, s. 496). Hkégretim Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Béliimiiniin miifredatinin temel
Islam bilimleri agisindan eksik oldugu diistincesiyle elestiri-
ler yapilmistir. Bu yiizden miifredatta baz1 degisikliklere gi-
dilse de bu béliimlerin egitim fakiiltelerinde yer almasindan
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dolay1 6gretim {tiyesi eksikligi de boliimiin sorunlar1 arasina
eklenmistir. 2012 yilinda bu béliimler YOK'iin karariyla tek-
rar ilahiyat fakiiltelerine aktarilmak istenmis fakat Danistay
karariyla bu ilk etapta gerceklesmemistir. 2014 y1li itibariyle
egitim fakiiltelerindeki bu boliimlere 6grenci alimi durduru-
larak bu béliimler fiili olarak kapatilmis ve ilahiyat fakiilte-
lerine aktarilmigtir (Naziroglu, 2020c, s. 154).

Tiirkiye’de 2008 yilindan itibaren yiiksek din 6gretimi ala-
ninda niceliksel bir artis baglamigstir. Genel olarak bakildigin-
da bunun iki yonlii oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki var
olan fakiiltelerin ikinci 6gretimlerinin agilmasiyla birlikte 6g-
renci kontenjanlarindaki hizli arti, digeri ise yeni fakiiltelerin
ihdas edilmesidir. 2019 yil itibariyle vakif tiniversitelerinde
acilan ilahiyat fakiilteleri de i¢inde olmak tizere agilan toplam
fakiilte sayis1 100t agmustir. Boylece ¢ok kisa zamanda istiap
haddinin tistiine ¢ikan fakiilte sayilar1 ve kontenjan artisi bu
defa da pesinden yeni bir tartismay1 baglatmigtir. 2017-2018
ogretim yilinda ise 60 AKTSlik pedagojik formasyon dersle-
ri ilahiyat fakiiltesi miifredatina entegre edilerek 1997 6ncesi
donemdeki uygulamaya doniilmiistiir. Fakat 1997 yil1 6ncesi
ilahiyat fakiiltelerinde pedagojik formasyon dersleri zorunlu
okutulurken 2017’de se¢meli olarak okutulmaya baglanmuistir.
Ogretmen yetistirme uygulamasi tekrar ilahiyat fakiilteleri-
nin bir fonksiyonu haline gelmistir (Naziroglu, 2020, s. 157).

Ulkemizde yiiksek din 6gretimi kurumlari sadece ilahiyat
lisans ve din kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenligi program-
lar1 degildir. Bunun yaninda 1997 yilinda iki yillik Acikogre-
tim Ilahiyat Onlisans programi acilmistir. {lk etapta Ankara
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi ve Anadolu tiniversitesi Agi-
kogretim Fakiiltesi sorumlulugunda baglayan ilahiyat 6nli-
sans programi daha sonra 2011 yilinda Atatiirk Universitesi
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Acikdgretim Fakiiltesi Ilahiyat boliimiine bagh bir program
daha agilarak devam etmistir. Bu programlar uzaktan egitim-
le gergeklestirildiginden programlara bagvuran 6grenci sayisi
¢ok fazladir. Gilintimiizde 27 binden fazla 6grenci bu prog-
ramlara bagvurmaktadir. Bu programlari basariyla bitiren 6g-
renciler Dikey Gegis Sinavi'yla ilahiyat lisans programlarma
bagvurabilmekte ve ayrica sinavsiz olarak ilahiyat fakiilteleri-
nin lisans tamamlama programlarina gegerek egitim gorebil-
mektedir (Naziroglu, 2020c, s. 155). Yiiksek din 6gretiminde
lisans tamamlama, kisaca ILITAM olarak bilinmektedir. 2005
yilinda ilk olarak Ankara Universitesi tarafindan baglatilan
[LITAM programi, Tiirkiye genelinde ilahiyat fakiiltelerin-
de yayginlasmaya baglamis ve 2012 yih itibariyle toplamda
10 ilahiyat fakdiltesi biinyesinde yer almigtir. 10 binden faz-
la 6grencinin ilahiyat egitimi almasin: saglayan bu program;
dgrencilerin yasam boyu 6grenme ihtiyacini karsilamasi, bir-
¢ok ogrenciye bilgiye ulagsmasi agisindan yardimci olmasi ve
diisiik maliyetlerle ¢cok sayida 6grenciye ulasilmasi agisindan
¢ok faydali bulunmustur. Fakat diger taraftan programin
psikomotor ve duyussal davrams kazaniminda yetersizligi,
kitiiphane imkaninin olmamasi, bireysel ¢alisma aliskanlig
olmayan 6grencilere hitap etmemesi ve diger ilahiyat lisans
programindan mezun olanlara ayni diplomay1 almalar1 agi-
sindan elegtirilmistir (Naziroglu, 2020c, s. 156).

Yiiksek din 6gretimi, tilkemizde dini bilgi ve diger dini
meslek gruplar1 agisindan biiyiik bir boslugu doldursa da
btinyesinde bir¢ok problem barindirmaktadir. Naziroglu'na
(2020) gore bes 6nemli baglikta bu problemler karsimiza ¢ik-
maktadir. Oncelikle yiiksek din 6gretimi kurumlarinin yap-
mak istedikleriyle fiilen yaptiklar1 arasinda biiyiik ugurumla-
rinin olmasini elestiren Naziroglu, bu durumu islevsellik ve
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amag sorunu olarak ifade edilmektedir. Yiiksek din 6gretimi
kurumlarimin isim ve béliimlesme konusunda ¢ok farkli tecrii-
belerin ortaya ¢ikmasi fakat bu kurumlarda yetisen insanlarin
bireysel tutum ve akademik yeterlik agisindan benzer 6zellik-
lere sahip olmalari isim ve boliimlesme konusunda farklilag-
manin sadece sekilden ibaret olarak kaldigini gostermektedir.
Bu tiir yapisal ve kurumsal sorunlar yiiksek din 6gretiminin
onemli problemleri arasinda yer almaktadir. Naziroglu'nun
isaret ettigi bir bagka problem ise yiiksek din 6gretimi kurum-
larmin yeterince idari 6zerklige ve akademik 6zgiirliige sahip
olmamasidir. Bir bagka sorun alam ise yiiksek din 6gretimi
kurumlarimin muteber bir kurum olarak sayg: gérmesi ve hiz-
metlerinden faydalanan kisi ve kurumlarca kiymetlendirilme-
sidir. Naziroglu'na gore tilkemizde bu kurumlarin hak ettigi
mesruiyet hentiz tezahiir etmemistir. Son olarak yiiksek din
ogretimi kurumlarinda son yillardaki hizli genisleme, bunun
getirmis oldugu kalite ve verimlilik sorunu bu kurumlarin ge-
lismesini engellemektedir. Kontenjanlarin plansiz bir sekilde
artmasi ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenci kalitesini diistirmiis
ve dgretim tiyesi ihtiyacimi artirmustir. Fakiilteler eldeki im-
kanlarla egitim faaliyetleri siirdiirmeye ¢alismakta ve bu du-
rum yiiksek din 6gretimin karsina kalite ve verimlilik proble-
mi olarak ¢tkmaktadir (Naziroglu, 2020c, ss. 162-164).
Tiirkiye’de yiiksek din 6gretimi, tiniversite egitiminin
bir parcasi oldugundan {tiniversitelerin biinyesinde yer alan
diger fakiilteler gibi benzer sorumluluklar iistlenmektedir.
Bu baglamda bilimsel arastirmalar yaparak yeni gelismeler
1s181inda mevcut bilgi birikimini gézden gecirerek dini bil-
giye katkida bulunmak en énemli sorumluluklar1 arasinda
yer almaktadir. Dini bilginin epistemolojik olarak diger bilgi
tiirlerinden farkli olmas, ilahiyat fakiiltelerindeki ¢alismala-



188  Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye

rin bilimsellikten uzak olmasi anlamina gelmemektedir. Bu
anlamda ytiksek din 6gretimi 6ncelikle varolusunu siirdiir-
mek ve dini bilgiye katkida bulunmak igin ihtiya¢ duyulan
aragtirmacilari yetistirmeyi amaglamaktadir. Tkinci olarak
DiB’in ihtiyag duydugu din adamlarini imam-hatip, mtiez-
zin, miiftii, vaiz, egitim uzmani ve Kur’an Kursu 6greticili-
gi gibi alanda yetistirmek yiiksek din 6gretiminin amaglari
arasinda yer almaktadir. Son olarak MEB biinyesinde yer
alan ilkogretim okullari, ortaggretim okullar: ve imam-hatip
liselerinde zorunlu ve se¢meli din derslerini okutacak nite-
likli 6gretmenleri yetistirmek de yine yiiksek din 6gretiminin
onemli amaglar1 arasindadir (Naziroglu, 2020c, s. 158).
Yiiksek din 6gretimi, amaglarina ulagabilmek igin ilahiyat
ve Islami ilimler fakiiltelerinde lisans ve lisanstistii diizeyde
boliimlesmeye gitmistir. Bu anlamda DiB’de gorev yapacak
din gorevlileri ve MEB’de gorev yapacak Ogretmenleri ye-
tistirmek icin ilahiyat lisans programu tesis edilmigtir. Lisans
programlari genellikle 8 yariy1l ve 4 yildan olugsmakta ve bazi
fakiiltelerde Arapga hazirlik sinifi okutulmaktadir. Lisanstistii
programlar ise bilimsel arastirma yapacak akademisyen yetis-
tirmek icin daha farkli bir yapilanmaya gitmistir. Lisanstistii
programlar da 2 y1l (2+1) ytiksek lisans ve 4 y1l (4+2) doktora
programlarindan olusmaktadir. Bu programlarda genel ola-
rak 3 boliim ve bu boliimlerin altinda 20 anabilim dal yer al-
maktadir. Bu béliimler, Felsefe ve Din Bilimleri, islam Tarihi
ve Sanatlar1 ve Temel Islam Bilimleri’dir. Felsefe ve Din Bilim-
leri biinyesinde din egitimi, din felsefesi, din psikolojisi, din
sosyolojisi, dinler tarihi, felsefe tarihi, Islam felsefesi ve man-
tik anabilim dallar1 yer almaktadir. islam Tarihi ve Sanatlart
boliimiinde islam tarihi, Tiirk din musikisi, Tiirk Islam ede-
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biyati ve Tiirk Islam sanatlari tarihi anabilim dallar1 bulun-
maktadir. Temel Islam Bilimleri boliimiinde ise, Arap dili ve
belagati, hadis, Islam hukuku, Islam mezhepleri tarihi, kelam,
Kur’an-1 Kerim okuma ve kiraat, tasavvuf ve tefsir anabilim
dallari faaliyet gostermektedir (Naziroglu, 2020c, ss. 159-160).

Naziroglu, Tiirkiye’deki flahiyat egitiminin uzun vadede
misyonunu gergeklestirmekten uzak oldugunu ve onu tepe-
den inmeci politikalarla sekillendirmenin higbir katkis: olma-
yacagini belirtmektedir (Naziroglu, 2020a, s. 13). Tiirkiye’de
ilahiyat fakiilteleri Batili tilkelere nazaran daha merkeziyetci
politikalarla sekillendirilmistir. Merkeziyetci kayg ile sekil-
lendirilen ilahiyat fakiilteleri de onlarca yil siiren arayislar,
denemeler, politik miidahalelerden sonra istikrarsizliklarla
karsilasmistir (Naziroglu, 2020a, s. 15). Ozellikle yirmi yil 6n-
cesine kadar ilahiyat fakiilteleri ile ilgili yapilan tartismalara
bakildiginda politik bakis acisinin bilimsel yaklagimlarin 6nii-
ne gectigi goriiliirken; ilahiyatlarin daha ¢ok varolussal tara-
fi sorgulanmigtir. 1990’larin sonlarma dogru ise ilahiyatlar:
gerek nicelik gerekse nitelik anlamda tartisan aragtirmalarin
sayisi bir hayli artmis durumdadir (Naziroglu, 20204, s. 17).

C. Tiirkiye’de Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Politikalart

Ulkemizde yiiksek din dgretimi ve 6gretmen yetistirme po-
litikalar1 hakkinda konugmadan 6nce giincel durumu daha
iyi anlayabilmek igin 6ncelikle Tiirkiye’deki 6gretmen egi-
timi tarihine bakmak gerekmektedir. Daha sonra 6gretmen
yeterlikleri, 6gretmen yetistirme miifredat: ve pedagojik for-
masyon egitimi ve istthdam politikalarina yer verilerek iil-
kemizdeki din dersi yetistirme politikalart hakkinda ayrmtilt
ve kapsamli bir ¢erceve ¢izilmis olacaktir.
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1. Ogretmen Egitimi Tarihi

Ulkemizde 6gretmen egitiminin tarihi Fatih Sultan Mehmed
donemine kadar ulagsa da sistematik anlamda ilk 6gretmen
egitimi 1848 yilinda Dariilmuallimin-i Riigdi'nin kurulusuy-
la baglamigtir (Akdemir, 2013, s. 17). Bu kurumda ortadg-
retim mektepleri igin 6gretmen yetistirilmistir. 1868 yilinda
acilan Dartilmuallimin-i Sibyan ile ilkégretim mektepleri
icin erkek 6gretmenler egitim almistir. Kiz 6gretmen okulu
ise Dartilmuallimat adiyla 1870 yilinda tesis edilmistir (M. $.
Aydin, 2016, s. 41). 1891’de Dartilmuallimin-i Aliye, 1913’te
ise Ana Muallim Mektebi kurularak dgretmen egitimi icin
hizmet vermistir (Abazoglu vd., 2016, ss. 145-146).

Cumhuriyet doneminde ise hem 6gretmen egitiminin ka-
litesinin artirilmasi hem de dgretmenlik mesleginin geligimi
icin bir¢ok adim atilmigtir. 13 Mart 1925 (Hicri: 1340) tarihin-
de ¢ikarilan 439 sayili Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu'nun
1. maddesinde “Muallimlik, devletin hizmetlerinden ta’lim
ve terbiye vazifesini tizerine alan miistakil sinif ve derecelere
ayrilan bir meslektir” denilerek 6gretmenligin artik bir mes-
lek oldugu kanunen tescillenmistir. Ayni kanunun 2. madde-
sinde ise 0gretmenler sirasiyla yiiksek tedrisat muallimleri,
orta tedrisat muallimleri ve ilk tedrisat muallimleri olarak
tice aywrilmigtir. Yiiksek ve orta Dartilmuallimin ve Dartil-
muallimat mezunlar1 atandiklari mekteplerde kanuna gore
bir sene staj yaptiktan sonra asil muallim unvani almislardir.
Stajda bir yilin1 dolduran 6gretmen adaylari, 6ncelikle 6gret-
menlik kabiliyeti ve yeterligine sahip olup olmadig: konu-
sunda “mektep meclisi” tarafindan karar verilmektedir. Eger
mektep meclisi olumlu karar verirse 6gretmen aday: Tiirkge,
“fenni terbiye” ve felsefe alanlarinda sinava tabi tutulmak-
tadir. Tim bu safhalardan basariyla gegen adaylar kadrolu
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ogretmenlige gecebilmektedir. O dénemde 6gretmen olarak
atanmak igin 20 yasinu tamamlamak ve 45 yasindan daha
yasli olmamak sart kosulmustur. Okullarda goérev yapan
ogretmenler sabit ve mevkuf kadro olarak ikiye ayrilmisgtir.
Haftada 7 saatten fazla derslere giren 6gretmenlere sabit, 7
saatten az derslere girenlere ise mevkuf kadro verilmistir.
Ayrica sabit 6gretmenler mekteplerin programlarinda yer
alan idari ve ilmi gorevleri yerine getirmekle ytikiimlii ki-
Iinmustir. Kanunda sabit 6gretmenlerin stajyer maagst 1500
kurus ve kadrolu maast ise 1700 kurus olarak belirtilmis ve
dgretmen maaginin her yil yaklagik 300 kurus artacag: kara-
ra baglanmustir. Ilgili Kanuna gore mevkuf 6gretmenlerin ise
1300 kurustan ise baglatilacag ve 28 yil sonunda maaglarinin
2300 kurusa ytikseltilecegi belirtilmistir (Orta Tedrisat Mual-
limleri Kanunu, 1925). 22 Mart 1926 tarihli 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanunu'yla beraber 6gretmenlik melegiyle
bazi iyilestirmeler yapilmis ve 6gretmen maasglar1 15 liraya
gikarilmigtir. Ayni kanunun 12. maddesinde “Maarif hizme-
tinde aslolan muallimliktir” denilerek 6gretmenlik meslegi-
nin egitimin en énemli unsuru oldugu vurgulanmistir (Maa-
rif Teskilatina Dair Kanun, 1926).

Cumbhuriyet déneminin baglarinda tilkede gorev yap-
makta olan toplam 10.102 6gretmenin sadece 2.734’tiniin
ogretmenlik egitimi aldig1 ve digerlerinin de ilkokul mezu-
nu, medreselerden ayrilmigs veya iyi bir egitim almamuis kisi-
lerden olustugu goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda
Ogretmen egitimi agisindan kargimiza ¢ikan bu tablo, tilkede
ogretmen egitimi ile ilgili cok fazla eksikligin oldugunu gos-
termektedir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden bir yil sonra
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmis ve daha sonra medre-
seler kapatilmistir. Medreseler yerine 6gretmen yetistirmek
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icin Egitim Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okullar1 ve {iniver-
siteler agilmistir (Dursunoglu, 2003). Ornegin 1924 yilinda
ogretmen ve bando takimu yetistirmek i¢in Ankara’da Musiki
Muallim Mektebi agilmigtir. Bu mektep 1937 yilinda Gazi Egi-
tim Enstitiisti'ne baglanmis ve Miizik Bolimi ismini almis-
tir. 1926 yilinda Konya’da Orta Muallim Mektebi acilarak ilk
etapta Tiirkge 6gretmeni yetistirmis ve daha sonraki yillarda
ise ttim ortaokul dersleri i¢in 6gretmen yetistiren bir kurum
haline gelmistir. Yine ayn1 y1l Capa Kiz Ogretmen Okulu'nda
beden egitimi 6gretmeni yetistirmek icin kurslar tesis edil-
mistir. Ayn1 dénemde Ankara ve Istanbul’daki diger egitim
kurumlar da okullarda gorev yapacak 6gretmenler igin bir
yillik kurslar agmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen
ihtiyaa daha ¢ok verilen kurslarla kapatilmaya calisilmigtir.
1927 yilinda ise Kayseri ve Denizli’de ilkokul 6gretmeni ye-
tistirmek igin Koy Ogretmen Okullari 3 yillik 6gretmen egi-
timi programiyla hizmet vermeye baglamistir. 1934 yilinda
kiz enstitiilerine 6gretmen yetistirmek i¢in Kiz Teknik Yiiksek
Ogretmen Okullar agilmigtir. 1936’da okuryazar kdy gencle-
rini 6gretmen olarak yetistirmek icin 6 aylik kurslar acilmis ve
tilkede sayilar1 giin gectikge artmigtir. Bu okullarinda ad1 1940
yilinda K&y Enstittileri olarak degistirilmis ve 1954 yilinda ka-
patilarak isimleri “Ilkogretmen Okulu” olmustur. 1959 yilin-
da liselere 6gretmen yetistirmek igin Yiiksek Ogretmen Okul-
lar1 agilmistir. 1965 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde
egitim uzmani, yonetici ve 6gretmen yetistirmek icin bir egi-
tim fakiiltesi kurulmustur. 1974 yilinda Ilkégretmen Okullari,
Ogretmen Liselerine doniistiiriilmiis ve bu liseler 2014 yilina
kadar faaliyet gostermistir. 1982 yilinda ise MEB’e bagl olan
tim 6gretmen yetistiren kurumlar {iniversitelere aktarilarak
egitim fakiiltesi veya yiiksekokula adint almigtir (Abazoglu
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vd., 2016, ss. 145-146). flkokullara 6gretmen yetistirme gorevi
1974 yiliitibariyle 2 yillik Egitim Enstitiileri'ne devredilmistir.
MEB’e bagl olan 2 yillik Egitim Enstittileri 1982 yilinda tini-
versitelere 2 yillik Egitim Yiiksekokulu olarak baglanmustir.
Smif 6gretmeni yetistiren 2 yillik Egitim Yiiksekokullar: 1989
yilinda 4 yila ¢ikarilmistir (Dagli, 2006, s. 44).

1980 sonras1 donemde 6gretmen egitiminin yapisi ve isle-
yisinde baz1 degisiklikler yasanmistir. Din dersi 6gretmeni ye-
tigtirilmesi agisindan bakildiginda 1982 Anayasasi ile beraber
DKAB dersi 4. siniftan itibaren zorunlu tutulmustur. Ilkokul
1-5. smiflarmi sinif 6gretmenlerinin okutmasi ve 4. ve 5. sinif-
larda DKAB dersinin yer almasindan dolay: bu dersi hangi 68-
retmenin okutacagi konusunda farkli uygulamalar yaganmustir.
Bu baglamda 1984 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
DKAB derslerinin brans dersi olarak kabul edilmesinden sonra
DKAB derslerini okutacak dgretmenler de belirlenmistir. Ali-
nan karara gore 4. ve 5. simuflardaki DKAB derslerini Egitim
Enstitiileri, Yiiksek Islam Enstitiileri, ilahiyat Fakiilteleri ve
fslami flimler Fakiiltelerinden mezun olan brans 6gretmenle-
rinin okutmasi kabul edilmistir (Ocal, 2011, s. 484). Fakat cogu
okulda bu kurumlardan mezun olanlar gerek 6gretmen yeter-
sizliginden gerekse okul miidiirlerinin tutumlarindan kaynakl
olarak DKAB derslerine bu kurumlardan mezun olanlar gire-
memistir. Bazi okullarda din dersi 6gretmeni olmasina ragmen
ilkokul miidiirleri ticret karsilig1 kendileri, miidiir yardimcilar
veya sinif 6gretmenleri DKAB derslerine girmistir (Ocal, 2011,
s. 487). O doénemde ortaokul ve liselerde dahi DKAB dersini
okutacak yeterli sayida nitelikli 6gretmen bulunamazken il-
kokul 4 ve 5. Siiflarin DKAB derslerini okutacak 6gretmenin
bulunmasi zor oldugundan smuf 6gretmenleri yeterli bir din
egitimi almadan bu dersleri vermek durumunda kalmustir.
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1987 yilinda Bakanlar Kurulu tarafindan alinan kararla ilkokul
dgretmenleri i¢in hizmet ici egitim kurslar ytirtirliige girmistir.
Kararin 27. maddesinde hizmet ici egitim kurslarinda Beden
Egitimi, Mtizik, Resim—ig ve Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders-
leri i¢in egitim alan sinif 6gretmenlerinin bu dersleri verebile-
cegi karara baglanmustir. Kurslar yaz tatillerinde ti¢ hafta ve
toplamda 270 saat olacak sekilde ti¢ asamali olarak verilmistir.
Kurs bittikten sonra ilgili alanda basar1 belgesi alan smf 6g-
retmenleri o alanda brang 6gretmenligi yapabilmistir (Resmi
Gazete, 1987, ss. 8-9). “Brans Ogretmenligi” olarak adlandiri-
lan bu hizmet i¢i egitim kursu bir yil bu isimle faaliyet gos-
terdikten sonra ismi “Formasyon Kazandirma Kurslar1” olarak
degismis, DKAB dersleri i¢in “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Formasyon Kazandirma Kurslar1” olarak adlandirilmistir. 1989
yilindan sonra bu kurslar birkag yil daha devam etmis fakat
daha 6nce bu kurslarin ilk iki kademesini tamamlamis ve brang
ogretmenligine alinmig simif 6gretmenleri, 6gretmen yetersiz-
liginden dolay1 cogunlugu tekrar smif 6gretmenligine gegiril-
migstir. DKAB dersleri de smnif 6gretmenlerince okutulmaya
devam etmistir (Ocal, 2011, ss. 488-489).

1994 yilinda ilkokullardaki DKAB derslerine giren 6g-
retmen agiginin kapatilmasi igin Egitim Fakiiltesi Smif O-
retmenligi Boliimlerinde halihazirda bulunan Fen Bilgisi,
Tiirk Dili, Matematik, Sosyal Bilgiler, Okul Oncesi Egitimi,
Resim-Is, Beden Egitimi ve Miizik 6gretmenlikleri yan alan-
larmna ek olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Yan Alani agil-
masi teklif edilmistir. Teklifte sinif 6gretmenleri DKAB yan
alanindan 18 kredi ders aldiklarinda hem ilkokul 4 ve 5. Si-
niflarda hem de ihtiyag olmas: durumunda ortaokul 6, 7 ve
8. Smiflarda DKAB dersini okutabilmeleri hedeflenmistir.
15. Millf Egitim $tiras: tiyelerine sunulan bu teklif sonugsuz
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kalmugtir (Ocal, 2011, ss. 490-491). Yapilan bir¢ok degisiklik
teklifi ve tartismalara ragmen ilkokul 4. ve 5. Siniflarda s1-
nif 6gretmenleri DKAB derslerini okutmaya devam etmistir.
Bu konuda yapilan en kokli degisiklik 2004 yilinda done-
min Milli Egitim Bakan1 Hiiseyin Celik tarafindan gercek-
lestirilmistir. 27.09.2004 tarihli 141 sayil IIkogretim Kurumlar:
Yonetmeliginde degisiklik yapilarak 16. Maddede karar metni
su sekilde yaymlamugtir: “Ilkogretim okullarinin 4 iincii ve
5 inci siniflarinda 6zel bilgi, beceri ve yetenek isteyen beden
egitimi, muzik, resim-is, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi, yabanci
dil, is egitimi ve bilgisayar dersleri, aylik karsilig1 ders saati-
ni dolduramayan brans 6gretmenleri ya da sinuf 6gretmeni
olup bu alanda hizmet i¢i egitim sertifikas1 almig 6gretmen-
ler veya yiiksek 6grenimlerini s6z konusu branglarda yapan
diger sinuf 6gretmenleri tarafindan ders miibadelesi yoluyla
okutulabilir.” (MEB Tebligler Dergisi, 2004, s. 950). Yapilan de-
gisiklige gore ilkogretim okullarda 4. Siniftan 8. Sinifa kadar
biitiin DKAB derslerine 6ncelikle DKAB brans 6gretmenleri
okutacaktir. DKAB brans 6gretmeni olmayan okullar, diger
okullardan ders saati az olan brans 6gretmeni getirtebilecek-
tir. Eger DKAB dersleri igin bir brang 6gretmeni bulunami-
yorsa derslere simif 6gretmenleri girebilecektir.

Ogretmen egitimiyle ilgili 2000 y1li éncesindeki en biiyiik
gelismelerden birisi ise, 1994-1998 yillar1 arasinda Diinya Ban-
kast tarafindan desteklenen Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
Projesinin hayata gecirilmesidir. Diinya Bankas: 6nciiligiin-
de siirdiiriilen egitim projelerine ek olarak Tiirkiye'de 6gret-
men ihtiyacini kargilamak igin 1997 yil itibariyle birgok po-
litika izlenmistir. 1997 yilinda MEB ve YOK'iin ig birligi ile
gelistirildigi Milli Egitimi Gelistirme Projesi, gretmen acigini
kapatabilmek icin egitim fakiiltelerinde kokli degisiklikler
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yapmugtir. Ayrica fen-edebiyat ve ilahiyat fakiiltesi mezun-
larinin ¢ yanyillik tezsiz yiiksek lisans yapmak suretiyle
formasyon derslerini almasi saglanmigtir. Tlahiyat fakiiltele-
rindeki zorunlu pedagojik formasyon dersleri kaldirilmustir.
YOK, tezsiz yiiksek lisans programlarini 2009-2010 yilinda
tekrar gozden gecirerek tezsiz yiiksek lisans verebilecek tini-
versite sayisin1 dorde (Atatiirk Universitesi, Marmara Uni-
versitesi, Istanbul Universitesi ve Uludag Universitesi) indir-
mistir. Daha sonra diger tiniversitelerin de formasyon egitimi
vermesine izin verilmistir. YOK, iki yartyil olarak belirledigi
formasyon programlarina 6grenci alimini 4 tizerinden en az
2,5 not ortalamast ve dgrencilerin alttan en fazla iki dersinin
olmasi sartina baglamigtir (Akdemir, 2013, ss. 21-22).

2022 yilinda gikarilan 7354 sayili Ogretmenlik Meslek
Kanunu 3. maddesinde, ”Ogretmenlik, egitim ve Ogretim
ile bununla ilgili yonetim gorevlerini tizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu goérevlerini, Tiirk Milli
Egitiminin amaclar1 ve temel ilkeleri ile 6gretmenlik mes-
legi etik ilkelerine uygun olarak ifa etmekle ytikiimliadiir”
seklinde ifade edilerek 6gretmenlik mesleginin tanimi ya-
pilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin ¢alisma gartlar1 bu amaglar
dogrultusunda egitimin kalitesini yiikseltmek igin diizenlen-
mektedir. Yine bu kanunda 6gretmenlik meslegine hazirhik
icin 6zel alan egitimi, genel kiiltiir ve pedagojik formasyon
egitimi sart kosulmustur. Ayn1 zamanda bu kanun ile aday
ogretmenlik siirecini tamamlayan ogretmenlerin kadrolu
o0gretmen, uzman 6gretmen ve basogretmen olmak {iizere 3
basamakta mesleki kariyer yapmalarinin 6nii agilmistir (Og-
retmenlik Meslek Kanunu, 2022).

20. ytizyilda 6zellikle kitle iletisim araglarinn insan haya-
tina hizlica girerek biiytik bir toplumsal degisime yol agmasi,
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bilgi ve egitim paradigmalarmin degisine yol agmistir. 20. Yiiz-
yilda kaginilmaz olarak yasanan bu paradigma degisimi egitim
alaninda bir boglugun olugsmasina yol a¢cmustir. 21. ytizyilin ilk
ceyreginde kitle iletisim araglarinin daha da gesitlenmesi ve ula-
silabilir olmasi nedeniyle egitim politikalarinin 21. Yiizyil bece-
rileri odaginda bireyleri beceri ve yetkinlik temelli bir hayata
hazirlama odakli olmasi gerektigi goriilmektedir. Tiirkiye'nin
ozellikle son yillarda hazirladig: vizyon belgeleri ¢agin gerek-
tirdigi becerilerin kazandirilmasmna agirlik vermektedir (Ha-
marat, 2019, ss. 21-22). Bu amagla MEB 2018 yilinda gelecek bes
yilin egitim politika haritasin belirledigi 2023 Egitim Vizyon
Belgesini yayimlamistir. Bu belgede egitim siireci biitiinsel ola-
rak kurgulanmus; yalnizca 6gretmen, miifredat veya simif igine
odaklanilmamis, ayni zamanda yiiksekogretim kurumlariyla
is birligi igerisinde 21. Yiizyil becerilerini kazandirmak ama-
ayla belirlenen alanlarda 6gretmenler icin lisanstistii yan dal
programlari agilmasi, okullarda 6grencilerin notla degerlendi-
rilmesi yerine beceri temelli etkinlikler dogrultusunda deger-
lendirilme yapilmasi ve dijital becerilerin gelismesi icin ihtiyag
duyulan igeriklerin gelistirilerek 6gretmenlerin bu yonde egi-
tilmesi kararlastirilmigtir (Hamarat, 2019, s. 17).

Ogretmen egitimi Cumhuriyet sonrasi birgok asamadan
gegmis ve bugiinkii halini almistir. Ozellikle 1980'1i yillar-
dan giiniimiize kadar ¢ok sik araliklarla bir¢ok degisiklik
yapilmustir. Yapilan degisikliklerin yegane amaci 6gretmen
egitimini gelistirip daha nitelikli 6gretmenlerin yetismesini
saglamak olmustur. Fakat giiniimiize gelindiginde Ogret-
men egitimi nicelik boyutunda belli bir mesafe kat etmesine
kargin nitelik olarak ayni sekilde ilerleme kaydedememistir.
Aydin’a gore bir ilerleme kaydedilememesinde hizli karar-
larla kurgulanan bir degisimin hentiz takip verileri ve ¢ikti-
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lar1 alinmadan veya 6nceden vazgecilmis bir uygulamanin
tekrar kabul edilmesi 6nemli bir faktordiir. Ayrica 6gretmen
egitimi politikalariyla ilgili kararlarin sik sik degismesi ve
degisen kararlarin genelde birbiri ile celismesi, bu alanin ge-
lismesinin oniine gegmektedir (M. S. Aydin, 2016, s. 484).

2. Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen yetistirme meselesi, Tiirk egitim sisteminin en
onemli sorunlarindan birisi olmasina ragmen egitim politi-
kalar1; problemlerin ¢oziime kavusturulmasi igin oncelikle
egitimde program gelistirme ve ardindan egitimle ilgili yasal
diizenlemelere odaklanmaktadir. Oz’e (Oz, 2012, s. 26) gore,
Ogretmen egitimine genel olarak oncelik verilmemis, egitim
politikalarinin 6gretmen egitimi tizerinde en ¢ok yogunlas-
t1g1 konu egitim kadrolariin sayisal olarak bos kalmamasi
yoniinde olmustur. Diger taraftan 6gretmen yetistirme mese-
lesi, Cumhuriyetin kurulusundan itibaren egitime y6n veren,
bu hususta 6nemli kararlara imza atan ve MEB’in en 6nemli
danisma kurullarindan olan Milli Egitim $tira’s1 tarafindan
zaman zaman giindeme getirilmistir. Birgok gtirada tartisi-
lan Ogretmen yetistirme konusu 8-11 Haziran 1982 yilinda
gerceklesen 11. Milli Egitim Stira’sinda tek madde olarak ele
alinmig; 6gretmen egitiminin gelisimi, 6gretmen egitiminde
hizmet 6ncesi sorunlar ve oneriler, egitim uzmanlarinin hiz-
met ici egitimi ve 6gretmen ve uzmanlarin sorunlari, ¢6ziim
ve Onerileri gtindem bagliklariyla 6gretmen egitiminin sorun-
larma ¢6ziim aranmustir. $tirada alinan kararlarda 6gretmen
yetistirmenin gelistirilmesi icin teklifler sunulmustur (XI.
Milli Egitim $trasi, 1982). 11. Milli Egitim Strasinin 6gret-
men yetistirme konusuna bu denli odaklanmasindan sonra;
glintimtiize kadar gergeklesen Milli Egitim $tiralarinin 6gret-
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menlere iliskin alinan kararlarda 6nceki dénemlere nazaran
daha ¢ok dgretmen niteliklerinin artirilmasina 6nem verdigi
goriilmektedir (Kili¢ & Giiven, 2017, s. 595).

Tablo 3.3: Ogretmen yetistirme ve kalitesine sistematik bakis (Ozoglu, 2011, s. 144)

Arz-Talep Dengesi Ogrenci/Aday Secimi Meslegin Statiisii
: Hizmet Oncesi Egitim

istihdam

a Meslege Girif/Oryantasyon

Mesleki Gelisim

1 Deger;;ndirme
/v Geri Besleme \
Egitim

(Kariyer) Planlama

Toplumsal ve Kiiltiirel Degerler - Pratikler

-I Yer Degistirme Meslekten Ayrilma Meslekten Thrag

Ogretmen egitiminde en 6nemli siireglerden biri iiniver-
siteler tarafindan verilen hizmet-tncesi egitimdir. Ogretmen
egitimi programlarinda hizmet-6ncesi egitimiyle adaylarin
hem alan bilgisi hem de 6gretmenlik meslek bilgisini 6g-
renmesi beklenmektedir. Bu asamada aday, 6grendigi teorik
bilgilerin yan1 sira uygulama dersleriyle 6grendigi bilgile-
ri sahada nasil sekillendirecegi tecriibesini kazanmaktadir
(Ozogly, 2011, s. 148). Hizmet 6ncesi egitimini tamamlayan
ve Ogretmenlik meslegine devam edenlerin de hizmet 6n-
cesinde aldiklar1 bilgi ve becerileri giincel tutmas: ve gelis-
tirmesi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlere tatillerde
seminer seklinde hizmet igi egitim verilmektedir. Ogretmen
adaylarina verilen hizmet ici egitimle beraber 6gretmen ye-
terliklerinin istenilen diizeye ulastirilmasi amaclanmaktadir.
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Bu baglamda tilkemizde 6gretmen egitimiyle ilgili zaman
zaman calismalar gerceklestirilmistir. Ornegin, Milli Egitim
Bakanligi'nin destegiyle Egitimi Arastirma ve Gelistirme Da-
iresi Bagskanligi, 2001 yilinda 21. Yiizyila Girerken Tiirk Egitim
Sistemi'nin Ihtiyag Duydugu Cagdas Ogretmen Profili adinda
bir proje yiiriiterek 6gretmenler, 6gretim elemanlari, yoneti-
ciler ve sendikalarin 21. ytizyilda nasil bir 6gretmen profili
istedigi aragtirilarak rapor haline getirilmistir. Raporda MEB,
YOK, ogretmenler, 6grenciler, yoneticiler, veliler, sendikalara
ve lniversitelere gesitli tavsiyelerde bulunulmustur (Hama-
rat, 2019, s. 14; Milli Egitim Bakanligi, 2011). Rapor 6gretmen-
lere cagdas Ogretmen olabilmek icin 6nce cagdas bir insan
olmasi gerektigini 6nermektedir. Hem 6gretmenlik meslegi
hem de alanlari ile ilgili gazete, dergi, kitap vb. yaymnlari ta-
kip ederek konferans, panel ve seminer vb. etkinliklere katil-
may1 ¢cagdas 6gretmenin yapmasi gerekenlere arasinda gos-
termektedir. Ogretmenin kendini siirekli oto kontrol sistemi
olusturarak denetlemesi gerektigi ve yetersiz oldugu nok-
talarda ilgili mesleki kurslara bagvurmasi gerektigi tavsiye
edilmistir. Yine rapora gore 6gretmen bilgi iletisim teknik ve
teknolojilerinden yararlanmanin yarn sira kitap okumay1 bir
aliskanlik haline getirmeli, sendikal yapilanmaya sahip ¢ika-
rak yasal cercevede mesleki orgiitlenmeye gitmeli ve kendi-
ni sosyal, kiilttirel alanlarda gelistirmek icin sinema, tiyatro,
spor miisabakalar1 vb. etkinliklere katilmalidir. Egitim-6g-
retim stiresince ve daha fazla okulda vakit gecirerek diger
deneyimli 6gretmenlerle bilgi alis-verisinde bulunmali, mes-
leki etkinlikler planlamali ve tiniversitelerle stirekli diyalog
halinde olmalidir. Bunlarin yani sira ¢agdas 6gretmen felsefe
ve bilim alanindaki gelismeleri yakindan takip etmenin yani
sira kendi yetki ve sorumluluklar ile ilgili kanun ve mev-
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zuat1 bilmelidir. Ayn1 zamanda 6gretmen iletisim becerileri-

ni gelistirerek bireyi tanima tekniklerini 6grenmelidir (Milli

Egitim Bakanligi, 2001, ss. 502-503). Rapor, tiniversitelere de

onerilerde bulunarak {iniversitelerin 6zgiir diisiince ve bi-

limsel arastirma merkezleri olmasi gerektigi ve 6grenci mer-

kezli bilimsel egitim verebilecek bir yapilanmaya gidilmesin

onemini vurgulayarak once insan sonra 6gretmen yetistiril-

mesi hususunda tavsiyeler vermistir (Milli Egitim Bakanlig;,

2001, ss. 511-512). Ayrica rapor su Onerilere yer vermistir:

Ogretmenlerin lisanstistii egitim gormelerinde kolaylik
saglanmalidir.

YOK ve MEB is birligine giderek 6gretmen yetistirme ve
isttihdam1 calismalar1 daha saglikli bir yapiya kavustu-
rulmali, 6gretmenlik alanlarinda kontenjan dtizenlene-
rek ihtiyag¢ olan alanlarda kontenjan artirtlirken ihtiyag
olmayan alanlarda azaltilmadr.

Ogretmen egitiminde teorik egitimin yaninda lisans egitiminin
ilk yilindan itibaren uygulamal egitime de agirhk verilmelidir.
Ulkemizin ihtiyaglari dogrultusunda 6gretmenlere giincel
bilgiler verilmelidir. Ogrenimde biligsel, duyussal ve psiko-
motor alandaki eksikliklerin giderilmesi icin egitim program-
larmin giincelleme ¢alismalarimn yapilmasi gerekmektedir.
Universitelerde 6gretmen egitimi programlarma giriste
ozel yetenek, psikolojik ve meslege karsi ilgi testleri yapi-
larak 6gretmen adaylarinda daha fazla nitelik aranmalidur.
Ogretmenlik programlarindan mezun olacak dgrenciler-
de {ist nitelikler aranmali ve mezuniyete uygun olanlara
“dgretmen olabilir” belgesi verilmelidir.

Ogretmen yetigtiren fakiiltelerin programlarmda denklik sag-
lanarak her yerde 6grenci ayni 6zelliklerde mezun edilmelidir.
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Universiteler idari ve mali olarak 6zerk yapiya kavustu-
rulmal1 ve egitim fakiilteleri yeniden yapilandirilarak di-
ger fakiiltelerle esgiidiim icinde calismalar1 saglanmalidir.

Ogretmen egitimi yer alan fakiiltelerin fiziki imkanlari
gelistirilmelidir. Ogretim elemani eksiklikleri hizla gide-
rilip ilgili boliim kiitiiphaneleri olusturulmalidir.
Ogretim elemanlar ilgili alandaki gelismeleri izleyip 6g-
retmen adaylarina ulagtirmalidir.

Ogretmenler hizmet ici egitimde daha etkin rol almalidirlar.

Ogretim elemanlar1 nitelikli ve 6gretmenlik uygulamala-
r1 konusunda deneyim sahibi olmalidirlar.

Ogretmen adaylarmin Tiirkgelerinin gelisimi icin calis-
malar yapilmalidir.

Universiteler bélgesindeki ortadgretim kurumlariyla daha
yakin iligki kurmali ve yayinlar aracihigiyla 6gretmenlerin
niteliklerini artirmay1 amaglayan ¢alismalar yapmalidir.

Ogretmen adaylarina verilen burs miktar1 ve burs verilen
ogrenci sayisi artirilmalidir.

Fakiiltelerdeki ogretim elemanlarimin yetistirilmesine
iliskin egitim programlar1 gézden gecirilmelidir.
Ogretmen adaylarina tiniversitelerde psikolojik danigma
ve rehberlik hizmetleri verilmelidir.

Ogretim elemanlarinin ders yiikii azaltilarak &gretmen
egitimi alaninda daha fazla aragtirma yapmalarina imkan
saglanmalidir.

Ogretim elemanlarinin her yil mesleki gelisime yonelik
uygulamali gozlem gezileri yapmalar1 kolaylastirilmalidir.
Egitim programlaria 6gretmen adaylarin kiiltiirel yon-

lerini gelistirecek felsefe, edebiyat ve sosyoloji vb. dersler
eklenmelidir.
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e Egitim fakiiltelerine 6grenci aliminda fakiiltenin fiziki
imkanlari, 6gretim elemani sayisi1 ve 6gretim elemanlari-
nin gortisleri dikkate alinmalidir.

e Ogretim elemanlar1 da zaman zaman egitimden gegirile-
rek bilgileri tazelenmelidir.

¢ Egitim fakiilteleri biinyesinde uygulama okullar1 agilmalidir.

¢ Tiim 6gretim elemanlar pedagojik formasyon egitimi almalidur.

* Arastirmac ve nitelikli egitimcilerin yetistirilmesi igin 6g-
rencilere cesitli konularda proje ve 6devler verilmelidir.

o Ogrencilerin yeni yayinlar takip etmelerini tesvik ede-
cek calismalar yapilmalidir.

e Akademisyenler belli donemlerde bir araya gelerek 6g-
retmen egitimi konusunda fikir alig-verisi yapmalidir
(Millf Egitim Bakanligi, 2001, ss. 511-515).

Bunlara ek olarak Ozcan’in (2011) &gretmen yeterlikleri
konusunda diinya standartlar1 agisindan yaptig1 arastirmaya
gore, egitim fakiiltelerinin 6gretmenlere kazandirmas: gere-
ken yeterlikler arasinda genel kiiltiir, alan bilgisi, 6grencinin
gelisimi ve 6grenmesi, 6grenciler arasinda farkliliklar, 6gre-
tim stratejileri, 6grenme ortamlarsi, iletisim bilgi ve becerileri,
O0gretimin planlanmasi, degerlendirme bilgi ve becerisi, eles-
tirel diistinme gibi beceriler yer almaktadir. Ayni zamanda
ogretmen adaylarimin deneyimlerden ders alarak kendini
gelistirmesi, toplumsal iligkileri iyi bilmesi, cevresiyle is bir-
ligi yapabilmesi, demokrasi kiiltiiriinii benimsemesi ve insan
haklarina uygun hareket etmesi beklenmektedir (M. S. Ay-
din, 2016, s. 34; Ozcan, 2011, ss. 55-58).

Ogrencilerin okullardan; problem ¢6zme, bagimsiz 63-
renme, empati kurma, iletisim becerilerini gelistirme, kritik
durumlarda kararlar alip hayata gegirme, is birligine agik
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olma, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, kendini yonete-
bilme gibi ¢agimizin gerektirdigi bir¢ok yetenek ve beceriyi
edinerek mezun olmalar1 istenmektedir. Buna bagh olarak
okullarda pasif 6gretim yaklasimlar: yerine karsilikli etkile-
simin daha ¢ok oldugu ve dgrencinin aktif rol alarak kendi
beceriyle dersi 6grendigi yaklasimlarin kullanilmasi gerek-
mektedir (Ev, 2015, s. 86). Ogrencinin daha aktif oldugu 6g-
retim yaklagimlarinin kullanimi din dersi 6gretmenlerini de
ilgilendirmektedir. Zira din dersi 6gretmenlerinin diger 6g-
retmenler gibi genel sorumluluklarini yerine getirmenin yani
sira bireyin deger diinyasini derinden etkileyen ve giinliik
hayatta en ¢ok tartisilan bir alanda gretmenlik yapmalari
hem mesleki anlamda daha da zorlanmalar1 hem de sorum-
luluklarinin artmasi anlamina gelmektedir (Ev, 2015, s. 86).

Ulkemizde zellikle 2000 y1h itibariyle grencilerin daha
aktif rol alarak Ogrenebilecekleri yapilandirmaci 6grenme
anlayis1 gibi ¢agdas yaklasimlara daha uygun 6gretim prog-
ramlar1 gelistirilmis ve uygulanmaya baglanmistir. Bu ge-
lismeye bagl olarak MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi
Genel Miidiirliigii, 6gretmenin meslegini basariyla yerine
getirebilmesi icin 2006 yilinda 6gretmenlik mesleginin genel
yeterliklerini yeniden diizenlemis ve alt1 ana yeterlik alan,
31 alt yeterlik ve 221 performans gostergesi belirleyerek ya-
yinlamistir (Ev, 2015, s. 87; ogretmenlik Meslegi Genel Ye-
terlikleri, 2006). Genel yeterliklerin belirlenmesinden sonra
0zel alan yeterlikleri de MEB tarafindan 25 Temmuz 2008 ta-
rihinde gozden gegirilerek flkogretim DKAB dersi 6gretmen-
lerinin yeterlikleri de DKAB dersi kazanimlar1 goz oniinde
bulundurularak giincellenmistir (Ev, 2015, s. 87). Din dersi
dgretmenleri i¢in inang, ibadet, din olgusu, ahlak ve degerler,
ogretimi planlama ve diizenleme ve degerlendirme bagslig1
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altinda alt1 yeterlik alan, alt yeterlik alanlar ve yeterliklerin
gerceklesebilecegi ti¢ farkli diizey belirlenmistir (M. S. Ay-
din, 2016, ss. 39-40; Ev, 2015, s. 87). Yapilandirmac: yaklagim-
la birlikte din dersi 6gretmenlerinin yeterlikleri sadece olan
bilgiyi aktarmakla sinirli kalmayip ayni zamanda bilgi edin-
me yollar1 ve elestirel diistinme kabiliyetinin 6gretilebilmesi
seviyesinde olmak durumundadir. DKAB dersinde 6grenci
dini bilgileri edinirken kendilerine 6gretilen alternatifleri de
incelemelerini saglayacak bir perspektif kazanmalar1 saglan-
maktadir (Ev, 2015, s. 87). Bu baglamda tiim 6gretmenlerin
mesleki agidan kendini gelistirip egitime daha verimli bir
katkida bulunabilmesi i¢in hazirlanan ve 2006 yilinda yayn-
lanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri su sekildedir
(C)gretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2006):
a. Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim
e Ogrencilere Deger Verme, Anlama ve Saygi Gosterme
e Ogrencilerin Ogrenebilecegine ve Basaracagna
Inanma
* Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme
e Oz Degerlendirme Yapma
e Kisisel Gelisimi Saglama
e Mesleki Gelismeleri [zleme ve Katki Saglama
e Okulun lyilestirilmesine ve Gelistirilmesine Katki
Saglama
e Mesleki Yasalari izleme, Gorev ve Sorumluluklari
Yerine Getirme
b. Ogrenciyi Tanima
e Gelisim Ozelliklerini
e Tlgi ve Thtiyaglar1 Dikkate Alma
e Ogrenciye Deger Verme
e Ogrenciye Rehberlik Etmek
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c. Ogrenme ve Ogretme Siireci

Dersi Planlama

Materyal Hazirlama

Ogrenme Ortamlarini Diizenleme
Ders Dis1 Etkinlikleri

Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alarak Ogretimi Ce-
sitlendirme

Zaman YOnetimi

Davranis Yonetimi

d. Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme

Olcme ve Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Be-
lirleme

Degisik Olcme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin
Ogrenmelerini Olgme

Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Geri Bildirim
Saglama

Sonuglara Gore Ogretme-Ogrenme Siirecini Gézden
Gegirme

e. Okul-Aile ve Toplum Iligkileri

Cevreyi Tanima

Cevre Olanaklarindan Yararlanma

Okulu Kiiltiir Merkezi Durumuna Getirme
Aileyi Tanima ve Ailelerle fliskilerde Tarafsizlik
Aile Katilimu ve Is birligi Saglama

f. Program ve Icerik Bilgisi

Tiirk Milli Egitimin Amag ve ilkeleri
Ozel Alan Ogretim Program Bilgisi ve Uygulama Becerisi

Ozel Alan Ogretim Programini izleme, Degerlendir-
me ve Gelistirme
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2010 yilinda gergeklestirilen 18. Milli Egitim Strasinda
gorisiilen “Ogretmenin yetistirilmesi, istthdami ve mesle-
ki gelisimi” giindem baghg ile ilgili alinan kararlar arasinda
Tiirkiye'nin 2023 Vizyonu esas alinarak MEB ve YOK arasin-
daki igbirliginin gelistirilmesi, orta ve uzun vadede 6gretmen
ihtiyac ile ilgili planlamalarin yapilmas: ve sahadaki ihtiyac-
lar dogrultusunda 6gretmen yetistirme konusunda eylem ha-
zirh@ yapilmasi yer almistir (Millf Egitim Bakanligi, 2010).

Kili¢ ve Giiven’in Milli Egitim $tiralarinda alinan kararla-
11 inceledigi calismalarinda; 6gretmen meselesinin toplam 55
kez giindeme geldigi ve bu konularda stiralarin gesitli tavsi-
ye kararlar1 aldig1 gortilmektedir. Calismada belirlenen cesitli
kategorilerden; 6gretmen yetistirme giindem bashg1 %29,09,
Ogretmen nitelikleri ve yeterlikleri giindem bashg: %25,45,
dgretmen istthdam /atama %23,63 ve 6gretmen ozliik haklart
giindem baglklar1 %21,81 oraninda yer aldig tespit edilmis-
tir. Ayrica yiiksekogretimle ilgili giindem bagliklar1 33 kez
stiralarda gorustlmustiir (Kilig & Giiven, 2017, ss. 592-593).

Ulkemizde Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu bir
sekilde olusturulan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYQ),
yiiksek6gretim dahil olmak tizere tiim egitim diizeyleri-
ni kapsayan mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim
programlar: ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim ye-
terlilik esaslarin1 gosteren ulusal yeterlilikler cercevesi ola-
rak bilinmektedir. TYC, Bakanlar Kurulunun 2015/8213
sayili karariyla 2015 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanarak
yirirliige girmis ve TY( ye dair teblig ve eki 2016 yilinda
belirlenerek yayimlanmigtir. MEB ve YOK basta olmak tizere
kamu kurumlari, isci ve isveren sendikalari, meslek o6rgiit-
leri ve sivil toplum kuruluslarinin isbirligi ile olusturulan
TYC, tilkemizdeki mevcut yeterliklerin bir araya getirilerek
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kalitelerinin artirilmasi, hayat boyu 6grenmenin sistematik
olarak desteklenerek yayginlastirilmasi, seffafligin artirilma-
st ve toplumun tiim bireyleri igin egitim ve istihdam firsati
zemini olusturulmasimi hedeflemektedir (Tiirkiye Yeterlilik-
ler Cergevesi, 2022). Bu gelismenin ardindan daha 6nce 2006
yilinda MEB tarafindan giincellenen “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri”, 2016 yilinda yayimlanan Tiirkiye Yeter-
lilikler Cergevesi ve diger donititler dikkate alinarak tekrar
gozden gecirilmistir. Bu ¢alismanin sonunda 2016 yilinda
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri agirlikli olarak be-
ceri temelli bir yaklagimla yenilenmigstir (Hamarat, 2019, s.
17; Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017). Yenilenen
yeterlikler, mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler
olmak iizere ii¢ yeterlik alani, bu alanlar altinda 11 yeterlik ve
65 gostergeden olugsmaktadir.

2016 yilinda giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeter-
likleri su sekildedir (Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017):
a- Mesleki Bilgi

al. Alan Bilgisi: Alaninda sorgulayici bakis acisini kapsa-
yacak sekilde ileri diizeyde kuramsal, metodolojik ve ol-
gusal bilgiye sahiptir.

al.1. Alan ile ilgili konu ve kavramlar1 analiz eder.

al.2. Alanindaki temel kuram ve yaklasimlarin alanina
yansimalarin1 yorumlar.

al.3. Alanu ile ilgili temel bilgi ve veri kaynaklarini si-
niflandirir.

al.4. Alanmna iligki temel aragtirma, yontem ve teknik-
lerini siniflandirir.

al.5. Milli ve manevi degerlerin alanina yansimalarini
yorumlar.
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a2. Alan Egitimi Bilgisi: Alaninin 6gretim programina ve
pedagojik alan bilgisine hakimdir.
a2.1. Alaninin dgretim programini tiim 6geleriyle agik-
lar.
a2.2. Alaninin 6gretim programiny, ilgili diger 6gretim
programlariyla iliskilendirir.
a2.3. Ogrencilerin gelisim ve 6grenme 6zelliklerine ilis-
kin bilgisini 6gretim stiregleri ile iligkilendirir.
a2.4. Alanin 6gretiminde kullanilabilecek farkl: strateji,
yontem ve teknikleri karsilastirir.
a2.5. Alanmin 6gretim siireglerinde kullanilabilecek
ol¢gme ve degerlendirme yontemlerini kargilagtirir.
a2.6. Alaninin 6gretimde milli ve manevi degerlerden
nasil yararlanacagina karar verir.
a3. Mevzuat Bilgisi: Birey ve 6gretmen olarak goérev, hak
ve sorumluluklarina iliskin mevzuata uygun davranir.
a3.1. Vatandas olarak bireysel hak ve sorumluluklarini
aciklar.
a3.2. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasinn igerigini agik-
lar.
a3.3. Atatiirk’tin egitim sistemimize katkilarmni deger-
lendirir.
a3.4. Ogretmenlik meslegini ilgilendiren mevzuati
aciklar.
a3.5. Egitim paydaglarinin hak ve sorumluluklarim
ayirt eder.
b- Mesleki Beceri
b1. Egitim Ogretimi Planlama: Egitim 6gretim siireglerini
etkin bir sekilde planlar.
b1.1. Planlarini alaninin §gretim programina uygun
olarak hazirlar.



210  Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye

b1.2. Ogretim siirecini cevresel sartlari, maliyeti ve za-

mani dikkate alir.

b1.3. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiil-

tiirel 6zelliklerini dikkate alarak esnek 6gretim plan-

lar1 hazirlar.

b1.4. Ogretim siirecini planlarken milli ve manevi de-

gerleri dikkate alir.

b2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma: Biitiin 6grenciler icin

etkili 6grenmenin gergeklesebilecegi saglikli ve giivenli

dgrenme ortamlari ile uygun 6gretim materyalleri hazirlar.

b2.1. Saglikly, giivenli ve estetik 6grenme ortamlar: dii-

zenler.

b2.2. Kazanimlara uygun dgretim materyalleri hazirlar.

b2.3. Ogrenme ortamlarini 8grencilerin bireysel farkli-

liklarin1 ve ihtiyaglarini dikkate alarak diizenler.

b2.4. Ogrenme ortamlarini dersin kazammlarina gore

diizenler.

b2.5. Ogrencilerle etkili iletisim kurabilecegi demokra-

tik 6grenme ortamlar1 hazirlar.

b2.6. Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini geligti-

rici 6grenme ortamlar1 olusturur.

b2.7. Ogrencilerin milli ve manevi degerleri icsellestir-

mesine katkida bulunacak 6grenme ortamlar1 olusturur.

b3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Y6netme: Ogretme ve

o0grenme siirecini etkili bir sekilde ytirtitiir.

b3.1. Alanin egitim ve 6gretimi icin gerekli olan bece-

rileri sergiler.

b3.2. Ogretme ve dgrenme siirecinde zamani etkin kul-

lanir.
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b3.3. Ogrencilerin 6grenme siireglerine aktif katilimla-
rini saglar.
b3.4. Derslerini 6grencilerin giinliik yasamlariyla ilig-
kilendirir.
b3.5. Ogretme ve dgrenme siirecini yiiriitiirken, 6zel
gereksinimleri olan 6grencileri dikkate alir.
b3.6. Uygulamalarinda, calistig1 cevrenin dogal, kiiltii-
rel ve sosyoekonomik 6zelliklerini dikkate alir.
b3.7. Ogrencilerin derslerde analitik diistinmelerine
yonelik etkinlikler hazirlar.
b3.8. Egitim 6gretim faaliyetlerinde ilgili kisi, kurum,
kurulus ve meslektaslari ile is birligi yapar.
b3.9. Ogretme ve 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkin olarak kullanir.
b3.10. Ogretme ve 6grenme siirecinde uygun strateji, yon-
tem ve teknikleri kullanarak etkili grenmeyi gerceklestirir.
b3.11. Ogretme ve 6grenme siirecinde uygun arag, ge-
re¢ ve materyalleri etkin kullanir.
b3.12. Sinifta istenmeyen davranis ve durumlarla etkin
ve yapici bir sekilde bas eder.

b4. Olgme ve Degerlendirme: Olgme ve degerlendirme,

yontem, teknik ve araglarin1 amacina uygun kullanir.
b4.1. Alanma ve 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uy-
gun 6lgme ve degerlendirme araglar1 hazirlar ve kullanur.
b4.2. Olgme ve degerlendirmede siireg ve sonug odakl
yontemler kullanur.
b4.3. Olgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak yapar.
b4.4. Olgme ve degerlendirme sonuglarma gore 6grencilere
ve diger paydaglara dogru ve yapic geribildirimler verir.
b4.5. Olgme ve degerlendirme sonuglarina gore 6gret-
me ve 6grenme siireglerini yeniden diizenler.
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c- Tutum ve Degerler

cl. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler: Milli, manevi ve
evrensel degerleri gozetir.

c1.1. Cocuk ve insan haklarin gozetir.
c1.2. Bireysel ve kiilttirel farkliliklara saygilidir.

c1.3. Ogrencilerin milli ve manevi degerlere saygili,
evrensel degerlere agik bireyler olarak yetismelerine
katkida bulunur.

c1.4. Dogal gevre ile tarihsel ve kiiltiirel mirasin korun-
masina duyarhdir.

2. Ogrenciye Yaklasim: Ogrencilerin gelisimini destekle-
yici tutum sergiler.

c2.1. Her 6grenciye insan ve birey olarak deger verir.

c2.2. Her 6grencinin 6grenebilecegini savunur.

c2.3. Ogrencilerin kisisel gelisimini ve gelecegini plan-

lamalarinda rehberlik yapar.

c2.4. Tutum ve davramslariyla 6grencilere rol-model olur.
c3. Tletisim ve Is Birligi: Ogrenci, meslektas, aile ve egiti-
min diger paydaslari ile etkili iletisim ve is birligi kurar.

¢3.1. Tiirkgeyi kurallarma uygun ve etkili bicimde kullanr.

¢3.2. Etkili iletisim yontem ve tekniklerini kullanmaya
Ozen gosterir.

¢3.3. Insan iligkilerinde empati ve hosgériiyii esas alir.
c3.4. Meslektaglartyla bilgi ve deneyim paylasimina aciktir.
c3.5. Egitim 6gretim faaliyetlerinde ailelerle is birligi yapar.
¢3.6. Okul gelisimine yonelik faaliyetlere aktif olarak katilir.

c4. Kisisel ve Mesleki Gelisim: Oz degerlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki gelisimine yonelik ¢alismalara katilir.
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c4.1. Meslegini severek ve isteyerek yapar.

c4.2. Paydaglardan gelen goriis ve Onerilerden de ya-
rarlanarak 6z degerlendirme yapar.

c4.3. Kisisel ve mesleki yonden kendini gelistirmeye
yonelik faaliyetlerde bulunur.

c4.4. Kisisel bakima ve saghigina 6zen gosterir.
c4.5. Kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilir.

c4.6. Mesleki etik ilkelere uyarak mesleki baglilik ve
sayginligini korur.

c4.7. Tiirkiye ve diinya giindemini takip eder.

2006 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ve 2017
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri karsilagtirildiginda
ilk gbze carpan degisiklik yeterlik alan sayilarinin azaltilma-
sidir. Yeterlik alan sayis1 6’dan 3’e, alt yeterlik sayis1 31’den
11’e ve performans yeterlik gostergeleri ise 233’ten 65’e diis-
miistiir (Tosuntas, 2020, s. 58).

Tiirkiye’de hizmete bagladiktan sonra da 6gretmenlerin
mesleki gelisimi igin 657 sayili Devlet memurlar1 Kanunu,
1739 say1ili1 Milli Egitim Temel Kanunu, 652 sayili Millf Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun Hiik-
miinde Kararname gergevesinde hizmet ici egitim program-
lar1 uzman kisi ve kurumlarin destegi ile gelistirilerek diizen-
lenmektedir. Bu programlar her yil Nisan, Haziran, Eyliil ve
Kasim aylarinda 6grenciler tatildeyken birer hafta seklinde
diizenlenmektedir. MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliigiiniin biinyesinde yer alan Mesleki Gelisimi
Destekleme Grup Bagkanligi, hayat boyu 6grenme ilkeleri
kapsaminda 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelismelerinin
saglanmasi, verimliliklerinin arttirilmasi ve tist gorevlere ha-
zirlanmalarina yo6nelik hizmetigi egitim faaliyetleri organize
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etmektedir. Bu kapsamda nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6g-
retim icin 6gretmenlere mesleki gelisim icin siirekli destek
saglanmaktadir. Bu kapsamda 6gretmenlerin ve okul yone-
ticilerinin profesyonel gelisimleri i¢in hizmet i¢i egitim faali-
yetleri diizenlenmekte, kisisel ve mesleki gelisim programla-
r1 uzman kisi ve kurumlarin destegi ile gelistirilerek hizmet
ici egitimler yoluyla uygulanmakta, aday ve diger okul 6n-
cesi ve smif Ogretmenlerinin kapsayic egitim kapasiteleri
gelistirilmektedir. Hizmeti¢i uygulamalarinda genel kiiltiir,
ozel alan egitimi ve pedagojik formasyon alanlarinda 6gret-
menlerin bilgi ve tecriibelerini gelistirmek, egitim ve 6gre-
timde 6gretmenlerin karsilastig1 problemlere ¢6ziim yollari
bulmak, 6grenci ve okulun ihtiyaglar: dogrultusunda plan ve
programlar: hazirlamak igin egitim verilmektedir.

MEB hizmetigi egitim kapsaminda bir¢ok farkli alanda
egitim diizenlemektedir. Egitimler baslica; goreve ilk defa
atanan Ogretmenlerin adaylik egitimi, tist gorevlere hazir-
lama egitimi, uzman egiticilerin egitimi, mesleki ve bireysel
gelisim egitimi, alan degisikligi yapan o6gretmenlere yonelik
intibak egitimi, bilgilendirme amacli konferans, panel, forum
ve yiiksekdgretim kurumlariyla is birligi icinde 6gretmen
mesleki gelisim egitimi alanlarindan olugsmaktadir. Hizme-
tigi egitimler genel olarak yiiz yiize yapilmakla beraber son
yillarda uzaktan egitim seklinde de diizenlenmektedir. Yiiz
ytize egitimler MEB’e baglh hizmet ici egitim kurumlarinda
yapilmaktadir. Bu kurumlarinda yeterli olmadigi durumda
okullarda da hizmetigi egitim faaliyetleri gerceklesmektedir.
23 Ocak 2022 tarihinde baglatilan OBA (6gretmen biligim ag1)
platformuyla beraber 6gretmen ve okul yoneticilerinin mes-
leki gelisimleri uzaktan egitim cercevesinde desteklenmeye
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baglanmistir. Platformda 6gretmenlik brans egitimi, kisisel
gelisim egitimi, 6zel ve genel alan egitimi, yonetim ve kurum-
sal egitimi yer almaktadir. Ayrica MEB’e atanan 6gretmenler,
meslege baglamadan 6nce aday 6gretmen yetistirme egitim-
lerine katilmaktadir. Bu egitimin usul ve esaslarini belirleyen
yonerge 2022 yilinda yiiriirliige girmis, bu kapsamda aday
ogretmenlerin bireysel ve mesleki bilgi ve becerilerinin art-
tirilmasi amaclanmistir. Bu cercevede mesleki gelisim uygu-
lamalari, okul i¢i gozlem ve uygulamalari, ders uygulamasi,
ders izleme ve derse hazirlik uygulamalar: da aday 6gretmen
yetistirme egitimi kapsaminda yer almaktadir. Aday ogret-
menler 180 saatlik adaylik zorunlu hizmetigi egitim semineri,
se¢meli hizmetigi egitim uygulamalarindan 30 saat egitim, 25
saat mahalli egitim ve 5 saat uyum egitimi almaktadir (Ogret-
men Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2023).

Tiirkiye’de 6gretmen yeterliklerini ele aldigimiz bu bo-
limde, 1982 yilindan beri {iniversitelerde gerceklestirilen
ogretmen egitiminin 6gretmen yeterlikleri baglaminda nasil
bir siirecten gectigi ve giiniimiizde nasil bir politika izlen-
digi konusunda tespitler yapilmigtir. YOK-Diinya Bankast ig
birligiyle gerceklestirilen 6gretmen egitimiyle ilgili projeden
sonra glindeme gelen 6gretmen yeterlikleri meselesi, Avru-
pa Yeterlikler Cercevesi'ne paralel bir sekilde ilk 6nce 2006
yilinda ve son kez 2016 yilinda ele alinarak 6gretmen yeter-
likleri belirlenmistir. Universitelerde hizmet éncesi egitimle
yetigtirilen 6gretmenlerin mezun olduktan sonra ve goéreve
basladiklarinda mesleki gelisimlerinin devam edebilmesi
icin hizmetigi egitimler diizenlenmektedir. Bu sayede 6gret-
menlerin yeterliklerini ve mesleki gelisimlerini daima giincel
tutabilmesi saglanmaktadr.
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3. Miifredat ve Pedagojik Formasyon Egitimi

Tiirkiye’de Cumhuriyet dénemi sonrast din dersi 6gretmenleri
Ankara Universitesi flahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Islam Enstitiileri
ve Islami Tlimler Fakiiltesi biinyesinde diger alan 6gretmen egi-
timlerinde oldugu gibi genel 6gretmen yetistirme politikalarina
paralel bir sekilde yetistirilmistir. llahiyat Fakiiltesi'nde 4. simf-
ta haftada 2 saat olacak sekilde okutulan pedagoji dersleri, 1953
yilinda Ankara Universitesi Tlahiyat Fakiiltesinde okutulmaya
baslanmasinin ardindan din egitimi bilimi ve bu gergevede sis-
tematik 6gretmen egitimi de gelismeye baglanmugtir. 1959 yilinda
kurulan dort yillik YIE programlarinda Dini Pedagoji adiyla bir
ders yer almig ve 1972 yilinda bu ders kaldirilarak yerine Ogre-
tim Bilgisi, Egitim Sosyolojisi, Olgme ve Degerlendirme, Egitim
Psikolojisi ve Ruh Saghg1 ve Rehberlik dersleri “Ogretmenlik
Bilgisi” bashg: alinda glintimiiz pedagojik formasyon dersle-
rine benzer bir sekilde okutulmustur. Ankara Universitesi flahi-
yat Fakdiltesi'nde ise 1973 yilindan itibaren 6gretmenlik meslek
dersleri program dig1 istege bagh bir sekilde agilmustir (Furat,
2021, ss. 222-223). Pedagoji dersi, 1962 yilina kadar Pedagoji
Kiirstisti ve Din Psikolojisi Kiirstistiniin altinda gelistirilme-
ye devam etmis ve 1974 yilinda Sistematik Felsefe Kiirsiistine
devredilmistir. 1979 yilinda tekrar Din Psikolojisi Kiirsiistinde
Din Egitimi adiyla yer almg ve nihayet 1980 yilinda Din Egitimi
Kiirsiisti kurulmustur. 1982 yilinda ise Din Egitimi Ana Bilim
Dali adim almustir (Naziroglu, 2020b, s. 29). Bu gelismelerin aka-
binde pedagojik formasyon ve din egitimi dersleri programlara
eklenmis, ilahiyat Fakdiltelerinin de tiniversite catist altina alin-
masiyla birlikte 21 kredilik pedagoji dersleri diger uygulama
dersleri ile birlikte zorunlu hale gelmistir (Ev, 2015, s. 90).
DKAB dersinin 1982 Anayasasi’'nda yer almasi ve tiim

okullarda zorunlu olarak okutulmaya baglanmasindan sonra
genel din egitiminde yeni bir doneme girilmis ve bu gelisme
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okullarda DKAB dersini 6gretecek bir¢ok dgretmen ihtiyact
ortaya cikarmistir. Ge¢miste yasanan tecriibelerden ders ali-
nip din derslerinin toplumun birlik ve biitiinliigiine katki
saglamast icin bu dersi verecek 6gretmenlerin daha iyi yetis-
tirilmesi gerektigi diisiintilmiistiir. Bu yiizden Yiiksek Islam
Enstitiileri ve Islami flimler Fakiiltesi Ilahiyat Fakiiltelerine
cevrilerek ders programlari gelistirilmistir. Egitim Sosyolojisi,
Egitim Psikolojisi, Genel Ogretim Metotlar1 ve Ozel Ogretim
Metotlar gibi 6gretmenlik formasyon dersleri yeni program-
larda yer alarak okullardaki DKAB derslerinin daha faydali
ve verimli bir sekilde okutulmasi amacglanmistir. Buna ek ola-
rak ders programlarindaki verimliligi artirmak igin bilimsel
calismalar da yapilmistir (Cebeci, 2005, ss. 156-157).

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinin tek cati altinda top-
lanmasinin ardindan 1983-1984 egitim-6gretim yilindan iti-
baren aymi egitim programlar1 uygulanmugtir. flahiyat Fakiil-
telerinde on yil boyunca yapilan birka¢ degisiklik disinda
egitim programlarinda degisiklik yapilmamigtir. Bu dénem-
de haftada 5 saat Kur’an-1 Kerim ve 20 saat Arapgca dersleri-
nin okutuldugu hazirlik sinifina ek olarak zorunlu dért yillik
ilahiyat dersleri okutulmustur. Dort yillik programda ilahi-
yat alan derslerinin yani sira 6gretmenlik formasyon dersleri
de verilmistir. Bu dersler, giiniimiiz ilahiyat fakdiltesi lisans
miifredati ve pedagojik formasyon egitiminin kargilastiril-
mast ve 1980 darbesi sonrasinda koklii olarak degisen ilahi-
yat fakiiltesi egitiminin geldigi noktay1 anlamak agisindan
onemli goriilmektedir. Bu ytizden 1983-1984 egitim-6gretim
yili ilahiyat fakiiltelerinde uygulanan ders programi Tablo
3.4'te belirtilmistir (Ocal, 2011, ss. 436-437). Bu ders program-
lar1 yillarca okutulmus ve egitimin gelistirilmesi amaciyla
1993 yilindan itibaren ilahiyat fakiiltelerindeki egitim prog-
ramlarinda degisiklikler yapilmaya baglanmistir.
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Tablo 3.4: 1983-1984 Egitim—ogretim Yilinda Hahiyat Fakiiltelerinde Uygula-

nan Ders Programlari

Dersler

Siniflara Gore Haftalik Ders Saatleri

1.Sinaf 2.S1nif

3.S1nif

4.S1nif

Lyy ILyy Lyy ILyy

Lyy ILyy

Lyy ILyy

Zorunlu 5/1 Dersleri

Atattirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi

1 1 1 1

Turk Dili

1 1 1

Yabana Dil

6 6 4 4

Bedene Egitimi veya
Giizel Sanat Dallarin-
dan Biri

Toplam

9 9 7 7

Zorunlu Ortak Dersler

Kur’an-1 Kerim

4 4 - -

Arapca

4 4

Islam Tarihi

W e

Islam Dini Esaslar1

6
4 4
4

Tefsir Usuli

Hadis Usuli

W | W

Tefsir

Hadis

Mantik

Islam Kurumlar: Tarihi

Tiirk-Islam Edebiyati

Secmeli Ders (Tiirk Din
Musikisi, Paleografi
veya Farsca)

Islam Hukuk Usulii

Tiirk ve Islam Sanatlar
Tarihi

Aragtirma Teknikleri

Islam hukuku

Dinler Tarihi

Din Sosyolojisi

Din Psikolojisi

Islam Mezhepleri Tarihi

ilk Cag Felsefe Tarihi

Din Egitimi

N |W |
'
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Kelam - - - - - 7

Islam Felsefesi Tarihi - - - - - - _

Yeni Cag Felsefesi Tarihi - - - - - - -

5
5
Tasavvuf Tarihi - - - - - - - 5
3
4

Din Felsefesi - - - - - - -

TOPLAM 18 18 20 20 20 20 22 22

GENEL TOPLAM 27 27 27 27 27 27 27 27

Tablo 3.5: {lahiyat Fakiiltesi 1983-1984 Egitim-Ogretim Yili Ogretmenlik
Formasyon Dersleri

Siniflara Gore Haftalik Ders Saatleri
Dersler 1.S1mf 2.S1mf 3.S1mf 4.S1mf

Lyy ILyy Lyy ILyy Lyy ILyy Lyy ILyy
Egitime Giris 3 - - - - - - -

Egitim Sosyolojisi - 3 - - - - - -

Egitim Psikolojisi - - 3 - - - - -

Egitim Programlar:
ve Ogretim Yon- - - - 3 - - - -
temleri

Egitimde Olgme ve
Degerlendirme

Egitim Teknolojisi - - - - - 3 - -
Rehberlik - - - - - 3 - _

Din ve Ahlak Ders-
leri Ozel Ogretim - - - - - - 3 -
Yontemleri

Egitim Yonetimi - - - - - - - 3

Din ve Ahlak Ders-
leri Ozel Ogretim
Uygulamalar:

TOPLAM 3 3 3 3 3 6 3 3
GENEL TOPLAM 27

Bir
Ay

1983-1984 egitim 6gretim doneminde ilahiyat fakiiltele-
rinde haftalik {iger saat olmak tizere toplam 9 adet pedago-
jik formasyon dersi verilmistir. Bunlar Egitime Giris, Egitim
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Sosyolojisi, Egitim Psikolojisi, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Yontemleri, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Egitim Tekno-
lojisi, Rehberlik, Din ve Ahlak Dersleri Ozel Ogretim Yéntem-
leri ve Egitim Yonetimi isimleriyle okutulmustur. Bu derslere
ek olarak Din ve Ahlak Dersleri Ozel Ogretim Uygulamalar
adinda ders 4. siifin ikinci doneminde bir ay stireyle uygulan-
mugtir. 1998-1999 egitim-6gretim yilina kadar Ilahiyat fakiilte-
lerinden mezun olanlarin istihdam alanlar1 dikkate alinmadan
egitim programlari olusturulmus ve herhangi bir béliimles-
meye gidilmemistir. Her ne kadar alandaki uzman egitimciler,
ilahiyat fakiiltesinin din gorevliligi, imam hatip lisesi meslek
dersleri 6gretmenligi ve DKAB dersleri 6gretmenligi icin tig
farkli boltimlesme olmasi gerektigi yoniinde fikir beyan etse-
ler de 6zellikle Bati tilkelerindeki ilahiyat fakiiltelerinde béyle
bir béliimlesmenin olmadig1 gerekge gosterilerek bu teklifler
g6z ardi edilmistir (Ocal, 2011, s. 438). Fakat 1998 yilinda YOK,
Diinya Bankasi'nin destegiyle bitirdigi calisma neticesinde
Yiiksekdgretim alaminda yapilan degisimler iginde ilahiyat fa-
kiiltelerinde Ilahiyat Lisans Programi ve Ilkogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimleri ayrilmigtir. Bu karardan
sonra ilahiyat fakiiltelerinde okutulan hazirlik simiflari da kal-
dirlmastir (Ocal, 2011, s. 438). Hahiyat Lisans Programindan
pedagojik formasyon dersleri kaldirilmistir. Bu béliimden me-
zun olan 6grencilere tezsiz yiiksek lisans programlarinda pe-
dagojik formasyon dersleri verilerek 6gretmenlik kadrolaria
bagvurabilmeleri saglanmistir. Ug yaryil siiren bu program-
dan mezun olanlara tercihlerine gére imam-Hatip Liselerine
meslek dersleri, liselere ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
meni olabilme imkan1 saglanmistir (Ocal, 2011, s. 439).
YOK'iin 2006 yilinda aldigi kararla Ilahiyat Fakiiltesi
biinyesindeki [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
menligi Boliimi, bagindaki “Ilkégretim” ibaresi kaldirilarak
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bulunduklari tiniversitelerin Egitim Fakiiltelerine aktarilmis-
tir. Fakat “Ilkogretim” ibaresi 2011 yilinda tekrar Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimiine eklenmistir (Ev,
2015, s. 85). Sonraki dénemde IDKAB olmayan bazi egitim
fakiilteleri bu boliimii acarak egitim fakiiltelerindeki IDKAB
boliimii sayis1 2011-2012 egitim-6gretim donemi itibariyle
24’e ulasmustir (Ocal, 2011, s. 441).

2006 yilina kadar 6gretmen yetistiren kurumlarin miifre-
datlarindaki dersler YOK tarafindan cakili olarak belirlenmis-
tir. 21 Temmuz 2006 tarihli YOK Genel Kurulunda alinan ka-
rarla bu uygulama esnetilmistir. Alinan karara gore 6gretmen
yetistiren fakiiltelerin programlarindaki toplam kredinin yak-
lasik %25-30’una varan oranlarda fakiiltelere dersleri belirle-
me yetkisi verilerek segmeli ders sayis1 artirilmigtir. YOK'iin
bu toplantisinda aldig1 bagka bir karara gore; 6gretmen ye-
tistiren programlarin %50 oraninda alan bilgisi ve becerileri,
%30 oraninda 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri ve %20
oraninda genel kiiltiir dersleri olmak zorundadir. Fakat ders
saatlerinin ve bu oranlarin 6gretmenlik branglarina gore fark-
lilik gésterebilecegi hitkmiine varilmigtir (YOK, 2006).

YOK ve MEB, &gretmen egitiminin gelistirilmesi igin
zaman zaman bir araya gelerek cesitli ortak calismalar yii-
riitmektedir. Bu noktada 2015 yilinda pedagojik formasyon
egitimiyle ilgili usul ve esaslar gozden gecirilmis ve 2018-
2019 egitim-0gretim yilindan itibaren yiiriirliige girmesi icin
egitim fakiilteleri ve pedagojik formasyon egitimi veren ser-
tifika programlari, paydaslarin goriis ve oOnerileri alinarak
yeni 6gretmenlik programlar: ile uyumlu hale getirilmistir.
Programdaki en biiyiik degisikliklerden birisi 6gretmenlik
programlariin son siniflarinda verilen 6gretmenlik uygula-
masi dersinin bir donemden iki doneme ¢ikarilmast olmus-
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tur. YOK, 28 Eyliil 2021 yilinda aldig1 bir kararla Pedagojik
Formasyon Egitimine Iliskin Cerceve Usul ve Esaslari giincelle-
mis 2021-2022 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmasi
icin yayinlamigstir. Alinan karara gore tiniversitelerin belirle-
yecegi sartlar, iniversitelerin fiziki durumu, egitimin niteligi,
gilim1 ve MEB’e bagh okullarin fiziki altyapisi ve kapasitesi
gibi unsurlarin géz 6niinde bulundurularak pedagojik for-
masyon egitimine iliskin gergeve usul ve esaslarin uygulan-
mas1 gerektigi vurgulanmistir (YOK, 2021).

YOK’iin 2021 yilinda yaymladigi Pedagojik Formasyon
Egitimine Iliskin Cergeve Usul ve Esaslar ile beraber peda-
gojik formasyon miifredatinda baz1 degisiklikler yapilmistir.
Egitim Bilimine Giris dersinin ismi Egitime Giris olarak, Ogre-
tim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin ismi de Ogretim
Teknolojileri olarak degistirilmistir. Miifredata haftada 3 saat-
lik Rehberlik ve Ozel Egitim dersi eklenmistir. Ayrica Ogretim
Teknolojileri dersinin saat/kredisi 3'ten 2'ye, Ogretmenlik Uy-
gulamast I ve II derslerinin saat/kredileri 5'ten 4’e diistiriil-
miis; Egitime Giris, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Egitim Psikolojisi
ve Egitimde Olgme ve Degerlendirme derslerinin saat/kredileri
2’den 3’e ¢ikarilarak daha 6nce toplamda 26 olan formasyon
dersleri kredisi 30’a yiikselmistir. Bunlara ek olarak AKTS
(Avrupa Kredi Transfer Sistemi) bazinda pedagojik formas-
yon derslerinin kredi toplami 60 olarak sabitlenmistir. Bo-
logna siirecine uyumluluk cergevesinde; donemlik 30 AKTS
olan ders kredileri, sekiz dénemlik/dort yillik ilahiyat lisans
ogretimi igin toplamda 240 AKTS olarak belirlenmistir. Ali-
nan bu kararlara gore, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ilahi-
yat fakiiltesine kayit yaptiran 6grencilerin mezun olabilmesi
icin pedagojik formasyon egitimi ile beraber toplamda 300
AKTS'lik dersi bagariyla ge¢cmesi gerekmektedir (YOK, 2021).
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Tablo 3.6: ilahiyat Fakiiltesi 2022-2023 Eg—itim—Ogretim Y1l Alan Ders Miifredati™

Siniflara Gore Haftalik Ders Saatleri
Dersler 1.S1mf 2.S1mf 3.S1mf 4.S1mf

Lyy ILyy Lyy ILyy Lyy ILyy Lyy ILyy

Atatiirk Ilkeleri ve

Inkalap Tarihi-T 2 ) ) ) B B B B

Atatiirk Tlkeleri ve
Inkilap Tarihi-IT

Yabana Dil-I 2 - - - - - - _

Yabanci Dil-II

1
N

'

'

'

'

'

'

Tiirk Dili-I 2 - - - - - - -

Tirk Dili-II - 2 - - - - - -

Kur’an Okuma ve
Tecvid-I

Kur’an Okuma ve
Tecvid-II

Kur’an Okuma ve
Tecvid-III

Kur’an Okuma ve
Tecvid-IV

Kur’an Okuma ve
Tecvid-V

Kur’an Okuma ve
Tecvid-VI

Kur’an Okuma ve
Tecvid-VII

Kur’an Okuma ve
Tecvid-VIII

Arapga-I 7 - - - - - - -

Arapca-II - 7 - - - - - -

Arapca-III - - 5 - - - - -

Arapga-1V - - - 5 - - - -

Arapga-V - - - - 4 - - -

Arapga-VI - - - - - 4 - -

14 Smif ve yariyil bilgisi Sinop Universitesi ilahiyat Fakiiltesi miifredatina gére
diizenlenmistir.
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Akaid Esaslari 2 - - - - - _
[badet Esaslari-I 2 - - - - - -
Ibadet Esaslari-II - 2 - - - - -

Kur’an flimleri ve
Tefsir Ustlii-I

Kur’an flimleri ve
Tefsir Ustlii-II

Hadis Ilimleri ve
Usali-I

Hadis ilimleri ve
Ustlii-IT

Siyer-i Nebi 2 - - - - - -

Osmanl Tiirkgesi 1 - - - - - -

Din Psikolojisi -

2
Islam Sanatlar: - 2 - - - - -
1

Dini Msiki -

Tefsir-1 - - 2 - - - _

Tefsir-1I - - - 2 - - _

Tefsir-IIT - - - - 2 - -

Tefsir-IV - - - - - 2 -

Hadis-I - - 2 - - _ _

Hadis-II - - - 2 - - _

Hadis-III - - - - 2 - -

Hadis-IV - - - - - 2 -

Fikih Ustlii-1 - - 2 - - - _

Fikih Ustlii-IT - - - 2 - - -

Itikadi Islam Mez-
hepleri

Mantik - -

Din Sosyolojisi - -

2
2

Din Egitimi - - 2 - - - -
2

Islam Tarihi-I - -

Islam Tarihi-II - - - 2 _ _ _

Kelam-I - - - 2 - - -
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Kelam-II - - - - 2 - - -
Kelam-IIT - - - - - 2 - -

Islam Ahlak Esasla-
1 ve Felsefesi

Felsefe Tarihi - - - 2 - - - _

slam Medeniyeti - - - 2 - - - _
Fikih-I - - - - 2 - - -
Fikih-II - - - - - 2 - _
Fikih-IIT - - - - - - 2 -

Tasavvuf-I - - - - 2 - - -
Dinler Tarihi - - - - 2 - - -

Hitabet ve Mesleki
Uygulama

Islam Felsefesi - - - - - - 2 -

Bitirme Odevi-I - - - - - 1 -
Bitirme Odevi-1I - - - - - - - 1

Din Felsefesi - - - - - - - 2

Islami Tiirk Ede-
biyat1

ilahiyat Se¢meli
Dersi (1)

[lahiyat Se¢meli
Dersi (2)

flahiyat Segmeli
Dersi (3)

TOPLAM 26 26 23 23 20 16 7 9
GENEL TOPLAM 150 Kredi/Saat (240 AKTS)

Mahiyat fakiiltelerinde son yapilan miifredat degisikle-
rinden sonra 2022-2023 egitim 6gretim yilinda okutulmakta
olan miifredat yukarida tabloda verilmistir. Bu miifredata
gore Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri 4 y11/8 yariyili kapsayan
bir lisans egitimi almaktadir. Sinop Universitesi Ilahiyat Fa-
kiiltesi miifredatinda pedagojik formasyon dersleri harig
toplamda 150 ulusal kredi veya 240 AKTS olan Temel Islam
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Bilimleri, Felsefe ve Din Bilimleri ve islam Tarihi ve Sanatlar

bolimlerinden 65 ders ve se¢meli derslerden 3 ders bulun-
maktadir. Se¢meli dersler, diger tiniversitelerde farklilik gos-

terebilmektedir. Tiirkiye’de ilahiyat fakiiltelerinde hazirlik

smifinin zorunlu oldugu bircok fakiilte olmasina ragmen ba-
zilarinda hazirlik sinifi segmeli olarak verilmektedir. Hazirlik
smifi okuyan ve basarili olan 6grencilerin 8 yariyillik miifre-
dat igerisinde bazi1 Arapca ve Kur’an-1 Kerim derslerinden

muaf tutuldugu bilinmektedir.

Tablo 3.7: Ilahiyat Fakiiltesi 2022-2023 Egitim—ogretim Y1l Pedagojik For-

masyon Dersleri'

Dersler

Siniflara Gore Ders Kredileri

3.S1mif

4.S1mf

Lyy

ILyy Lyy

ILyy

Egitime Giris

3

Ogretim ilke ve Yoéntemleri

3

Egitimde Olgme ve Degerlendirme

Egitim Psikolojisi

Sinif Yonetimi

N | W W
'

Ozel Ogretim Yontemleri

Rehberlik ve Ozel Egitim

Ogretmenlik Uygulamasi-I

Ogretmenlik Uygulamasi-IT

Ogretim Teknolojileri

TOPLAM

8 10

NN |

GENEL TOPLAM

30 Kredi/Saat (60 AKTS)

Giintimiizde Tlahiyat Fakiiltelerinde toplamda 30 kredi-

lik pedagojik formasyon dersleri okutulmaktadir. Ogrenci-

ler pedagojik formasyon derslerini lahiyat boliimii miifre-

15 Smif ve yariyil bilgisi Sinop Universitesi [lahiyat Fakiiltesi miifredatina gére

diizenlenmistir.
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datiyla biitiinlesik bir sekilde genel olarak 3 ve 4. sinuflarda
almaktadirlar. Pedagojik formasyon dersleri; Egitime Giris,
Ogretim Ilke ve Yontemleri, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme,
Egitim Psikolojisi, Stnif Yonetimi, Ozel Ogretim Yontemleri, Reh-
berlik ve Ozel Egitim, Ogretmenlik Uygulamasi-I, Ogretmenlik
Uygulamasi-II ve Ogretim Teknolojileri olmak tizere toplam 10
adettir. 2018 yilinda Ogretmenlik Uygulamas: dersi hakkinda
bir degisiklik yapilarak bu ders ikiye bolinmiistiir. 2018 y1-
lindan 6nce Tlahiyat Fakiiltesine giris yapan 6grenciler, Og-
retmenlik Uygulamas: dersini dordiincii smifta sadece bir
yariyil alirken; 2018 yilindan sonra kayit yaptiranlar, Ogret-
menlik Uygulamas1 dersini son sinifta iki yariyil olarak al-
maktadir. YOK, pedagojik formasyon derslerini belirlerken
egitim fakiiltelerine uyumlu olmas1 dikkate alindigindan
farkli programlarda da aym dersler okutulmaktadir. flahiyat
Fakiiltelerinde okutulan Pedagojik Formasyon derslerinin
icerik, amac ve kazanimlari su sekildedir:

Egitime Giris: 2021 yilina kadar Egitim Bilimine Giris
olarak 6gretilen bu dersin ad1 Egitime Giris olarak degistiril-
migtir. Dersin genel amacina bakildiginda; egitim, 6gretim,
ogretmenlik, 6grenme, okul ve egitim sisteminin farkli yon-
lerini tanitmak seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yonler;
(1) Ogrenme, egitim ve 6gretimle ilgili ana konular, (2) egiti-
min farkli bilim ve alanlarla olan iligkisi, (3) egitimin islev ve
amaglari, (4) egitim bilimlerinde metotlar, (5) egitimin huku-
ki, sosyal, tarihi, ekonomik, kiltiirel, politik, etik, psikolojik
ve felsefi temelleri, (6) 6gretmenlik meslek etigi ve bir meslek
olarak 6gretmenlik, (7) bir 6grenme ve egitim alani olarak
smif ve okul, (§) 21. Yiizyilda egitim ve okulla ilgili temel yo-
nelimler ve (9) 6gretmen yetistirmede giincel gelismeler ola-
rak belirlenmistir (YOK, 2021). Egitime Giris dersi, ilahiyat
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fakiiltelerinde besinci yariyilda haftada 3 saat olmak tizere 6
AKTSlik is ytikii'® ile okutulmaktadir.

Ogretim Ilke ve Yontemleri: Ogrenme ve Ggretim ile il-
gili temel yaklasim, kuram, kavram, strateji ve modelleri 6g-
retmen adaylarina tanitmay1 genel olarak amaglayan Ogretim
Ilke ve Yontemleri dersi, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine besinci
yartyilda haftada 3 saat olmak tizere ve 6 AKTS'lik is yiikii ile
ogretilmektedir. Bu ders baslica (1) 6gretim ilke ve yontemle-
riyle ilgili temel kavramlar, (2) egitim-6gretim siire¢lerindeki
etik ilkeler, (3) sinif ortamindaki 6grenmelerin degerlendiril-
mesi, (4) 6grenmede basari, (5) okulda etkili 6grenme ve 6g-
retim, (6) 6grenme ve Ogretim ilkeleri, teknikleri, modelleri,
stratejileri ve yontemleri, (7) 6gretimde hedef ve amag belir-
leme, (8) 6grenme ve 6gretimde igerik se¢imi ve diizenleme,
(9) 6gretim materyalleri, (10) 6gretim planlar1 ve 6grenimin
planlanmasi ve (11) 6gretimle ilgili kuram ve yaklagimlar ko-
nularim dgretmeyi amaglamaktadir (YOK, 2021).

Egitim Psikolojisi: Psikolojinin temel konu ve kavramlar1
merkeze alinarak 6grenmenin, 6grenenin psikolojik boyutlari-
n1 ve psikolojinin egitimdeki etkilerini tanitmay1 genel olarak
ilke edinen Egitim Psikolojisi dersi, ilahiyat fakiiltesi 6grencile-
rine altinci yariyilda haftada 3 saat olmak tizere ve 6 AKTSlik
is ytikii ile 6gretilmektedir. Egitim psikolojisi; psikoloji ve egi-
tim psikolojisinin ana kavramlari, 6grenme siirecinde moti-
vasyon, egitim psikolojisinin arastirma yontemleri, 6grenme
ve egitim siirecinde 6grenme kuramlari, 6grenmede baslica
etkenler, 6grenme ile ilgili baslica kavramlar, gelisim stiregleri
ve gelisim alanlari, gelisim kuramlar1 gibi konularda 6gret-
men adaylarim bilgilendirmeyi amaglamaktadir (YOK, 2021).

16 Avrupa Kredi Transfer Sistemi'nde 1 kredi yaklagsik 25-30 saat is ytikiine
denk geldiginden; 6 AKTSlik is yiikii, bir 6grencinin o dersi basariyla
gegebilmesi i¢in yaklasik 150-180 saat galismasi anlamina gelmektedir.
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Sinif Yonetimi: Bir 6grenme ve egitim ortami olarak smaifi
farkl1 yonleriyle tanitmay1 amaclayan Sinif Yonetimi dersi, ila-
hiyat fakiiltesi 6grencilerine altinci yariyilda haftada 2 saat ol-
mak tizere ve 4 AKTS'lik is yiikii ile 6gretilmektedir. Bu ders;
okuldaki seviyelere gore smif yonetimiyle ilgili 6rnek olaylars,
veli ve 6gretmen goriislerinin yonetimi, olumlu 6grenme ve
smif ortaminin olusturulmasi, sinif ortaminda bir 6gretim 6n-
deri olarak 6gretmen, sinif ortaminda vakit yonetimi, sinif or-
taminda 6grenci motivasyonu, sinifta etkilesim ve iletisim yo-
netimi, sinif ortaminda 6grencilerin davraniglarinin yonetimi,
smif yonetimi ile ilgili temel modelleri, sinif disiplini ve sirufta
uygulanmasi gereken kurallari, smifin psikolojik, sosyal ve fi-
ziksel boyutlar1 ve sinif yonetimiyle ilgili tiim temel kavramla-
11 6gretmen yetistirmede konu edinmektedir (YOK, 2021).

Egitimde Olgme ve Degerlendirme: Egitimde 6lme ve
degerlendirme asamalarinin ve arag-gereglerinin kapsamu-
n1 ve bunlar1 kullanmay1 6gretmeyi genel olarak amaglayan
Egitimde Olgme ve Degerlendirme dersi, ilahiyat fakiiltesi 6g-
rencilerine altinci yariyilda haftada 3 saat olmak tizere ve 6
AKTSlik is yiikii ile 6gretilmektedir. Bu ders; egitimde not
verme ve degerlendirme, test sinavlarinda madde puanlari-
nin analiz edilmesi, sinav ve test sonuglarinin yorumlanarak
geri bildirim yapilmasi, basar: testleri olusturma ve uygu-
lama, sinif ortaminda kullanilmak tizere 6l¢gme araglarinin
olusturulmasi, 6lge araglarinin kullanighlik, giivenirlilik ve
gegerlilik gibi psikometrik 6zellikleri, egitimde 6l¢me ve de-
gerlendirmenin 6nemi ve yeri ve 6lgme ve degerlendirmeyle
ilgili tiim temel kavramlar1 konu alarak 6gretmen adaylarimni
yetistirmeyi amaglamaktadir (YOK, 2021).

Ozel Ogretim Yontemleri: Ogretimle ilgili genel yon-
tem ve ilkeler merkeze alinarak belirli bir alana 6zgii temel
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yontem, strateji, kavram, arag-gereg, teknik ve materyalleri
tanitmak ve programda bulunan etkinliklerde bu y6ntemle-
rin kullanilmasini saglayacak gerekli beceri, bilgi ve degerleri
dgretmen adaylarina kazandirmay1 amaglayan Ozel Ogretim
Yontemleri dersi, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine yedinci yari-
yilda haftada 3 saat olmak tizere ve 6 AKTS'lik is yiikii ile 68-
retilmektedir. Bu ders; 6zel 6gretim yontemlerinde ¢oklu zeka
kurami, proje yaklasimi, problem ¢6zmeye dayali 6grenme,
etkili 6grenme, is birligine dayali 6grenme gibi yaklasimlarin
yardimiyla alana gore 6gretim programinin, egitim ortaminin
ve dgretim materyallerinin degerlendirilmesi ve incelenmesi
stireclerinin programda yer alan etkinliklerin planlanarak uy-
gulanmasi konularini icermektedir (YOK, 2021).

Ogretim Teknolojileri: Bilgi teknolojileri ve bilisimin 6g-
renme ve egitim siirecindeki etkilerini bilmek ve bunlardan
faydalanabilmeyi saglamay1 amaglayan Ogretim Teknoloji-
leri dersi, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine sekizinci yariyilda
haftada 2 saat olmak tizere ve 4 AKTS'lik is yiikii ile 6gre-
tilmektedir. Bu ders; 6gretim siireci ve dgretim teknolojile-
rinin siniflandirilmasi, 6gretim materyali degerlendirme 6l-
ciitleri, egitimde bilgi teknolojileri, alana gore nesne ambar1
olusturma, tematik Ogretim materyali tasarlama, 6gretim
materyallerinin tasarimi, ara¢ ve materyal 6zelinde 6gretim
teknolojileri, giincel okuryazarlik, 6grenme yaklasimlarinda
yeni gelismeler ve 6gretim teknolojilerine yonelik kuramsal
yaklagimlar konularini ele almaktadir (YOK, 2021).

Ogretmenlik Uygulamasi-I: Ogretmenlik uygulamasi-
nin yapilacagi okul ve smifi farkli yonleriyle gozlemleyerek
yakindan tanimasi ve gdzlem sonucunun raporlastirilmasin
saglamay1 amaglayan Ogretmenlik Uygulamasi-I dersi, ilahi-
yat fakiiltesi 6grencilerine yedinci yartyilda haftada 1 saat te-
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orik, 6 saat uygulama olmak tizere ve 8 AKTSlik is ytikii ile
ogretilmektedir. Bu ders; bir 6grenme ve egitim cevresi ola-
rak okulun gozlemlenerek taninmasi, 6grencilerin okuldaki
bir giintintin gozlemlenmesi, 6gretmenin okul ve siniftaki
egitim ve giinliik ders etkinliklerinin gozlemlenmesi, okul
programinin incelenmesi, sinifin egitsel, sosyal, fiziki ve psi-
kolojik yonlerinin gozlemlenmesi, okulun icinde bulundugu
toplumla iligkisinin gézlemlenmesi, okulda 6gretmen, yone-
tici ve diger personelin sorumluluk ve gorevlerinin arastiril-
mast ve okulun kurumsal yapisinin ve fiziki 6zelliklerinin
incelenmesi konularinda 6gretmen adaylarinin kendilerini
gelistirmesini saglamaktadir (YOK, 2021).

Ogretmenlik Uygulamasi-I1I: Ogretmen adaylarina farkh
derslerde edindikleri kazanimlar: belirli bir alanda kullana-
bilme hususunda gerekli bilgi, deger ve becerileri kazandir-
may1 amaglayan Ogretmenlik Uygulamasi-11 dersi, ilahiyat fa-
kiiltesi 6grencilerine yedinci yariyilda haftada 1 saat teorik,
6 saat uygulama olmak tizere ve 8 AKTSlik is ytikii ile 6gre-
tilmektedir. Bu ders; 6l¢me, degerlendirme, sinif yonetme ve
yansitma yapma, 6gretim ortamini olusturma, derslerle ilgili
materyal ve etkinlik hazirlama, dersleri bagimsiz bir sekilde
tasarlayabilme, alanla ilgili 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanarak mikro-6gretim uygulamalar1 yapma ve alanla il-
gili 6zel 6gretim yontem ve teknikleriyle gozlem yapma gibi
konularda 6gretmen adaylarini egitmektedir (YOK, 2021).

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirmeyle ilgili miifredat ve
pedagojik formasyon egitimini ayrintili bir sekilde ele aldik-
tan sonra bu hususta tilkemizde isaret edilen problemlerden
bahsedilmesi isabetli olacaktir. Bu baglamda, Naziroglu'na
(2020a) gore ilahiyat fakiiltelerinin ¢6ziime ulagtirilmasi
gereken ve gittikce daha karmagsik bir boyut kazanan te-
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mel problemlerinden biri de pedagojik formasyon egitimi-
dir. Uzun yillardan beri sadece ilahiyat fakiiltelerinin degil
tim ytiiksekogretimin de sorunlarindan biri olan pedagojik
formasyon egitimi icin farkli uygulamalar denenmis ve gii-
niimiizde hala degisiklik yapilmaya devam edilmektedir.
Naziroglu'na (2020a) gore, hentiz pedagojik formasyon egi-
timinin sorunlar1 ¢oziilmemis olsa da 2020 yilinda 26 ilahi-
yat 6gretim tiyesi ve eleman ile yaptig1 arastirmada, ilahiyat
fakiiltesi hocalarinin bu derslere kars: genel anlamda olum-
lu anlam yiikledikleri goriilmektedir. Bununla beraber bazi
katilimcilarin pedagojik formasyon derslerini elestirdigi, ba-
zilarinin ise bu derslerin ilahiyat alanina daha uygun hale ge-
tirilmesi igin degisiklikler yapilmas: gerektigi diistincesinde
oldugu gorilmiistiir. Ayrica bazi katthmar hocalar, ilahiyat
dgrencilerinin istihdam edilecegi alana gore pedagojik for-
masyon derslerinin olusturulmas: ve kendi alanlarina gore
egitim almalar1 hususuna vurgu yapmustir. Bu goriisii savu-
nanlara gore, ilkogretim okullarinda din dersi 6gretmenligi
yapacak olanlar ile ortadgretim diizeyinde 6gretmenlik ya-
pacak olanlarin aldig1 formasyon dersleri farklilasmalidir.
Aragtirma bulgularinda DIB’de gorev yapacak 6grencilerin
de bu kurumun ihtiyaclarina gore formasyon dersleri almasi
gerektigi vurgulanmistir (Naziroglu, 2020a, s. 149).

4, istihdam Politikalar

Ogretmen egitimi noktasinda diinyada genel olarak iki yakla-
sim bulunmaktadir (Ozoglu, 2011, s. 145). Bunlardan ilkinde
ogrenciler 6gretmenlik programlarina kabul edilmeden 6nce
o alanda ihtiya¢ duyulan 6gretmen sayisi ve arz-talep den-
gesi gozetilerek planlama yapilmakta ve bu sayilar dikkate
alinarak dgrenci alimi yapilmaktadir. Ogrenci alimi yapilir-



Din Dersi Ogretmeni Yetistirme Agisindan Finlandiya ve Tiirkiye 233

ken akademik bilginin yani sira adayin 6gretmenlik mesle-
gine ilgisi, mesleki yatkinlig: ve iletisim becerisi gesitli sinav,
miilakat ve drnek ders anlatimlariyla 6lciilmektedir. Ogret-
menlik egitimi programina kabul edilen 6grenciler genellikle
ticretsiz egitim almakta ve mezun olduklarinda ¢ogunlukla
yeniden bir sinava tabi tutulmadan istthdam edilmektedir.
Arz-talep dengesi gozetilerek programlara 6grenci alinmasi
sayesinde hizmet 6ncesi egitimde ve uygulama derslerinde
yigilma yasanmadig1 goriilmektedir. Bu durum o6gretmen
egitimi programinda verilen egitimi olumlu yonde etkile-
mektedir. Ayrica egitime baslamadan 6grencilerin siki bir
elemeden gecmesi 6grenci kalitesini artirmakta ve mezun
olan 6grencilerin ¢ok kisa stirede 6gretmenlik meslegine bag-
lamasi, bu sistemi uygulayan {ilkelerde 6gretmenligin mes-
leki saygimligini artirmaktadir. Sayginlig: artan 6gretmenlik
meslegi, ozellikle basarili 6grencilerin bu meslege yonel-
mesine katkida bulunmaktadir. Bu noktada 6rnegin 6gret-
menlik egitiminde bu yaklasimin kullanildig1 Finlandiya ve
Singapur gibi tilkelerin uluslararasi siavlarda ¢ok basarili
oldugu tespit edilmistir (Ozoglu, 2011, s. 145).

Ogretmen egitimi sistemi ikinci yaklagimda ise, 8gren-
cilerin 6gretmenlik meslegini se¢me asamasinda arz-talep
dengesi gozetilmezken 6gretmenler 6gretmenlik program-
larindan mezun olduktan sonra elemeden ge¢mektedir. Bu
sistemde Ggretmenlik egitimine ihtiyactan fazlasi alinmakta
ve dgretmenler mezun olan 6grenciler arasindan segilmekte-
dir. Hizmet Oncesi programlara adaylar daha genel kriterler
uygulanarak alindigindan tiiniversitelerde 6grenci yigilmala-
1 yasanmaktadir. Ozellikle uygulama derslerinde &grencile-
rin fazla olmasi, egitimi olumsuz etkilemektedir. Okullarla is
birligi yapilarak ytirtitiilen okul deneyimi derslerinin niteligi
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diismekte ve hatta bazi adaylara staj yapmast i¢in okul bile bu-
lunamamaktadir. Ayrica programlara alinan 6grencilerin ihti-
yactan fazla olmasindan dolay1 bazi mezunlar agikta kalmakta
ve 6gretmenlik mesleginin sayginlig1 azalmaktadir. Bu durum,
basarili 6grencilerin bu meslek grubuna yonelmemesine de se-
bep olarak 6gretmenlik mesleginin genel kalitesi diismektedir.
Ttirkiye’de ise bu ikinci yaklasim benimsenmektedir. Dolay1-
styla, bu yaklagimin dezavantajlarindan dolay1 6zellikle 6gret-
men kalitesi ve istthdami noktasinda bir¢ok problemle kargi-
lasmaktadir. Hizmet 6ncesinde yasanan sorunlarin yani sira,
mezun olduktan sonra uzun yillar atama bekleyen 6gretmen
adaylar 6zellikle MEB {izerinde ciddi baski uygulamaktadir.
Tiirkiye’de 6gretmenlik programlarma 6grenci alirken aday-
larin iletisim becerileri, meslege kargi ilgisi ve meslege karsi
yatkinlik durumu tespit edilmemektedir (Ozoglu, 2011, ss.
145-146). Her ne kadar son yillarda 6gretmen atamalarindan
once adaylarin miilakata tabi tutulma zorunlulugu getirse de
bu alandaki problemlerin ¢ozlimii icin yeterli olmadig: gortil-
mektedir. Giintimiizde 6gretmen atamalarinda miilakatlarin
kaldirilmasi yoniinde tartismalar devam etmektedir.

Tiirkiye’de sozlesmeli 6gretmenlige atanmak i¢cin MEB
tarafindan yapilan sozlii sinava katilan adaylar, komisyon
tarafindan 100 puan iizerinden degerlendirilmektedir. Aday-
larin s6zli sinavdan basarili olabilmesi icin en az 60 puan
almasi gerekmektedir. Sinavdan bagarili olanlar, kendi brang-
larinda agilmis olan sozlesmeli 6gretmenlik kontenjanlarina
bagvurabilmektedir. 3 Agustos 2016 tarihli ve 29790 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan Soézlesmeli Ogretmen Istihda-
mina liskin Yonetmelikte sozlii sav konular1 ve agirlikla-
r1 belirlenmistir. Buna gore ytiizdelik dagilim su sekildedir
(Sézlesmeli Ogretmen Istihdamina Tliskin Yonetmelik, 2016):
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e Egitim bilimleri ve genel kiiltiir: %20

e Bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifade yetenegi ve muha-
keme gticti: %20
e lletisim becerileri, 6zgiiveni ve ikna kabiliyeti: %20
¢ Bilimsel ve teknolojik gelismelere agiklig1: %20
¢ Topluluk 6niinde temsil yetenegi ve egitimcilik nitelik-
leri: %20
Ogretmen adaylarinin atanabilmeleri igin 6ncelikle gir-
meleri gereken KPSS (Kamu Personel Se¢gme Simavi), 2013
yilina kadar Genel Kiiltiir, Genel Yetenek ve Egitim Bilimleri
konularma yonelik sorulardan olusmaktayd: ve 6gretmen
adaylar1 bu alanlardan elde ettigi puanlara gore tercih ya-
parak atanmaktaydi. YOK'iin 2012 yilinda aldig1 bir karar-
la 2013 yilindan itibaren Tiirkge, Ilkogretim Matematik, Fen
Bilimleri, Ttirk Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilgiler, cografya,
Tarih, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi ve Yabanci Dil branslarinda 50 sorundan olusan
OABT smavinin yapilmasina karar verilmistir (YOK, 2012).

Ulkemizde 6gretmen yetistiren programlara talep bir
hayli fazladir. Artan taleplerin kargilanmast i¢in bilimsel bul-
gulara dayali kalic1 ¢6ziimleri igeren politikalar yerine, gegi-
ci ve giinliik ¢oztimleri iceren politikalar olusturulmaktadir.
Bu nedenle fakiilte sayis1 ve 6grenci kontenjanlari hizla arti-
rilmaktadir. 2005 yilindaki verilere gore, iilke genelinde 77
tiniversitede 64 egitim fakiiltesi bulunmaktadir. Bu fakiilte-
lerde 6gretim tiyesi basmna 50 6grenci diismektedir. Eczacilik
fakiiltelerinde 6gretim iiyesi bagina 7, ekonomi fakiiltelerin-
de 6gretim {iyesi basina 8 6grenci diistiigu diistiniiliirse bu
oranin ne kadar yiiksek oldugunu anlamak ¢ok daha kolay
olacaktir. Ote yandan, Tiirkiye’de merkeziyetci ve hiyerarsik
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bir kamu yo6netimi anlayis1 oldugundan yerel unsurlar ve
tiniversiteler 6gretmen yetistirme programlar: hakkinda s6z
sahibi degildir. Ayrica 6gretmen adaylarinin iilke ¢apinda bir
merkezi 6grenci secme sinavi ile segilmesi mesleki egitimin
dogasma uygun degildir. Istatistiklere gore 6grenci sayisin-
daki artista egitim fakiilteleri ilk sirada yer almaktadir. An-
cak gerekli mesleki bilgi ve pedagojik formasyona sahip 6g-
retim elemanlarinin sayisi oldukga azdir. Dolayisiyla 6grenci
sayisindaki plansiz artig egitimin kalitesini diistirmektedir
(A. Aydin & Bagkan, 2005, s. 196). Buna ek olarak Tiirkiye’de
dgretmen hareketliligi genellikle dogudan batiya dogru ger-
¢eklestirmektedir (Ozoglu, 2011, s. 150). Bu durum tilkemiz-
de ¢oziilmesi gereken problemlerden birisidir.

Yiiksek din 6gretimi hakkinda bugiin yapilan en biiytik
tartismalardan biri flahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin agirlikli is-
tihdam alanlarindan din dersi 6gretmenligi, DIB personeli ve
bilim adamu gibi farkli gérevlere uygun becerilerin tamamin
kazanmus olarak mezun olmalar1 yontinde beklentiler tizerin-
de odaklanmaktadir. flahiyat Fakiiltelerinin istihdam alaninda
besledigi her meslegin giintimiiz sartlarinda daha 6nemli hale
geldigi goz oniinde bulunduruldugunda Tlahiyat Fakiilteleri-
nin biitiin bu meslek alanlarini nasil ve hangi egitim politika-
lartyla tatmin edecegi bir tagtirma konusu haline gelmistir (Ev,
2015, s. 92). Bu gercevede Turan (2017), ilahiyat fakiiltelerinin
bu istihdam alanlarina nasil hizmet verebilecegi konusunda
bazi 6nerilerde bulunmustur. Turan, lisans diizeyinde bolim-
lesmeye gidilmesi gerektigi, ilk 2 yilda 6grencilerin genel ila-
hiyat derslerini okumasi ve ardindan son 2 yilda ise istihdam
alanina gore agilan boliimlerden birini segebilecegini sdyle-
mektedir. Bu boliimler DiB’in ihtiyaglarina gore din hizmetleri
ve manevi danismanlik boliimi ve MEB’in gretmen ihtiya-
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cna gore ilk ve ortadgretim DKAB ve imam hatip lisesi mes-
lek dersleri boliimii olarak agilabilir. Turan ayrica lisans dii-
zeyinde yapilacak boliimlesmelerin 6zellikle siyasi miidahale
ve tartismalardan uzak olmasi ve toplumsal ihtiyaglar dikkate
alinarak uzun vadeli amaglar dogrultusunda tesis edilmesi ge-
rektigini vurgulamaktadir (1. Turan, 2017, ss. 75-76).

Ulkemizde 6rgiin din egitiminin en 6nemli problem-
lerinden birisi de 6gretmen istthdamidir. Din derslerinin
tekrar okullarda okutulmaya baglatilmasindan sonra din
derslerini verecek yeterli 6gretmen istihdam edilememistir.
Ogretmen agig1 6zellikle DKAB dersinin anayasada zorunlu
tutulmasindan sonra daha belirgin bir hal almistir. Bu nok-
tada tiniversitelere devredilen Yiiksek Islam Enstitiileri, ila-
hiyat Fakiiltesi ve Islami Bilimleri Fakiiltesi ile beraber &g-
retmen yetistirme ve 6gretmen ihtiyacini karsilamada yeni
politikalar gelistirilmistir. 2000'1i yillara kadar sayilar1 yeterli
olmasa da Ilahiyat Fakiilteleri nicel olarak artis gostermis-
tir. 2003-2004 egitim-6gretim yilinda okullarda DKAB dersi
almasi gereken 6grenci sayist yaklasik 14 milyondur. Buna
kargilik o tarihte DKAB derslerine girebilecek 6gretmen sa-
yist 9.250’si ilkdgretimde ve 2.686’s1 da ortadgretimde ol-
mak tizere toplamda 11.936’dir. Bu hesaplamalara gore her
DKAB dersi 6gretmeni basina 1.170 6grenci diismektedir. Bu
da 6grencilerin cogunun DKAB dersini bu alanda uzman ol-
mayan 6gretmenlerden aldig1 anlamina gelmektedir (Cebeci,
2005, s. 162). 2022 yili istatistiklerine bakildiginda ise DKAB
derslerine giren toplam 6gretmen sayisi 44 bin 604’tiir. Ana-
dolu Imam Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretmen sayisi 10
bin 224, imam Hatip Ortaokulu 6gretmen sayis1 48 bin 123,
Anadolu Tmam Hatip Lisesi tiim dersler toplam &gretmen
sayisi 51 bin 845 ve Imam Hatip Ortaokullarinda tiim ders-
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ler toplam Ggretmen sayisi ise 99 bin 968’ dir (Milli Egitim Ba-
kanlig, 2022b). 2022 yilindaki tiim Ogretmen istatistiklerine
bakildiginda; 6rgiin egitimde okullarda gorev yapan toplam
ogretmen sayisi, 2021-2022 6gretim yilinda 1 milyon 139 bin
673'tiir. Ogretmenlerin 975 bin 698'i resmi okullarda, 163 bin
975’1 6zel okullarda gorev yapmaktadir. Buna ek olarak 6g-
retmenlerin 455 bin 294’11 erkek, 684 bin 379’u kadinlardan
olustugu saptanmistir. Bu 6gretmenlerin 63 bin 142’si okul
oOncesi okullarinda, 310 bin 477’si ilkokullarda, 376 bin 747’si
ortaokullarda ve 389 bin 307’si ise ortadgretim okullarinda
calismaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2022a).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi atamalarinda
son yillarda kontenjan sayilart hizla artmistir. Bunun en biiytik
sebebi bu alandaki 6gretmen agiginin son yillarda ¢ok fazla
olmasidir. Bu alanda kontenjanin fazla olmasi ve 6gretmen
aday1 sayisinin az olmasi nedeniyle atama puan1 2010 yilinda
20.985’e kadar diigsmiistiir. 2010 yilinda DKAB 6gretmenlik
programlarindan 467 mezun bulunmasina ragmen 2777 6g-
retmen atamasi gerceklesmistir. Onceki yillarda atanamayan
mezunlarin ve ilahiyat fakiiltesinden mezun olup pedagojik
formasyon egitimi alan mezunlarin da bu atama déneminde
atandig1 goriilmektedir (A. Aydin vd., 2014, s. 406). Sonraki
yillarda ise ilahiyat fakiiltesi sayisi, bu fakiiltelerdeki 6grenci
sayis1 ve pedagojik formasyon egitimi alanlarin sayist hizla
arttigindan her y1l DKAB 6gretmenligi atama puani da yukari
yonlii hareket etmistir. Atanamayan bir¢ok ilahiyat mezunu
say1st da hizla artmis ve yigilmalar olmustur.



BOLUM I11

FINLANDIiYA VE TURKIiYE'DE OGRETMEN
YETiSTIRME POLITIKALARININ
KARSILASTIRILMASI






Din dersi 6gretmeni yetistirme agisindan Finlandiya ve Tiir-
kiye’deki politikalar1 inceledigimiz bu g¢alismanin ikinci ve
tiglincii boliimiinde 6nce Finlandiya ve sonra Tiirkiye'de ge-
nel olarak egitim-6gretim konusu ve 6gretmen yetistirme po-
litikalarmna yer verilmistir. Her iki iilkenin din dersi 6gretmeni
yetistirme politikalarini kargilastirabilmek ve tartisabilmek igin
ogretmen yeterlikleri, miifredat ve pedagojik formasyon egiti-
mi ile istihdam politikalari alt bagliklar1 kullanilmugtir. Nitekim
her iki tilkenin birbirine nazaran farklilik gosteren ve benzerlik
arz eden yonleri elbette bulunmaktadir. Bu nedenle iki tilkenin
sahip oldugu politik, tarihsel ve kiiltiirel farkliliklar bu karsi-
lastirmay1 yaparken goz oniinde bulundurulmustur. Ancak
genel hatlariyla meselenin anlagilmast agisindan belirli bazi
bagliklar altinda konunun ele alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Karsilagtirmaya konu olan iki tilkenin din dersi 6gretmeni
yetistirme politikalarini daha iyi anlayabilmek adina tilkelerin
egitim sistemi, din egitimi ve yiiksek din 6gretimi hakkinda
ayrintih bilgilere yer verilmistir. Bu yiizden oncelikle egitim
sisteminin yapisal durumu agisindan bir analiz yapilmasinin
daha dogru olacag diistincesiyle ilk olarak egitim sistemi, din
egitimi ve din egitimi miifredat yapisi ele alinmistir.
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A. Din Egitiminin Yapisal Durumu

1. Egitim Sistemi Yapis1

Finlandiya, 2023 yilinda 5 milyon 599 bin 869 kisilik nii-
fusa sahiptir (Statistics Finland, 2023d). Finlandiya’dan 2,3
kat daha fazla topraga sahip olan Tiirkiyenin niifusu ise,
Finlandiya'nin yaklasik 15 kat1 bir oranla 85 milyon 279 bin
553'tiir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2023). Temel egitimde
Finlandiya'nin yaklasik 2 bin okul ve yaklasik 551 bin 6g-
rencisine karsin Tiirkiye'de temel egitimde yaklasik 43 bin
okul faaliyet gostermekte ve bu okullarda 11 milyona yakin
ogrenci egitim gormektedir. Temel egitime yonelik okul sa-
yis1 Tiirkiye’de Finlandiya'nin 20 kat1 iken 6grenci sayis1 ise
19 kat olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki tilkede de temel
egitimin zorunlu oldugu ve niifus farkinin 15 kat oldugu goz
ontinde bulunduruldugunda; 6grenci sayisinin 19 kat olma-
s1, Tuirkiye niifusunun Finlandiya’nin niifusundan daha geng
olduguna igaret etmektedir. Lise 6grenci sayilarina bakildi-
ginda ise, Finlandiya'nin yaklasik 360 bin 6grencisine karsin
Ttirkiye'nin yaklagik 6 milyon 6grencisi bulunmakta ve ara-
daki fark 16 kata ¢tkmaktadir. Finlandiya’da tiniversite 6gren-
ci sayis1 toplamda yaklasik 337 bin seviyesinde iken bu 6gren-
cilerin yaklasik yaris1 uygulamali bilimler tiniversitelerinde
egitim gormektedir. Tiirkiye’de ise toplamda yaklagik 7 mil-
yon iiniversite 6grencisi bulunmakta ve bunlarin 2 milyon 647
bini 6n lisans 6grencilerinden olusmaktadur (Statistics Finland,
2022; YOK, 2023b). Finlandiya’da {iniversite dgrencilerinin
yaklasik yarisinin, Tiirkiye’de ise yaklagik 1/3’tintin mesleki
yliksekogretim kurumlarinda 6grenim goérdiigii saptanmak-
la beraber bunun en biiyiik sebebinin lisans diizeyindeki fa-
kiiltelerin kontenjanlarmin ihtiyagtan fazla olmasindan kay-
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naklandig diistiniilmektedir. Buna ek olarak, YOK'iin 1999
yilinda almis oldugu kararla tiniversiteye giriste liselere gore
katsay1 uygulanmaya baglanmis ve meslek liselerinin puanlar:
katsayn ile diisiiriilmiistiir. Giir ve Celik’e (2009) gére YOK'iin
bu karari, tilkemizdeki meslek liselerinin ve dolayli olarak
mesleki yiiksekdgretimin tercih edilmesini olumsuz y6nde et-
kilemistir. Ayrica Tiirkiye’de zaten “hastalikli bir yapida olan
meslek egitiminin” bitkisel hayata girdigi sdylenerek 6grenci
kalitesinin de disttigii iddia edilmistir (Giir & Celik, 2009, s.
29). Mesleki yiiksekogretimde dgrenci sayisinin daha az ol-
masi, Giir ve Celik’in vurguladigi bu durumun giintimiizde
de etkisini devam ettirmis olabilecegi anlamina gelmektedir.
Buna ek olarak, Finlandiya’da mesleki ytiksekogretim, uygu-
lamal1 bilimler {iniversitelerinde yer alirken Tiirkiye’de mes-
lek ytiksekokullar: devlet veya vakif tiniversiteleri biinyesin-
de 6n lisans diizeyinde faaliyet gostermektedir. Finlandiya ve
Ttirkiye’de 6gretmen, okul ve 6grenci sayilariyla ilgili ayrinti-
l1 istatistik bilgileri Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1: 2022’ de Finlandiya ve Tiirkiye’de Egitim Kurumlari ve Ogrenci Sayilart
(Milli Egitim Bakanhg}, 2022a; Finland, 2018; Statistics Finland, 2022; YOK, 2023b)

Finlandiya Tiirkiye
Niifus 5.599.869 85.279.553

Ogretmen Okul Ogrenci Ogretmen Okul  Ogrenci
Sayis1 Sayis1  Sayisi Sayist Sayis1 Sayis1

Temel 48875 2101 551.764  687.227  43.455 10.727.403

Egitim

Genel Lise 7.703 331 122.053 4.092.604
389307  12.804

Meslek 13.491 80 248116 1.833.717

Lisesi

Universite 9.375 13 169.015 184566 208  6.950.142

Uygulamal

Bilimler 5.904 24 167.973 . - -

Universitesi
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Finlandiya 6zellikle Tkinci Diinya Savagi sonrasi egitim
sistemiyle ilgili birok adim atmis ve 1970’li yillarda zorunlu
9 yillik temel egitime ge¢mistir. Degisen sistemle beraber gii-
niimtizde 6grenciler okuldncesi egitim sonrasinda 7 yasindan
16 yasina kadar temel egitim almaktadir (Sakaranaho & Ris-
sanen, 2021, ss. 123-124). Ardindan 3 yillik lise egitimi normal
veya mesleki egitim olarak almabilmekte ve daha sonra 3 y1l-
lik lisans ve 2 yillik yiiksek lisans egitim imkanlar1 bulunmak-
tadir. Tiirkiye’de ise 2019 yilinda 1961 tarihli Ilkégretim ve
Egitim Kanununda yapilan degisiklikle ilkokula baglama yas1
6 olarak belirlenmis ({lkogretim ve Egitim Kanunu, 1961) ve
2012 yilinda gikarilan 6287 sayili {lkégretim ve Egitim Kanu-
nu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun'la
4 yili ilkokul, 4 y1li ortaokul ve 4 y1l1 lise olmak tizere 12 yillik
zorunlu bir egitim siireci uygulamasima gecilmistir (Ilkigre-
tim ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun, 2012). 1ki iilkede de temel egitim ve ortadgretim
egitimlerinin toplami 12 y1l olmakla beraber Finlandiya’da te-
mel egitimden sonra se¢meli ek bir y1l egitim almayan 6gren-
ciler genellikle 19 yasinda liseden mezun olurken Tiirkiye’de
ogrenciler bugiinkii sartlarda 18 yasinda liseden mezun ol-
maktadir. Tiirkiye’de Finlandiya’daki gibi meslek liseleri de
bulunmakta fakat 4 yil stirmektedir. Lise egitiminden sonra
4 yil tiniversite veya 2 yillik yiiksekokul okuyan 6grenciler,
Tiirkiye'deki hemen hemen tiim mesleklerde gerekli olan ni-
telikleri elde edebilmektedir (Yiiksekogretim Kanunu, 1981).

Finlandiya’da yiiksek lisans egitimi bircok {tilkenin ak-
sine bazi mesleklerde gereken sartlar arasinda yer almakta-
dir. Ogretmenlik meslegi igin okuléncesi 6gretmenligi harig
tiim 6gretmenliklerde yiiksek lisans sart kosulmaktadir. Bu
ylizden Finlandiya’da yiiksek lisans egitimi bir alanda aka-
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demik olarak uzmanlagsmanin yani sira, meslek edinmede
gerekli olan bir egitim derecesi olarak yerini almaktadir.
Finlandiya’da 6gretmen egitiminde zorunlu tutulan ytiiksek
lisans egitimi, tilkenin arastirmaya dayali 6gretmen egitimi
politikasinin bir sonucu olarak uygulanmaya basglamistir
(Sahlberg, 2012a, ss. 3-4). Tiirkiye'de yiiksek lisans egitimi
genel olarak akademik gelisim ve {iniversitede unvan kazan-
mak igin tercih edilen basamaklar arasinda yer almaktadir.
Yiiksek lisans egitimi, Finlandiya’daki gibi 6gretmenlik mes-
legi icin gereken nitelikler arasinda yer almamakla beraber
ogretmenlerin gelisimi igin tavsiye edilmekte ve yiiksek li-
sans egitimi almis Ogretmenler smavsiz uzman ogretmen
olabilmektedir (Ogretmenlik Meslek Kanunu, 2022).

2. Din Egitimi Yapis1

Finlandiya ve Tiirkiye'nin din egitimi yapisini karsilagtirma-
dan 6nce bu iki tilkenin sosyo demografik yapisinin anlagilma-
s1 onem arz etmektedir. Ciinkii bir tilkedeki din egitimi, o tilke-
nin sosyal, kiiltiirel, siyasi ve dini yapistyla dogrudan iligkilidir.

Finlandiya'nin 2022 yil istatistiklerine bakildiginda {il-
kede yasayan 5,6 milyon kisiden 3 milyon 735 bin 746’s1 Hris-
tiyan cemaatlere kayitli olup bu saymin yaklasik 3,6 milyo-
nu Evanjelik Luteryen Kilisesi'ne baghdir (Statistics Finland,
2023c). Verilen rakam her ne kadar yiiksek gibi goriinse de
aslinda tilkede her gegen giin kiliseye kayitl olan kisi say1-
sinda bir azalmadan bahsedilebilir. Nitekim ge¢mise ait ka-
yitlara bakildiginda 6rnegin 1950 yilinda iilkenin niifusunun
%95'1 Evanjelik Luteryen kilisesine tiye oldugu ve bu oranin
2022 yilinda yaklasik %65’e diistiigii goriilmektedir (Statis-
tics Finland, 2023c). Bu diisiis yalnizca sekiilerlesmeyle degil
ayni zamanda tilkenin aldig1 goglere paralel olarak yasanan
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cokkiiltiirliiliikle de yakin bir iliskisi bulunmaktadir. Orne-
gin tilkede 6zellikle son yillarda Miisliiman gé¢men sayisi-
nin hizla arttig1 ve bu sayinin 2021 yilinda toplamda 110-120
bin civarinda oldugu tahmin edilmektedir (Sakaranaho &
Rissanen, 2021, s. 113). Bu dini gruplarin disinda diger Hristi-
yan mezhepleri ve diger din mensuplar1 bulunsa da tilkedeki
diger dini gruplarin demografik yapisi Evanjelik Luteryen ve
Islam cemaatlerinin aksine ¢ok fazla degismemektedir. Bu-
nun yam sira, iilkede herhangi bir dini kurulusa kayith ol-
mayan insanlarin sayisinin 1950 yilinda %2,8 iken 2022 yilin-
da %32'ye ulagtig1 goriilmektedir (Statistics Finland, 2023c).
Dolayisiyla tilkedeki din egitimi yapisi, tiim bu demografik
yapt degisimi ve giiniimtizdeki hali hesaba katilarak deger-
lendirilmelidir. Zira tilke halkinin ezici ¢ogunlugunun uzun
yillar boyunca Evanjelik Luteryen Kilisesine bagli olmasi din
egitimi politikalarinin bu mezhebe gore sekillenmesine yol
a¢misg ve son birkag on yilda tilkedeki dini yapinin degismesi
ve gocmenlerle gelen Miisliiman dini gruplarin da talepleri
dogrultusunda politikalarin olusturulmasiyla beraber giinii-
miizdeki din egitimi yapisi ortaya gikmuistir.

2003 yilinda Din Ozgiirliigii Kanunu'nun yiiriirliige
girmesinden sonra giincellenen Temel Egitim Kanunu'nun
“Din Egitimi ve Etik” baghginin 13. Boliimiinde; okullarda
3 veya daha fazla 6grencinin ayni dinin/mezhebin dersini
talep etmesi durumunda o ders okulun miifredatinda yer
alarak okutulmasi hiikmii yer almigtir. Okullarda temel egi-
timin ilk sinifindan itibaren zorunlu okutulmakta olan din
dersleri, 6grencilerin veya ailelerinin dini bagliliklarina gore
belirlenmektedir (Basic Education Act, 1998). Evanjelik Lu-
teryen ogrenciler Evanjelik Luteryen din derslerini, Miis-
liiman 6grenciler Islam din derslerini, Ortodoks &grenciler
Ortodoks din derslerini veya Budist 6grenciler Budizm ders-
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lerini mezhebi olmayacak sekilde (non-confessional) bir yak-
lasimla alabilmektedir. Finlandiya’daki din dersleri her din
veya mezhep i¢gin ayr1 simiflarda 6gretilmekte fakat miifredat
yapisindan dolayr dersler non-confessional bir yaklagimla
ogretilmektedir. Din derslerinin ayr1 siniflarda 6gretilmesin-
den dolay1 Fin okullarindaki din egitiminin kendine has bir
yaklasima sahip oldugu sdylenmektedir. Bu nedenle bazilar
“seperative (ayr1 siniflarda din egitimi)”, bazilar1 ise “weak
confessional (diisiik seviyede mezhebi din egitimi)” bir yak-
lasimin benimsendigini iddia etmektedir (Ubani, 2012, ss. 35-
36). Fakat sonug olarak din derslerinin miifredatlar1 agirlikli
olarak non-confessional oldugu icin bu yaklagimin tilkenin
din egitimine daha yakin oldugu s6ylenebilir. Herhangi bir
dine mensup olmayan dgrenciler ve herhangi bir din dersini
almak istemeyen 6grenciler igin ise bir etik dersi agilmakta-
dir. Bu dersi alan 6grenciler zorunlu din derslerinden muaf
olmaktadir. Bunlarin diginda din derslerini veya etik dersini
almak istemeyip muaf olmak isteyen 6grencilerin talepleri
dogrultusunda din derslerinden muaf edilmeleri de s6z ko-
nusu olabilmektedir. Ttim bunlara ek olarak tilkedeki mevcut
din egitimi sisteminin 6grencilerin bagl oldugu dine veya
mezhebe gore ayr siniflarda 6gretilmesinden dolay: ve 6zel-
likle azinlik din dersleri icin din dersi 6gretmeni bulmak ve
istihdam etmek devlete finansal agidan yiik olmaktadir. Bu
durum iilkede din egitimi sisteminin degismesi yoniinde tar-
tismalarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda
ayri siniflarda din dersinin yerine tilkedeki biitiin dini grup-
lar i¢in ortak bir miifredatin hazirlanip “integrated (birles-
tirilmis siniflarda din egitimi)” bir yaklasimla tek bir sinifta
din egitiminin verilmesi yoniinde arastirmacilar tarafindan
tavsiyeler verilmektedir (Kallioniemi & Ubani, 2016, s. 188).
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Finlandiya’daki din egitiminin yapisi ve isleyisine, kisinin
dini ve vicdani 6zgiirliikleri agisindan bakildiginda, din egitimi
uygulamalarinin tilkedeki dini yapiya uygun olarak sekillen-
digi, herkesin din ve vicdan 6zgiirligiinden yararlanmasin
ontinii agtig1 goriilmektedir. Nitekim ister bir dinin inanir1 olsun
ister bir din veya inancin mensubu olmayip ahlaki bir egitime
ihtiya¢ duysun isterse hi¢bir dine veya inanca mensup olmayip
ahlaki egitime de kars ¢iksin herkes i¢in uygun bir yaklagimin
benimsendigi gortilmektedir. Bu da ¢ok kiiltiirlii toplumlarda
din egitimi agisindan olmast hedeflenen bir durumdur.

Guntimtizde Misliiman niifus oraninin yaklasik %92
seviyesinde (Konda, 2021) oldugu Tiirkiye’deki din egitimi
yapisina bakildiginda ise, iilkedeki din egitimi politikalar:
ozellikle Cumhuriyet donemi sonrasinda genel olarak siyasi
sebeplerden dolay1 oldukga galkantili seyretmigtir. Cumhuri-
yetin kurulmasindan sonraki donemde okullarda okutulan
din dersleri kademeli olarak kaldirilmig ve 1948 yilina ka-
dar hi¢bir egitim kademesinde din dersine yer verilmemis-
tir (Yilmaz, 2020, ss. 110-111). 1946’dan itibaren tilkenin ¢ok
partili siyasi hayata gegisiyle birlikte din egitimi biraz politik
biraz da ideolojik nedenlerle okullarda okutulmaya baglamis
ise de gercek anlamda bir din ve vicdan 6zgtirliigii zeminin-
de meseleye yaklagilmamistir (Yilmaz, 2020, s. 112). Her ne
kadar boyle olsa da 1948-49 egitim 6gretim yilindan itibaren
ilkokullarinda 4. ve 5. Siniflarinda istege bagl olarak oku-
tulmaya baslanan din dersleri 1956 yilindan itibaren peyder-
pey ortaokul ve liselerin miifredatina konulmustur (Giindtiz,
1998, s. 548). 1982 yilindan itibaren ise (1982 Anayasasinin 24.
Maddesi geregi) din ve ahlak derslerinin zorunlu olarak tim
ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulmasi-
na karar verilmistir. Ancak Tiirkiye’de farkli din mensuplar1
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(Hristiyan, Yahudi vb.) da yer almasina ragmen 1990 yilina
kadar onlara din derslerinden bir muafiyet taninmamuistir.
1990 yilinda Milli Egitim Bakanlig: aldig: bir kararla Tiirk
vatandasi olan, Hristiyan veya Musevi dinlerine mensup,
ilkokul ve ortaokula giden 6grencilerin s6z konusu dinlere
bagli bulunduklarini beyan ettikleri takdirde din derslerine
girme mecburiyeti kaldirilmigtir (Erken, 2020; Milli Egitim
Bakanlig1, 1990). Boylece dersin temel mevzuatta diizenlen-
mesi tamamlanmusg ve ilkeleri bugtinkii halini almigtir. Buna
gore farkli dinler agisindan bir 6zgtirliik alan1 taninmais ise
de giinimiizde farkli gruplarin bu yondeki talepleri ve bu
konuda yiiriitiilen calismalar tiim taraflarin kabul edecegi
sekilde bir sonuca ulagsmis goriinmemektedir. Bu da dogal
olarak dersin iceriginin ve konularinin belirlenmesi ve uygu-
lanmastyla ilgili sorunlar1 beraberinde getirmektedir.

1980 askeri darbe sonrasinda YOK'iin kurulmasiyla be-
raber yonetim kadrolarinin tiniversiteler tizerindeki etkisi
artmigtir. Bu dénemden sonra {iniversitelerin yonetimsel ve
akademik yonde etki altina alinmasinin yan sira, tiniversite
ogrencilerinin giyimleriyle ilgili kademeli bir sekilde radikal
kararlarin alinmasi giindeme gelmistir. 28 Subat 1997 post
modern darbesiyle beraber tiniversiteler iizerindeki siyasi
etki daha da fazla artis gostererek bir¢ok tartismali uygula-
manin hayata gecirilmesine sebep olmustur. Bu uygulama-
larla beraber pedagojik veya diger egitsel kaygilarla higbir
ilgisi olmayan bir karar almarak tiniversitelerde bagsortiisii
yasaklanmistir. Bu karar, siyasal bir polemik haline gelmis
ve uzun yillar iilkenin giindemini mesgul etmistir. Buna ek
olarak, temel egitimde yapilan degisiklikle beraber 8 yillik
zorunlu egitime gegilmistir. Siyasi iradenin Imam Hatip Li-
selerinin orta kisimlarini kapatmak amaciyla aldigi bu karar,
Tiirkiye’deki egitim sisteminin tiimiinii nasil etkileyecegi
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diistiniiliip planlanmamis ve ani bir kararla tilkedeki tiim te-
mel egitim kurumlar1 doniistiiriilmiistiir. Bunun sonucunda
Imam Hatip Liseleriyle ilgili gikan yeni toplumsal ve pedago-
jik sorunlar bir yana iilkedeki tiim temel egitim kurumlarin-
da derslik ve 6gretmen agig1 olusmustur (Giir & Celik, 2009,
s.12). Ayrica Imam Hatip Liselerinden mezun olan 6grencile-
re uygulanan katsay:1 uygulamasiyla ilahiyat fakiiltesi digin-
daki fakiiltelere yerlesmeleri zorlastirilmistir (inal, 2008, ss.
69-70). Bu 6rnekler, egitime uygulanan siyasi miidahalelerin
ne boyutta oldugunu gostermektedir. Egitimde ideolojik ve
siyasi nedenlerle yapilan keskin degisiklikler, basta pedago-
jik ve toplumsal olarak olumsuz sonugclar ortaya ¢ikarmistir.
Cumbhuriyet tarihi bunun gibi bir¢ok 6rnekle doluyken; bu
durumun ortaya ¢ikardigi kronik sorunlar da egitim sistemi-
nin saglam bir zeminde tesis edilememesine sebep olmustur.

Egitimle ilgili yapilan tiim bu siyasi miidahalelerin en te-
melinde, Cumhuriyet’in kurulusundan sonra yonetim kadro-
larinin benimsedigi ideoloji yatmaktadir. Bu ideoloji, devrimci
bir nitelige sahip olmakla beraber eski sistemi (Osmanli) yikip
yerine kendi sistemini tesis etmeyi amaclamugtir. Inal’in (2008)
deyimiyle bu devrimci ideoloji, “halka ragmen” bir hareket
olup jakoben, otoriter ve seckin bir nitelik tasimaktadir (Inal,
2008, s. 74). Bu anlamda, bu ideolojinin yonetimsel agidan be-
nimsendigi bir tilkede egitim ve diger alanlarda halkin inang
ve kiiltiirel yapisinin ¢ok fazla dikkate alinmayacagi anlagil-
maktadir. Buna ek olarak, Kemalizm olarak adlandirilan bu
ideolojinin egitim politikasinin “bu diinyadaki hayatin gerek-
lerinin ancak diinyevi (sekiiler) bir egitimle gerceklesebilecegi
postiilasi {izerine” kuruldugu (Inal, 2008, s. 74) gergegi g6z
ontinde bulunduruldugunda, egitim politikalarinda neden
din karsiti uygulamalarin yer aldig1 anlagilmaktadir.
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Tiirkiye’de 6zellikle 3 Kasim 2002 tarihinden itibaren si-
yasi atmosferin degismesiyle beraber din egitimi noktasinda
daha olumlu adimlar atilmis, Imam Hatip Liseleri yaygin-
lagtirilmis, tiniversitelerdeki kilik kiyafet 6zgtirltigtiyle ilgili
kisitlamalara son verilmis, Imam Hatip Lisesi meslek dersleri
ve DKAB dersi 6gretmeni yetistiren yiiksekogretim kurumu
sayis1 ve 6gretmen kontenjanlari artirilmigtir. 2012 yilinda zo-
runlu egitim yasasinda yapilan degisikliklerle birlikte DKAB
dersi diginda 3 se¢meli din dersi daha miifredata eklenmis
ve toplumun taleplerine cevap verilmeye calisilmistir. Din
egitimi agisindan son 20 yilda bunun gibi olumlu gelisme-
lerin yasanmasi siyasi iradenin bu dogrultuda karar alarak
uygulamaya gecirmesinden kaynaklanmaktadir. Bu agidan
Tiirkiye’de din egitimi politikalarinin gidisati genel olarak
siyasi iktidarlarin yonelimine bagh oldugu anlagilmaktadir.
Bununla beraber, 2003 y1li sonrasinda siyasi istikrarin saglan-
mastyla beraber egitim alaninda belli bir yol kat edilmis fakat
sorunlarin tam olarak ¢6ziilemedigi goriilmiistiir. Cumhuri-
yet dénemi boyunca biriken egitimin kronik problemleri he-
niiz tamamen ¢6ziilemezken her Milli Egitim Bakani degisik-
liginde farkli egitim politikalarinin uygulanmasi, bu konuda
belli bir istikrarin saglanamadig1 kanisini olusturmaktadir.

Bu agidan Finlandiya ve Tiirkiye arasinda bir kargilagtir-
ma yapildiginda, Finlandiya’'min din egitimi yapist daha ¢ok
tilkedeki demografik ve sosyolojik yapinin degisimine gore
belirlenirken Tiirkiye’de din egitimin yapist ise daha ok
siyasi miidahalelere bagl bir sekilde olusturuldugu goriil-
mektedir. Finlandiya’da din egitimi politikalar: daha gok top-
lumun ihtiyaglarina gore hatta bireylerin dini baghliklarina
gore olusturulmaktadir. Tiirkiye’de ise siyasi partilerin dine
ve din egitimine yaklagimlari, iilkedeki din egitimi politikala-
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rinin 6zellikle cumhuriyet donemi sonrasinda belirli bir diiz-
lemde istikrarli bir sekilde olusturulamamasina yol agmuistir.
Bununla birlikte Cumhuriyet déneminde yasanan siyasi dal-
galanmalar, egitim politikalar1 agisindan pedagojik kaygilarin
oniine gegerek egitim kurumlarimin amaglarini belirlenmesin-
de rol oynamustir (Furat, 2021, s. 112). Tirkiye’'de kisa stire
igerisinde egitim kurumlarmin kapatilmasi, acilmasi, isim
degisikliginin yapilmasi, birlestirilmesi veya boliinmesi pe-
dagojik kaygilardan ¢ok siyasi kararlarin 6n planda oldugu-
nu gostermektedir (Furat, 2021, s. 128). Bu agidan Finlandiya
ve Tiirkiye’deki din egitimi yapisinin farkli oldugu ve bunun
yaninda din egitimi politikalarinin belirlenme stireglerinin ise
farkli degiskenlerden etkilendigi goriilmektedir.

3. Din Egitimi Miifredat Yapis1

Finlandiya ve Tiirkiye’deki egitim sistemi ve din egitimi ya-
p1smni tartistiktan sonra iki iilkenin gerek din egitimi yapisini
gerekse 6gretmen yetistirme politikalarini direkt olarak etki-
leyen din egitimi miifredat yapisinin incelenmesi gerekmek-
tedir. Bu baglik altinda; iki tilkenin din egitimi miifredat ya-
p1sy, miifredatlarin hazirlanmasi, miifredat igerikleri, giincel
durumu ve din egitimine olan etkilerine yer verilmisgtir.

Finlandiya’da temel egitim ve ortadgretim miifredatlari,
Ulusal Egitim Kurulu (OPH) tarafindan ulusal ¢ekirdek miif-
redati ismiyle hazirlanmaktadir. Miifredatlar ortalama her 10
yilda bir yenilenmekte ve gelismelere uygun olarak giincel-
lenmektedir. Din dersi miifredatlarin1 da Ulusal Egitim Ku-
rulu hazirlamakta ve yerel yonetimler, okullar, 6gretmenler
ve dini gruplarin icinde bulundugu bir ortak komisyondan
yardim alinmaktadir. Genellikle bir bolgede bir miifredat
programinin olusturulmasi, yeni bir din veya mezhebe bagh
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ogrencilerin o din dersini talep etmesiyle giindeme gelmekte-
dir. Boyle bir durum vuku buldugunda yerel yonetimler, Ulu-
sal Egitim Kurulu'nu bilgilendirmektedir. Kurum, din egiti-
mi uzmanlari, deneyimli okul 6gretmenleri ve din egitimini
verecek 6gretmenlerden olusan bir grupla ilgili programi ha-
zirlamaktadir. Grupta bazen tilkede yer alan dini cemaatle-
rin temsilcileri ve o dinle ilgili calisma yapmis uzman aka-
demisyenler de bunmaktadir (Sakaranaho, 2013, s. 235). Din
aragtirmacilari, dini cemaatler ve Ulusal Egitim Kurumu'nun
ortak bir sekilde olusturdugu miifredatlarin igerikleri Egitim
ve Kiilttir Bakanlig: tarafindan kontrol edilmekte ve mdifre-
datin gelistirilmesi i¢in destek saglamaktadir (Kallioniemi &
Ubani, 2016, s. 179). Buna ek olarak, Finlandiya’da din egitimi
miifredat: her ne kadar iginde dini cemaatlerin de oldugu bir
komisyon tarafindan olusturulsa da din egitimi dersleri, dini
cemaatlerin menfaatleri yerine devlet okullarinin genel peda-
gojik amaglar1 dogrultusunda dini bilgiyi temel alan bir yak-
lagim benimsemektedir (Sakaranaho & Rissanen, 2021, s. 115).

2004 yilinda hazirlanmig olan temel egitim miifredat:
en son giincelleme ile 2014 yilinda, ortadgretim mdiifredati
ise 2015 yilinda tekrar hazirlanmigtir. Yaymnlanan bu gekir-
dek miifredatlar, okullarda 6gretilecek derslerin genel olarak
amag, kazanim ve igeriklerinden bahsetmektedir. Cekirdek
miifredatta her ders icin farkli olarak belirlenen amag ve ige-
rik konulari, “capraz yeterlikler” olarak adlandirilan 7 yeter-
lik alan ile iligkilendirilmektedir (National Core Curriculum
for Basic Education, 2014). Ders igerikleri ve hedefler, bu ¢ap-
raz yeterliklerin hepsini kapsayacak sekilde diizenlenmek-
tedir. Miifredatta yer alan gapraz yeterliklerin, amaglarin ve
icerik alanlarinin belirlendigi genel cercevenin 6gretmenler
tarafindan takip edilmesi istenmistir. Okul idaresi ve 6gret-
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menler ¢ekirdek miifredatin genel olarak belirledigi kurallar
gercevesinde gretilecek dersin miifredatini hazirlamaktadir.
Din dersleri de diger dersler gibi cekirdek miifredatta yer al-
maktadir. Bu dersler, temel egitim gekirdek miifredatinda her
smif i¢in ayr1 bir sekilde diizenlenmemis ve sinf bilgileri ise
tam olarak verilmemistir. Ornegin temel egitim igin hazirla-
nan din dersi miifredatinda verilen amag, kazanim ve igerik
alanlar1 1-3., 4-6. ve 7-9. simuf diizeyleri icin {i¢ boliime ay-
rilmistir (National Core Curriculum for Basic Education, 2014).
Yani 1. ve 2. sinif i¢in ayr1 amag, kazanim ve igerik alanlar1
belirlenmemistir. 1. siniftan 3. sinifa kadar genel amaglar be-
lirlenmekte ve okul yonetimi ve 6gretmenlerin siniflara gore
program hazirlamalar1 beklenmektedir. Okul icinde 6gret-
menlere verilen 6zerkligin bir sonucu olarak ders kitaplarini

ve ders materyallerini 6gretmenler belirlemektedir.

Tiirkiye’de ise miifredatlar MEB Talim ve Terbiye Kuru-
lu tarafindan hazirlanmakta ve her ders ve her sinif igin ayr1
programlar belirlenmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu, ytik-
sekogretim kurumlari, sivil toplum orgiitleri ile diger kamu
ve 0zel kurum ve kuruluslariyla is birligi yaparak egitim ve
ogretim programlari, ders kitaplari, yardima kitaplar ile 6g-
retmen kilavuz kitaplarini hazirlamaktadir. Egitim program-
larmin hazirlanmas: stirecinde 6gretmenlerin de goriisleri
alinmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Yonetme-
ligi, 2011). Kurul, ders miifredatlarini siniflara gore belirle-
mekte, programlar iinitelere ayrilmakta ve &gretim buna
gore diizenlenmektedir. DKAB dersinin miifredatlari en son
2018 yilinda giincellenmistir ve derslerinin miifredatlar: da
her sinif igin tiniteler ve igerik bilgileri verilerek ayrmtilt bir
sekilde dizayn edilmektedir. 4-8. siniflar1 ve 9-12. simiflari
arasinda ogretilen DKAB derslerinin her siif diizeyinde 5
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adet tinite ve her tinitenin altinda kazanimlar yer almakta-
dir. 12. siifi bitiren bir 6grenci toplamda 40 tinite/igerik ala-
n1 hakkinda egitim gérmektedir. Her tinite kapsamina goére
okullarda 12-18 saat aras1 ders islenmektedir. Tiirkiye’de 6g-
retmenler, miifredatta sinif diizeylerine gore belirlenmis tini-
telerin altinda yer alan konularin1 MEB’in saglamis oldugu
ders kitaplarimin yardimiyla 6gretmektedir. Ders kitaplarinin
disinda gesitli ders materyalleri de kullanilmaktadir.

Iki tilkenin din egitimi miifredat yapisi, Finlandiya’da
ulusal ¢ekirdek miifredat seklinde, Tiirkiye'de ise ayrintili
ve Ogretime hazir bir sekilde hazirlandigindan birgok fark-
lilik barindirmaktadir. Finlandiyanin genel amag, icerik ve
kazanimlar1 ¢ekirdek miifredatta belirlemesinin ardindan
ogretmenler, yerel yonetim ve okul ile uyumlu bir sekilde ca-
lisarak bu genel ¢ergevenin digina gikmadan kendi miifredat-
larmi olusturmaktadir. Finlandiya’da 6gretmenlerin kendi
dersleriyle ilgili miifredatlarin hazirlanmasinda yer almas;,
ogretmen 6zerkligi konusunda gelinen boyutu gostermekle
beraber onlarin ¢apraz yeterlik, amag ve kazanimlarla ilgili
daha etkin bir tecriibe gelistirmelerini saglamaktadir. Bu bag-
lamda 6gretmenler ulusal ¢ekirdek miifredat ¢alismalarina
katilabilmekte ve burada tecriibe kazanmaktadir. Yerel miif-
redat hazirlama siirecinde ise 6gretmenler, capraz yeterlikler
konusunda daha ayrintili bilgiye sahip olmanin yani sira, bu
yeterliklerin okul derslerine nasil entegre edilecegi konusun-
da tecriibe kazanmaktadir. Jauhiainen (1995) ve Holappa’ya
(2007) gore yerel miifredat stiregleri, 6gretmenlere ve miidiir-
lere yerel miifredat1 ve kendi is siireglerini tasarlama konu-
sunda ilham vermekte ve onlari bu konuda giiglendirerek
egitimin genel kalitesini artirmaktadir (Lavonen, 2020, s. 70).
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Tiirkiye’de ise miifredatlar sif diizeylerine gore ayrin-
til bir sekilde hazirlanmakta ve 6gretmene bu hususta 6zerk-
lik verilmemektedir. Bu 6zerkligin saglanmamasi her ne ka-
dar 6gretmenin miifredat konusunda 6zgiirliigiinii kisitlasa
da 6gretim programlarinin hazir olusu, 6gretmenin is ytikii-
nii azaltmaktadir. Tiirkiye’de 6gretmenler, lisans egitiminin
ardindan 6gretmen olabilmektedir ve mesleki agidan yiiksek
lisans egitimi alma sartlar1 yoktur. Tiirkiye’deki 6gretmenler-
le Finlandiya’daki 6gretmenlerin en biiytiik farki da yiiksek
lisans egitimi ile karsimiza ¢tkmaktadir. Fakat Tiirkiye’de de
dgretmenlere ytiiksek lisans egitimi verilmesi hem 6gretmen-
lerin niteliklerini artiracak hem de ders programlar1 konu-
sunda 6gretmenlerden daha fazla istifade edilebilmesini sag-
layacaktir. Buna ek olarak son yillarda uzman 6gretmenlik
icin tezsiz veya tezli yiiksek lisans egitimi sinavsiz yiikselme
hakki sagladigindan son birkag yildir artis géstermektedir.

B. Ogretmen Yeterlikleri

Tarihten giintimiize kadar bakildiginda bir toplumda nite-
likli insanin yetistirilmesinde en 6énemli gorev ve sorumlu-
lugun egitim kurumlarina ve 6zellikle 6gretmene verildigi
gortilmektedir. Bu noktada toplumsal kalkinma ve gelisme-
nin temel dinamiklerinin basinda nitelikli 6gretmen gelmek-
tedir (M. S. Aydin, 2016, s. 36). Bircok egitim bilimci egitimin
gelistiriimesinde en 6nemli unsurun 6gretmen yetistirmek
oldugu konusunda hemfikirdir (M. S. Aydin, 2016, s. 40).
Ayni sekilde her ne kadar egitim sisteminin bagsarili olmasi
veya olmamasi farkli bir¢ok bilesenle izah edilse de 6grenci
basaris1 ve egitim-6gretim kalitesini dogrudan etkileyen en
onemli unsur, 6gretmenin mesleki donanimidir. Ogretmenin
egitim sistemi iginde bu kadar énemli olmasmin en biiyiik
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sebebi, egitim-6gretimde yer alan biitiin bilegenlerle temas
icinde olmasi ve bu bilesenlerin bir kismui tizerinde inisiyatif
kullanabilme yetkisinin bulunmasidir. Donaniml1 bir 6gret-
men, egitim sisteminin kendisine tanidig1 yetki sayesinde
miifredat: ve diger egitim ara¢ gereglerini, 6grencilerin ihti-
yag ve gereksinimlerine gore esneterek yeniden sekillendire-
bilmektedir. Bu sayede egitim sisteminin kalitesini 6ngoriile-
nin de tizerine gikarabilmekte ve kendisini egitim sisteminin
en 6nemli unsuru haline getirebilmektedir (Ozoglu, 2011, s.
143). Zira egitim siirecinde 6nemli role sahip olan egitsel kay-
nak ve fiziki imkanlarin elverigli hale getirilmesi ancak nite-
likli bir 6gretmenle miimkiin olabilirken, 6gretmenin karak-
teri, bilgi ve beceri seviyesi de egitim stirecini etkilemektedir.
Bu 6neminden dolay: “okulun ruhu” olarak degerlendirilen
Ogretmen, egitim sisteminin en 6nemli dinamiklerinden biri
olarak goriilmektedir (M. $. Aydin, 2016, ss. 25-26).

Ogretmen yeterlikleri kapsaminda bir 6gretmenin mesle-
ki gelisimi iki sathaya ayrilmaktadir. Bu safhalar 6gretmenlik
meslegine baglamadan alinan hizmet 6ncesi egitim ve 6gret-
menlige basladiktan sonra mesleki gelisimin devam etmesi
igin alinan hizmet igi egitimdir. Ogretmenlik meslegi hizmet
oncesi egitimde Finlandiya ve Tiirkiye farkli uygulamalara
yer vermektedir. Buna gore Finlandiya’da 6gretmen adayla-
r1 hizmet 6ncesi egitimde yani tiniversite egitiminde gerekli
niteliklere sahip olmak igin 3 y1l lisans ve 2 yil yiiksek lisans
olmak tizere toplam 5 yil egitim gormektedir. Tiirkiye’'de
ogretmenlik programlar icin egitim fakiiltelerinde toplam 4
yillik lisans egitimi almak yeterlidir. Din dersi 6gretmenligi
icin ilahiyat fakiiltelerinde 4 y1l ve bazilarinda ise hazirhik si-
nifi dahil 5 y1l 6grenim goriilmektedir.

Finlandiya’da nitelikli bir 6gretmen olabilmek icin; 6g-
retmen adaylarimin kendi alanlarinda yiiksek lisans bitirme-
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si, belirlenen oranda pedagojik formasyon egitimi almasi ve
iyi derecede Fince veya Isvecce bilmesi gerekmektedir. Din
dersi 6gretmeni olabilmek igin, tiim bu sartlara ek olarak il-
gili din derslerini belirli miktarda yiiksek lisans derecesin-
de veya ek olarak alma zorunlulugu vardir (Sakaranaho &
Rissanen, 2021, s. 118). Ogretmenlerin bu niteliklere sahip
olabilmesi i¢in 6gretmen egitiminde bazi yeterliklerden bah-
sedilmektedir. Finlandiya’da 6gretmen mesleki yeterlikleri,
Tiirkiye’deki gibi maddeler halinde belirtilmemistir. Ancak
Ogretmen yetistiren 8 tiniversite ve din dersi 6gretmeni yetis-
tiren 4 tiniversite de 6gretmen yeterligi agisindan arastirmaya
dayal1 bir yaklagimla 6gretmen adaylarinn kisisel ve mesle-
ki yeterliklerinin dengeli bir bicimde gelismesine odaklanan
programlar hazirlamaktadir. Ulkede aragtirmaya dayali bir
ogretmen yetistirme modeli kullanildigindan tiniversitelerin
ogretmen yeterligi konusunda ortak bir konsorsiyumda bu-
lustuklar ii¢ tematik alan karsimiza gikmaktadir. Ogretmen
egitiminin gelistirilmesi kapsaminda tiniversitelerde yapilan
bilimsel aragtirmalar 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesin-
de biiyiik rol oynamaktadir. Bunlar; e§itim teorisi, pedagojik
formasyon ve alan didaktigi ve uygulamasidir. Bu li¢ 6gretmen
yeterlik alaninin gelisimi igin tiniversitelerde arastirmaya da-
yal1 bir 6gretmen egitimi uygulanmaktadir. Bunlar birbirini
etkileyen bilesenler olup temel olarak ana omurgayi, 6gret-
men egitim programinin basindan sonuna kadar 6gretmen
adaylarinin aldig1 her derse entegre edilmis arastirmaya da-
yali bir yaklasim olusturmaktadir. Universitede lisans egiti-
minden sonra ytiiksek lisans egitimi alarak ytiiksek lisans tezi
yazmalari, 6gretmen adaylarinin amaglanan diizeyde gelis-
mesini saglamaktadir. Temel egitimde 1-6. siniflar arasindan
sorumlu olan sinf 6gretmenligi programinda bulunan 6gret-
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men adaylarmin yiiksek lisans tezlerini genel olarak egitim
bilimleri alaninda yapmas1 beklenmektedir. Temel egitimin
7-9. ve ortadgretim /lise siniflarindan sorumlu olan brang 6g-
retmen adaylari ise kendi anadal egitimlerine ait bir konuda
yliksek lisans tezi yazmaktadir. Ayrica 6gretmen egitimine
yonelik bilimsel beklentilerin diizeyi, tiim 6gretmenlik kate-
gorilerinde aymidir (Sahlberg, 2012b, s. 8). Bu ti¢ yeterlik ala-
nina ek olarak sosyal ve ahlaki yeterligin de 6gretmenlerde
bulunmas: gerektigi soylenmektedir (Mikkola, 2016, s. vii).
Fin Ulusal Egitim Kurulu ise 6gretmen yeterligi icin hayat
boyu 6grenme, bilgi ve aragtirmaya dayali yonelim, verim-
lilik ve egitimde gelecekteki ihtiyaglarin ve yeterliliklerin
ongoriilmesi alanlarinda 6gretmenlerin kendilerini gelistir-
mesi gerektigini sOylemektedir. Finlandiya’da &gretmenler
hizmet 6ncesi tiniversite egitimini bitirdikten ve géreve bas-
ladiktan sonra da mesleki gelisim agisindan belli dénemlerde
egitim almaktadir. Ogretmenlere saglanan hizmetici egitim
programlar: zorunlu olmamakla beraber bu programlara
katilimin ytiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yan1 sira 6g-
retmenleri desteklemek i¢in 6gretmenler arasinda akran gru-
bu mentorluk modelini gelistirmek ve yayginlastirmak igin
ogretmen aglar1 kurulmustur. Bu aglarda 6gretmenler dene-
yimlerini paylasmakta, 6gretimde karsilagtiklar1 sorunlar:
ve zorluklar tartismaktadir. Birebir tartismalardan olusan
geleneksel mentorlugun yan sira akran grubu mentorlugu
da uygulanmaktadir. Akran grubu mentorlugu hem yeni
dgretmenlerden hem de onlarin daha deneyimli meslektag-
larindan olusan gruplardan olusmaktadir. Gruplar genellikle
ayda bir kez okul saatlerinden sonra toplanmaktadir. Burada
amag, mentorluk ve akran destegi yoluyla yeni 6gretmenle-
rin mesleki gelisimini tegvik etmek, 6gretmen egitimlerinin
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yasam boyu 6grenmenin anlamli bir stirekliligi haline gelme-
si icin onlarin mesleki yeterliklerini giiclendirmek, geng ve
deneyimli 6gretmen {iniversiteleri ve mesleki 6gretmen egi-
timi enstittileri, yerel yonetimler, okullar, 6gretmenler, okul
asistanlar1 ve 6gretmen egitimcileri arasinda, 6gretmenlerin
goreve baslamalarinda mentorlugun ulusal ve uluslararasi
arastirma ve gelistirme calismalarinda yer alan kisilerin ag
olusturmasini tegvik etmektir (Osaava Verme, 2013).

Tiirkiye’de ise, 6zellikle 1982 yilinda gerceklestirilen XI.
Milli Egitim Stirasi’'ndan sonra 6gretmen yetistirme konusu-
na daha fazla odaklanilmistir. Bu stiradan itibaren giinimii-
ze kadar gerceklesen Milli Egitim Stiralarinin 6gretmenlere
iliskin alinan kararlarda énceki donemlerden daha fazla 6g-
retmen niteliklerinin artirilmasina 6nem verdigi goriilmekte-
dir. Ayrica 1982 yilinda Yiiksek Ogretim Kanunu’yla beraber
Ogretmen yetistirme yetkisinin tiniversitelere devredilmesiy-
le 6gretmen niteliklerinin artirilmasinda énemli bir ilerleme
kaydedilmistir (Kili¢ & Giiven, 2017, s. 595).

Tiirkiye’de 6gretmen yeterlikleri ile ilgili ilk calisma 1998-
1999 yillarinda YOK ve Diinya Bankast is birligi ile gercekles-
tirilen hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi kapsaminda yapilmis-
tir. Bu stirecte konu alani1 ve alan egitimine iligskin yeterlikler;
ogrencilerin 6grenmelerini izleme, 6gretmen yeterlikleri, 6g-
renme stlireclerine iliskin yeterlikler ve tamamlayict mesleki
yeterlikler olmak tiizere 4 6gretmen yeterligi belirlenmistir
(Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017). Ulkemizde
2000 yilinda egitimde yapilandirmaci yaklasimin benimsen-
mesinin ardindan 6gretmenlerin yeterlikleriyle ilgili calisma-
lar da baglatilmigtir. 2006 yilinda MEB Ogretmen Yetistirme
ve Egitimi Genel Miidtirliigii tarafindan 6 ana yeterlik alani,
31 alt yeterlik ve 221 performans gostergesi hazirlanmistir
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(Ev, 2015, s. 87; Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2006).
Genel yeterliklerin belirlenmesinden sonra MEB tarafindan
25 Temmuz 2008 tarihinde ozel alan yeterlikleri de gozden
gecirilerek Tlkogretim DKAB dersi 6gretmenlerinin yeterlik-
leri giincellenmistir (Ev, 2015, s. 87). Din dersi 6gretmenle-
ri i¢in inang, ibadet, din olgusu, ahlak ve degerler, 6gretimi
planlama ve diizenleme ve degerlendirme bashgi altinda alt1
yeterlik alani, alt yeterlik alanlar1 ve yeterliklerin gercekle-
sebilecegi ti¢ farkli diizey belirlenmistir (M. S. Aydin, 2016,
ss. 39-40; Ev, 2015, s. 87). Yapilandirmaci yaklagimla birlikte
din dersi 6gretmenlerinin yeterlikleri sadece olan bilgiyi ak-
tarmakla sinirl kalmayip ayni zamanda bilgi edinme yollar1
ve elestirel diistinme becerisinin 6gretilebilmesi de 6n plana
¢ikmaktadir. DKAB dersinde 6grenci dini bilgiler edinirken
kendilerine Ogretilen alternatifleri incelemelerini saglayacak
bir perspektif kazanmalar1 da saglanmaktadir (Ev, 2015, s. 87).

Tiirkiye’de Bologna stireci kapsaminda 2015 yilinda
Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu bir sekilde Tiir-
kiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) olusturularak 2016 yilin-
da yaymmlanmigtir. Bu kapsamda TYC, Yiiksekogretim da-
hil olmak tizere tiim egitim diizeylerini kapsayan mesleki,
genel ve akademik egitim ve 6gretim programlar: ve diger
ogrenme yollartyla kazanilan tiim yeterlik esaslarini goste-
ren ulusal yeterlikler gercevesi olarak bilinmektedir. MEB
ve YOK basta olmak tizere kamu kurumlari, isci ve isveren
sendikalari, meslek orgiitleri ve sivil toplum kuruluslarinin
igbirligiyle olusturulan TYC ile, iilkemizdeki mevcut yeter-
liklerin bir araya getirilerek kalitelerinin artirilmasi, hayat
boyu 6grenmenin sistematik olarak desteklenerek yaygin-
lagtirilmasi, seffafligin artirilmasi ve toplumun tiim bireyleri
icin egitim ve isttihdam firsati zemini olusturulmasini hedef-
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lemistir (Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi, 2022). Bu gergevede
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 2016 yilinda yayimla-
nan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi ve diger dontitler dikkate
alinarak tekrar gézden gecirilmistir. Bu ¢alismanin sonunda
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri agirlikli olarak bece-
ri temelli bir yaklasimla yenilenmistir (Hamarat, 2019, s. 17;
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017). Yenilenen ye-
terlikler, mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler
olmak tiizere 3 yeterlik alani, bu alanlar altinda 11 yeterlik ve
65 gostergeden olusmaktadir. Bu sayede yeterlik alan sayis1
6’dan 3’e indirilmistir. Ayrica alt yeterlik sayis1 31’den 11’e
ve performans yeterlik gostergeleri ise 233’ten 65’e diistirtil-
miistiir. Avrupa Yeterlikler Cercevesi'nde vurgulanmig olan
bilgi, beceri ve yetkinlik ilkelerine ek olarak 6gretmen yeter-
liklerine tutum ve degerler acisindan maddeler eklenmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 45. Maddesinde
pedagojik formasyon, 6zel alan egitimi ve genel kiiltiir kapsa-
minda aranacak dgretmen niteliklerinin MEB tarafindan tespit
edildigi belirtilmistir. Bu kapsamda 2011 yilinda Milli Egitim
Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiin-
de Kararname gikarilmig ve 15. Maddede 6gretmen nitelikle-
ri ve yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi yoniinde
politikalarin belirlenmesi icin bu konuyla ilgili olan kurum,
kurulus ve birimlerle is birligi yapilmasi gorevi Ofretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii'ne tevdi edilmis-
tir (Milli Egitim Bakanhgimn Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname, 2011). MEB Ogretmen Yetis-
tirme ve Gelistirme Genel Midiirliigii, 6gretmenlik meslegi
genel yeterlikleri belirleme siirecinde ulusal ve uluslararasi
gelismeler 1s181nda karsimiza ¢ikan yeni ihtiyaglar gercevesin-
de YOK, OSYM, Mesleki Yeterlik Kurumu, Talim ve Terbiye
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Kurulu Bagkanligi, MEB egitim uzmanlari, uzman akademis-
yenler, 6gretmenler, kamu kurum ve kuruluslar ve sivil top-
lum kuruluslarindan temsilcilerin de aralarinda oldugu bircok
paydagin gortislerini alarak 6gretmenlik meslegi genel yeter-
liklerini olusturmaktadir. Miidiirliikk ayrica, Diinya Bankast,
Avrupa Konseyi, UNESCO, OECD, UNICEF gibi uluslarara-
st kuruluslarin 6gretmen egitimi ile ilgili politika belgeleri ve
egitim alaninda bagaril1 bircok iilkenin yeterlik belgelerini de
inceleyerek 6gretmen yeterlikleri kapsaminda siirecek katki
saglamaktadir (Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2017).

Ayrica Tiirkiye’de 6gretmenlerin yeterliklerini muhafaza
etmek ve gelistirmek i¢in hizmete bagladiktan sonra hizmet ici
egitim programlar1 uzman kisi ve kurumlarin destegi ile ge-
listirilerek diizenlenmektedir. Tatil donemlerinde 6gretmenler
icin zorunlu olarak gergeklestirilen hizmet ici egitim, hayat
boyu 6grenme ilkeleri kapsaminda 6gretmenlerin kisisel ve
mesleki gelismelerinin saglanmasi, verimliliklerinin arttiril-
mast ve iist gorevlere hazirlanmast i¢in organize edilmektedir.
Bu dogrultuda nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6gretim icin 6g-
retmenlere mesleki gelisim icin stirekli destek saglanmaktadir
(Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2023).

Finlandiya ve Tiirkiye’de okul igerisinde Ogretmen-
lere karar verme ve Ozerklik konusunda taninan haklara
bakildiginda karsimiza onemli bir farklilik ¢ikmaktadir.
Finlandiya’da 6gretmenlere daha fazla 6zerklik verilmekle
beraber Tiirkiye’de 6gretmenler daha ¢ok MEB’in yonetme-
lik ve kararlari dogrultusunda hareket etmektedir. Ayrica
Finlandiya’da 6gretmenler herhangi bir miifettis tarafindan
teftis edilmemekte ve 6gretmenlerin 6z-teftis yapmas: veya
okul ortaminda birbirlerine destek olmasi beklenmektedir.
Tiirkiye’de ise 6gretmenlerin denetimi i¢cin MEB tarafindan
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miifettigler gorevlendirilmektedir. Finlandiya’da 6gretmen-
lere bircok konuda 6zerklik verilmesi, ¢ekirdek miifredat
cercevesinde verecekleri dersler icin kendi miifredatlarini
olusturmalari, sinif igerisinde istedikleri yontemleri kullan-
malari, 6gretim konularin1 belirlemeleri ve istedikleri ko-
nulari istedigi zaman Ogretmeleri stiphesiz Ggretmenlere
verilen egitimin kalitesinden, ytiiksek lisans egitiminden ve
Ogretmenlerin yeterliklerinin yiiksek olmasindan kaynak-
lanmaktadir. Benzer bir 6zerkligin Tiirkiye’de uygulanabi-
lirligi konusu tartigilabilir fakat bunun uygulanabilmesi icin
tiim 6gretmenlerin yeterlik seviyelerinin de bu yénde gelis-
tirilmesi elzemdir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin yeterliklerinin
benzer bir sekilde gelistirilmesi icin stiphesiz ytiksek lisans
egitiminin zorunlu tutulmasi gerekmektedir. Toplam 6gret-
men sayis1 70 bin civarinda olan Finlandiya gibi bir tilkede
uygulanabilirligi test edilmis ve basarilmis bir 6gretmen
yetistirme politikasinin 1 milyondan fazla 6gretmene sahip
bir iilkede nasil uygulanacagi ayrica tartisilmas: gereken bir
konudur. Zira bunun icin 1 milyon 6gretmeni yetistirebile-
cek bir yiiksek6gretim altyapisinin hazirda bulunmasi gerek-
mektedir. Ulkemizde &gretmen yetistiren egitim fakiilteleri
ve pedagojik formasyon egitimi veren ilahiyat fakiilteleri li-
sans diizeyinde dgretmen yetistirmektedir fakat fakiiltelerin
altyapilar1 ve 6gretim elemanu sayist ihtiyag duyulanin altin-
da goriilmektedir. Hal béyleyken Tiirkiye’de bu sistemin uy-
gulanabilirliginin 6nce test edilmesi ve daha sonra kademeli
olarak 6gretmenlerin yiiksek lisans egitimi almas1 ve dgret-
men yeterliklerinin gelistirilmesi igin kademeli bir yol harita-
sinin gizilmesi gerekmektedir. Aksi halde tiim 6gretmenlerin
yliksek lisans egitimi almasi miimkiin degildir. Bu sistemin
hizli bir sekilde uygulanmas: durumunda ise almacak yiik-
sek lisans egitiminin niteligi diisecektir.
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C. Miifredat ve Pedagojik Formasyon Egitimi

Toplumun ihtiyag¢ duydugu giintimiiz hizli degisim stiregle-
rine uyum saglayabilecek nitelikli insan giicliniin yetisme-
sinde en 6nemli role sahip olan egitimin en stratejik 6gesi
ogretmendir. Egitim sistemi igerisinde bu kritik gorevi yapan
Ogretmenin basta iyi bir alan bilgisi ve genel kiiltiirtin yani
sira pedagojik formasyona da hakim olmas: gerekmektedir
(Demirtag & Kirbag, 2016, s. 138). Ogretmen egitiminde en
onemli unsurun her ne kadar alan bilgisi oldugu dustintilse
de 6gretmenin 6grenme ve 6gretmeyle ilgili bilgisinin 6gren-
ci bagarisinda daha etkin oldugu goriilmektedir (Siiral & Sa-
ritag, 2015, s. 64). Ogrencilerin egitilmesi ve yetistirilmesi i¢in
meslek egitimi araciligiyla 6gretmen adaylarina kazandirilan
davranis ve becerilerin tamami olarak tanimlanan (Demirtag
& Kirbag, 2016, s. 139) pedagojik formasyon egitimi, 6gret-
men egitiminin olmazsa olmazi olarak kabul edilmektedir.
Bu yiizden okullardaki egitim programlarini uygulamakla
miikellef olan 6gretmenlerin hizmet 6ncesi tiniversite egiti-
minde almis oldugu egitim ve pedagojik formasyon dersleri
biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Pedagojik formasyon dersle-
rinin yani sira 6gretmen egitimi miifredat: da birbiriyle para-
lel olarak 6gretmen egitiminin kalitesini belirlemektedir.

Finlandiya ve Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde miifredat
ve pedagojik formasyon egitiminin benzerlik ve farkliliklar:
tespit edildiginde karsimiza ¢ikan ilk meselelerden birisi bu
tilkelerin yiiksekogretim yapisi ve 6zerkligidir. Bu agidan iki
tilkenin ytiksekogretim yapisinda bazi benzerliklerin yani
sira bir¢ok farkliigin oldugu goriilmektedir.

Finlandiya’da iiniversitelerin bagh oldugu YOK ben-
zeri bir iist kurul veya kurulus yer almamaktadir. Bu ytiz-
den {tiniversiteler miifredat belirleme ve diger yonetimsel
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konularda olduk¢a 6zerktir. Her tiniversite kendi belirledi-
gi akademik yaklasimla miifredat olusturdugu igin 6gret-
men egitimi programlarinda da iilke ¢apinda herhangi bir
standart miifredat bulunmamaktadir. Bu yiizden 6gretmen
egitimi programi olan tiniversitelerde farkli derslere ve uy-
gulamalara rastlamak miimkiindiir. Fakat her ne kadar tini-
versiteler farkli miifredat olustursa da 6gretmen egitimi ve-
ren {iniversitelerin takip ettigi baz1 temel ilke ve prensipler
bulunmaktadir (Tirri, 2014, s. 603). Bu prensipler sadece bir
kurum tarafindan belirlenmek yerine bir¢ok farkli kurumun
tavsiyesinden olusmaktadir. Fin Egitim ve Kiiltiir Bakanlhigy,
ogretmen egitimi reformlariyla ilgilenen Bologna gibi ulusal
calisma gruplari, bakanlikla siirekli olarak iletisim halinde
olan egitim fakiiltelerinin dekanlar1 ve 6gretmen egitimi bo-
ltim direktorleri arasindaki anlagmalar da bu prensiplerin se-
killenmesine katkida bulunmaktadir (Niemi, 2016, ss. 33-34).
Universiteler 6gretmen yetistirme alaninda farkli uygulama-
lara sahip olsa da her tig y1lda bir Fin Egitim ve Kiiltiir Bakan-
lig1ile bir araya gelerek 6gretmen yetistirme ile ilgili ortak bir
stratejik plan hazirlamaktadir (Niemi, 2016, s. 38). Ogretmen
yetistirme programi olan 8 iiniversite ve din dersi 6gretmeni
yetistirme programi olan 4 {iniversite, 6gretmen yetistirme
konusunda ulusal gapta belirlenen strateji ve miifredatlara
belli 6lgtide uymaktadir (Sahlberg, 2012b, s. 9). Tiirkiye’'de
ise tiniversiteler belli 6l¢tide 6zerklige sahip olsa da miifre-
dat belirleme ve bazi yonetimsel konularda YOK’e bagh ola-
rak calismaktadir. YOK, 1981 yilindan beri iiniversitelerdeki
yliksekogretim programlarinin miifredatlarini belirlemekte-
dir. Fakat 2006 yilinda aldig1 bir kararla 6gretmen yetistiren
fakiiltelere programlarindaki toplam kredinin yaklasik %25-
30'unu belirleme yetkisi vermistir. YOK'iin aldi$1 bagka bir
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karara gore; 6gretmen yetistiren programlarin %50 oraninda
alan bilgisi ve becerileri, %30 oraninda 6gretmenlik meslek
bilgisi ve becerileri ve %20 oraninda genel kiiltiir dersleri ol-
mak zorundadir. Fakat ders saatlerinin ve bu oranlarin 6g-
retmenlik branglarina gore farklilik gosterebilecegi hiikmiine
varilmistir (YOK, 2006). Ogretmen egitimi, 1981 yilindan beri
tniversitelerin sorumlulugunda olup egitim fakiiltelerinde
gerceklestirilmektedir. Din dersi 6gretmeni yetistirme gorevi
ise glintimiizde ilahiyat fakiiltelerinde gergeklestirilmekte ve
YOK tarafindan biiyiik 6lciide belirlenen ilahiyat miifredat:

icerisinde pedagojik formasyon dersleri de yer almaktadir.

Yiiksekdgretim politikalari ile ilgili diinyada bircok farkl
uygulama mevcuttur. Baz iilkeler yiiksekogretim kurumlarin
yonetmede egitim bakanlig, yiliksekogretim bakanhig: vb. gibi
kurumlar1 gorevlendirirken bazilart da YOK'e benzer araci ku-
rumlar tesis ederek yiiksekogretim politikalarini uygulamakta-
dir. Universitelere tanan 6zerklik, siyasi iradenin bakanhklar
ve aract kurumlar araciigiyla yiiksekogretime yaptig1 miida-
halelerin sinirlari ile belirlenmektedir (Celik & Giir, 2014, s. 19).
Avrupa tilkelerinde yiiksekogretim ozerkliginin Tiirkiye'ye
nazaran daha fazla oldugu saptanmakla beraber Fin tiniversi-
telerinde 6zerklik meselesinin diger tilkelerden daha 6n planda
oldugu ve hatta diger Iskandinav iilkelerini gegtigi goriilmek-
tedir (Holmén, 2022, ss. 149-153). Tiirkiye'nin ise yiiksekogre-
tim kurumlarimin 6zerkligi konusunda Avrupa’daki 28 {ilke
arasinda 27. sirada yer alarak oldukgca diisiik seviyede oldugu
gozlemlenmektedir (Celik & Giir, 2014, s. 22).

Finlandiya ve Tiirkiye'deki ytiksekogretim yapisinin en
biiytik farki olarak karsimiza c¢ikan 6zerklik meselesi, biiytik
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olgtide bu {ilkelerin siyasi yapisindan kaynaklanmaktadir.
Finlandiya, yiizyillar siiren Isveg ve bir asir siiren Rus hakimi-
yetinin ardindan 1917 yilinda Bolsevik Isyani’'m firsat bilerek
nihayet bagimsizligini ilan etmistir. Bagimsizligin ilan edilme-
sinden sonra Fin toplumu, kendi kiiltiirel dokularma uygun bir
Anayasa olusturabilmis ve Tkinci Diinya Savagi’'ndan sonra si-
yasi olarak da istikrarli bir tilke olmay1 basarmustir. Bu tarihten
sonra politik acidan ¢ok calkantili bir dénem yasamayan Fin-
landiya, egitim ve ekonomi basta olmak tizere hemen her alan-
da bagarili bir ¢izgi yakalamistir. Ttim bu gelismeler, Fin egitim
sistemi ve dolayisiyla yiiksekdgretimi olumlu yonde etkilemis
ve yliksekogretim kurumlarinin diinyadaki diger bircok or-
nekte oldugu gibi 6zerk bir yapida tesis edilmesini saglamis-
tir. Ulkemizde ise Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasindan
giintimiize kadar neredeyse siyasi calkantilarin olmadig: bir
donem yasanmamusgtir. Siyasi erklerin keskin kararlari, diger
alanlarda oldugu gibi egitim meselesinde de olumsuz bir¢ok
sonucun ortaya ¢itkmasma sebep olmustur. Cografyamizda
egitim meselesinin tarih boyunca din ile i¢ ige bir yapiya sahip
olmasimin ardindan Tanzimat déneminden sonra bu durumun
yavas yavas degismesi ve Cumhuriyet dénemiyle din olgusu-
nun keskin bir sekilde devletin neredeyse her kademesinden
ve en Onemlisi egitimin bir pargasi olmaktan ¢ikarilmasiyla so-
nuclanmistir. Diger taraftan, Osmanli déneminin son yillarin-
da da revize edilmeye calisilan ve Cumhuriyetin ilanindan bir
yil sonra 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tek bir gatt
altina almarak yeniden dizayn edilmeye calisilan egitim ku-
rumlariyla ilgili diizenlemeler, egitimin siyasi irade tarafindan
kontrol altinda tutulmak istendigini gstermektedir. Cumhu-

riyet tarihinde karsimiza ¢ikan bircok siyasi inis ¢ikisin ardin-
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dan, 1980 yilinda askeri darbe yapilmas: ve ardindan ytikse-
kogretim kurumlarmin YOK'{in sorumluluguna verilmesi de
bu siyasi anlayisin bir devami olarak karsimiza ¢tkmaktadir.
Giintimiizde ise siyasi ¢alkantilarin 6nceki dénemlere nazaran
¢ok fazla olmadigr gozlense de Tiirkiye'nin iginde bulundugu
cografya, bu cografyanin jeopolitik 6nemi ve tiniter devlet ya-
pisinin korunma ¢abasi gibi bazi siyasi parametrelerin sonu-
cu olarak; egitim basta olmak {izere bazi alanlarda tilkemizde
YOK vb. merkeziyetci yapidaki kurumlarin varligini zorunlu
kilmaktadir. Bu agidan, Finlandiya ve Tiirkiyenin ytiksekog-
retimde farkli yonetim anlayis1 ve miifredat belirlemede farkl
ozerklik yaklasimlar: benimsemesi, iki iilkenin siyasal ve cog-

rafi yapisindan kaynaklandig: gortilmektedir.

Yiiksekogretimde din dersi 6gretmeni yetistirme miifre-
datlar ile ilgili kredi dagilimi karsilastirildiginda, iki tilkenin
uygulamalarinda benzerliklerin yaninda bir¢ok farkliligin
da karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Finlandiya’daki duruma
bakildiginda; 2005 yilinda Bologna siirecinin Finlandiya'da
kabul edilmesinden sonra 6gretmen egitimi, 3 yillik lisans
ve ardindan 2 yillik yiiksek lisans seklinde uygulanmakta-
dir. Bologna Siireciyle birlikte okul 6ncesi dgretmenlerinin
lisans diizeyinde sadece 180 AKTS, diger tiim 6gretmenler
ise lisans diizeyinde 180 AKTS ve yiiksek lisans diizeyinde
120 AKTS olmak tizere toplam 300 AKTSlik dersi bagariy-
la tamamlamas1 gerekmektedir (Niemi, 2016, s. 33). Ayrica
meslek okullarinda gorev yapacak 6gretmen adaylari, mes-
leki alanlarda uzmanlasmis teknik tiniversitelerde 6gretmen
egimi alirken; diger tiim 6gretmen adaylari, biinyesinde egi-

tim fakiiltesi bulunan tniversitelerde (8 tniversite) egitim
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almaktadir. Bologna stirecinin de getirmis oldugu etkiyle
Ogretmen egitimi miifredatlarinda en az 60 AKTSlik peda-
gojik formasyon dersleri yer almaktadir (Niemi, 2016, s. 33).
Din dersi 6gretmenligi programlarinda ise alan dersleri hem
lisans egitiminde hem de yiiksek lisans egitiminde verildigi
goriilmektedir. Bu programlarda alan dersleri, genel itibariyle
tezler dahil lisans egitimde 60 AKTS ve ytiksek lisans egiti-
minde 60-90 AKTS olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye ise
Finlandiya gibi Bologna siirecinin bir parcasi olarak tiniversi-
telerdeki derslerde AKTS sistemini benimsemistir. Ogretmen
egitiminde 4 yillik lisans egitimi uygulanmakta ve bu stirecte
ogretmen adaylarina 240 AKTS'lik ders verilmektedir. Egitim
fakiiltelerinde pedagojik formasyon dersleri 240 AKTS nin
icinde yer almakla beraber din dersi 6gretmenligi icin ilahiyat
fakiiltelerinde alan derslerine ek olarak genelde 3. ve 4. sinf-
larda okutulan 60 AKTSlik pedagojik formasyon dersleri yer
almaktadir. Bu yiizden Tiirkiye’de din dersi 6gretmenligi icin
toplamda 300 AKTS'lik dersin alinmas: gerekmektedir. {lahi-
yat fakiiltelerinde ayrica 1 yillik Arapca hazirlik siniflart da
yer alabilmektedir. Bu agidan bir kargilastirma yapildiginda;
Finlandiya’da din dersi 6gretmeni olabilmek igin 3 yil lisans
ve 2 y1l yiiksek lisans egitimi toplamda 5 y1l ve pedagojik for-
masyon egitimiyle beraber toplamda 300 AKTSlik ders alin-
mas1 zorunludur. Tiirkiye’de din dersi 6gretmeni olabilmek
icin yiiksek lisans egitiminin zorunlu olmamasma ragmen
Finlandiya’da ytiksek lisans egitimiyle beraber verilen AKTS
degerleri esit seviyededir. Ustelik iilkemizde 300 AKTSlik
bu dersler, hazirlik sinifi olmayan fakiiltelerde 4 yilda yani
Finlandiya’dan 1 y1l daha kisa stirede alinmaktadir. Fakat bu

iki tilkede verilen 6gretmen egitimi arasinda her ne kadar
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ayni sayida AKTS bulunsa da okutulan miifredatlarin muhte-
valar farklilik gostermektedir. Zira Tiirkiye’de okutulan 300
AKTS'nin iginde agirlikli olarak temel Islam bilimleri, felse-
fe ve din bilimleri ve Islam tarihi ve sanatlari ile ilgili alan
dersleri verilirken Finlandiya’da verilen 300 AKTS'nin icinde
alan dersleri, lisans bitirme tezi, yiiksek lisans tezi ve metodo-
loji dersleri dahil aragtirmaya dayali didaktik dersleri de yer
almaktadir. Dolayisiyla bu iki tilkedeki din dersi 6gretmeni
yetistirme miifredatlar1 agisindan en biiytik fark derslerin ni-
celigi degil niteligi olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Tiim bunlara ek olarak, Finlandiya ve Tiirkiye’deki peda-
gojik formasyon derslerinin benzerliklerinin yaru sira, 6zellik-
le icerik anlaminda bir¢ok farkliligmin oldugu bilinmektedir.
Bubaglamda Finlandiya’da din dersi 6gretmeni yetistirme agi-
sindan en 8nemli kurum olan Helsinki Universitesi Egitim Bi-
limleri Fakiiltesi’'nde okutulan pedagojik formasyon dersleriy-
le iilkemizde YOK tarafindan iiniversitelerde okutulmak igin
belirlenmis pedagojik formasyon derslerinin karsilagtirmasi
Tablo 4.2’de verilmistir. Bu baglamda Finlandiya’da arastirma
tabanli bir 6gretmen egitimi yaklasimin olmasindan dolay1 6g-
retmen adaylari, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde arastirma
tezleri yazmakta ve bazi arastirma dersleri de almaktadirlar.
Pedagojik formasyon egitimi iginde yer alan bazi dersler, 6g-
retmenleri aragtirmaci olarak kabul etmekle beraber bu yonde
bir egitim gerceklestirildigi goriilmektedir. Tiirkiye'de ise pe-
dagojik formasyon egitiminin tamami 6gretmenlik meslegiy-
le ilgili derslerden olugmaktadir. Finlandiya ve Tiirkiye’deki
pedagojik formasyon derslerinin karsilagtirildig1 Tablo 4.2’de
verilmis olan derslerin kazanim ve igerikleri, calismanin 2 ve

3. boliimiinde ayrintili bir sekilde ele alinmugtr.
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Tablo 4.2: Finlandiya (Helsinki Universitesi) ve Tiirkiye’de (YOK) Pedagojik
Formasyon Dersleri Karsilagtirmasi

Finlandiya (Helsinki  yy 15 Tyrye (YOK) AKTS
Universitesi)

Egitimin Sosyal, Kiiltii- 5 Egitime Girig 6
rel ve Felsefi Temelleri

Egitim Psikolojisine 5  Egitim Psikolojisi 6
Giris

Alan D-Idvaktl.gl I: Miifre- 10 Ogretim Ilke ve Yontemleri 6
dat ve Ogretim

Alan Didaktigi II: e

Degerlendirme ve Gelis- 5 Stnf Yonetimi 4
tirme

Ogrenme ve Refah Egitimde Ol¢gme ve Degerlen-

Destegi 5 dirme 6
Didaktik 2 Ozel Ogretim Yontemleri 6
Aragtirmact Olarak 8 Ogretim Teknolojileri 4
Ogretmen
Temel Uygulama (Dii-
stinme, Okulu Tanima 10 Ogretmenlik Uygulamasi-I 8
ve Rehberli Ogretim
Uygulamasi)
fleri Uygulama (Rehber- Ogretmenlik Uygulamasi-II

A 10 8
li Ogretim Uygulamast)

Rehberlik ve Ozel Egitim 6

Toplam 60 Toplam 60

Ogretmen egitimi miifredati agisindan karsimiza gikan
bir bagka fark ise 6gretmenlik uygulamasi dersleriyle ilgi-
lidir. Finlandiya’da 6gretmen adaylar1 6gretmen yetistirme
okullar1 olarak bilinen okullarda uygulama derslerine gir-
mektedir. Bu okullar 6gretmen adaylariin en iyi bicimde
ogretmenlik uygulamasi yapabilecek altyapiya ve imkanlara
sahip okullar arasindan segilmektedir. Ogretmen yetistirme
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin ise 6gretmen yetis-
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tirme egitimi alan kigiler arasindan segildigi bilinmektedir.
Pedagojik formasyon derslerinin 20-24 AKTS’lik bolimij,
lisans egitiminin ilk yilindan yiiksek lisans egitimine kadar
uygulama dersleri olarak okutulmaktadir. Bu sayede 6g-
rencilerin 6gretmenlik meslegine daha ilk yillarda aligmasi
ve tecriibe kazanmas: saglanmaktadir (Niemi, 2016, s. 33).
Ogretmenlik uygulamasi dersleri lisans egitiminin baginda
teorik derslere entegre edilmis bir sekilde okullarda gozlem
seklinde baslamaktadir. Lisansin ikinci ve ti¢lincti siniflarin-
da bazi konularda 6gretime baslama ve ardindan daha genis
ve Ogrenci merkezli bir yaklasimla 6gretme uygulamalar:
seklinde orta seviye 6gretmenlik uygulamasi dersleri alin-
maktadir. Lisans seviyesinde genel olarak 10-12 AKTS’lik
ogretmenlik uygulamas: dersi yer almakla beraber yiiksek
lisans diizeyinde ise tecriibe gelisimi i¢in farkli uygulama se-
cenekleri bulunmaktadir. Bu kapsamda midifredatta ytiksek
lisans tezi ile baglantili uygulama yapma secenegi ile genel
olarak 8-10 AKTS lik st seviye 6gretmenlik uygulamasi der-
si yer almaktadir (Niemi, 2016, s. 37). Tiirkiye’de ise ilahiyat
fakiiltelerinde 2018 yilina kadar 6gretmenlik uygulamasi sa-
dece bir donem verilmistir. 2018 yilinda yapilan degisiklikle
beraber 6gretmenlik uygulamas: dersi iki doneme ¢ikaril-
mistir. Ulkemizdeki dgretmen egitimi agisindan énemli bir
gelisme olarak goriilebilecek bu degisiklik Finlandiya ile kar-
silastirnldiginda yeterli goriilmemektedir. Tiirkiye'deki tini-
versitelerde 6gretmenlik uygulamasi dersinin AKTS kargilig
her tniversitede ayni olmamakla beraber genel olarak 8-16
AKTS arahigmdadir. YOK'iin pedagojik formasyon ile ilgili
yayinladig1 programda 6gretmenlik uygulamasi dersleri top-
lamda 16 AKTS olarak karsimiza cikmaktadir (YOK, 2021).
Ozoglu'na (2011) gore, iilkemizde dgretmenlik uygulama-
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s1 dersleri hedeflerine ulasamamaktadir. Bunun en énemli
sebebi ise 6gretmenlik programlarindaki 6grenci sayisinin
fazla olmasidir (Ozoglu, 2011, s. 149). Zaten yeterli olmayan
ogretmenlik uygulamasi ders sayilari, 6grencilerin sayisinin
fazla olmasindan dolay1 verimli gecememektedir. Ozellikle
kiigtik sehirlerde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygula-
mas1 yapabilecegi okul sayis1 az oldugundan bu adaylar belli
bolgelerde belli okullara yigilmaktadir. Bu yigilmalar sonucu
ogretmenlik uygulamasi tecriibesini tam olarak yasayama-
yan 0gretmen adaylar: meslegi de tam olarak 6grenememek-
tedir. Ozellikle son yillarda ilahiyat fakiiltelerinin sayisinin
hizla artmas: ve bu fakiiltelerdeki 6grenci sayisiin da ¢ok
olmasindan dolay1 6gretmenlik uygulamas: yapilacak okul
ve rehber DKAB dersi 6gretmeni bulmak zorlagmaktr.

Finlandiya ve Tiirkiye’de din dersi 6gretmeni yetistirme
miifredatlarinin igerigi karsilastirildiginda; Finlandiya’daki
yliksek din 6gretimi miifredatlarinda yer alan derslerde ge-
nel olarak arastirmaya dayali muhakeme ve diistinme giicii
on plana ¢ikmaktadir. Fin tiniversitelerinde 6gretilen 6gren-
meyi 6grenme becerisi elde edildikten sonra her tiirla bilgi
acig1 daha sonra kapatilabilir fakat 6grenmeyi 6grenme yeti-
sinin daha sonra kazanilmasi zordur. Tiirkiye’de ise ilahiyat
miifredatlarinda alan bilgisinin 6n planda tutuldugu goriil-
mekte ve arastirma tabanli bir yaklasimin benimsenmedigi
gozlemlenmektedir. Ilahiyat miifredatlariyla ilgili YOK'tin
kurulugsundan giintimiize kadar gelistirme ¢abalar1 olmus
fakat igerik olarak alan bilgisinin dgretimi disina pek c¢ikil-
mamistir. Buna ek olarak miifredatlarin gesitlendirilmesi ile
ilgili calismalarin oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda bazi
tniversitelerde 2006 yilindan beri Uluslararasi Hahiyat, 2008
yilindan beri Yaygin Din Ogretimi ve Uygulamalari, 2010’dan
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beri Ingilizce Tlahiyat ve 2011’den beri Arapca Ilahiyat miif-
redatlar1 da yer almaktadir. flahiyat fakiiltesi miifredatlarin
cesitlendirilmesi agisindan olumlu goriilen bu miifredatlar,
Furat (2020)'a gore ilahiyat programinin varyantlari olma
ozelliginin Otesine gecememistir. Hatta Furat, 1982 yilinda
uygulanmaya baglanan ilahiyat miifredatinin gtintimtize ka-
dar bir¢ok degisiklik gecirmis olmasina ragmen gilintimiiz
ilahiyatlarinin temel miifredati olmaya devam ettigini iddia
etmektedir (Furat, 2021, ss. 133-134).

D. istihdam Politikalar

Istihdam politikalari, 6gretmen egitimini dogrudan etkile-
mese de 6gretmen egitimi programlarini segcen adaylarin 6g-
retmenlik meslegine yonelimini olumlu veya olumsuz yénde
etkileyen 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir.

Ogretmen egitiminde adaylarin hizmet &ncesi egitime
yani iiniversite egitimine alinmasi ve bu asamadaki uygula-
malar ogretmen istihdam politikalarinda belirleyici bir po-
zisyondadir. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi egitime
secilmesi noktasinda ise diinyada genel olarak iki yaklasim
uygulanmaktadir (Ozoglu, 2011, s. 145). Bunlardan ilkinde
ogrenciler 6gretmenlik programlarina kabul edilmeden 6nce
o alanda ihtiya¢ duyulan 6gretmen sayisi ve 6gretmen istihda-
mindaki arz-talep dengesi gozetilerek planlama yapilmakta
ve bu sayilar dikkate alinarak iiniversitelere 6grenci alimi ya-
pilmaktadir. Ogrenci alimi yapilirken akademik bilginin yant
sira adayin 6gretmenlik meslegine ilgisi, mesleki yatkinligi ve
iletisim becerisi cesitli sinav, miilakat ve 6rnek ders anlatim-
lartyla olgiilmektedir. Ogretmenlik egitimi programina kabul
edilen 6grenciler genellikle {icretsiz egitim almaktadir. Ogret-
men adaylar1 mezun olduklarinda ise cogunlukla yeniden bir
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sinava tabi tutulmadan istihdam edilmektedir. Istihdamdaki
arz-talep dengesi gozetilerek programlara 6grenci alinmasi
sayesinde hizmet Oncesi egitimde ve uygulama derslerinde
yigilma da yasanmamaktadir (Ozoglu, 2011, s. 145).

Ogretmen egitimi noktasinda uygulanan bu yaklagimin
Ogretmen yetistirme programlar: ve 6gretmen istihdami agi-
sindan olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Ayrica egitime
baglamadan 6grencilerin siki bir elemeden ge¢mesi 6grenci
kalitesini artirmakta ve mezun olan 6grencilerin ¢ok kisa sii-
rede 6gretmenlik meslegine baglamasi, bu sistemi uygulayan
tilkelerde 6gretmenligin mesleki saygmligini artirmaktadir.
Saygmligr artan 6gretmenlik meslegi, 6zellikle basarili 6g-
rencilerin bu meslege yonelmesine katkida bulunmaktadir
(Ozoglu, 2011, s. 145). Finlandiya’da da 6gretmen adaylari-
nin hizmet 6ncesi egitime kabul edilmeden 6nce akademik
bilginin yan1 sira adayin 6gretmenlik meslegine ilgisi, mes-
leki yatkinligr ve iletisim becerisini 6lgen miilakatlarin yer
aldig1 bu sistem uygulanmaktadir.

Finlandiya’da 6gretmen egitimi programlarina girmek
isteyen Ogrencilerin oncelikle liseyi bitirdikten sonra Fin-
landiya genelinde yapilan ve Egitim ve Kiiltiir Bakanligin
biinyesinde yer alan Yeterlik Smavi Kurulu (Ylioppilastut-
kintolautakunta) tarafindan gergeklestirilen yeterlik smnavi
(Ylioppilastutkinto)na katilmalar: ve bu sinavdan geger not
almalar1 gerekmektedir (Sahlberg, 2012b, s. 3). Bu sinav ma-
tematik, dil bilgisi ve problem ¢6zme becerilerini 6lgen 300
sorudan olugmaktadir (Hazir, 2015, s. 7). Bunun digsinda tl-
kede 6gretmen egitimi veren 8 {iniversiteden birine ilgi duy-
duklar1 6gretmenlik alaninda bagvurmalar1 ve tiniversite
tarafindan gergeklestirilen miilakatlardan ge¢meleri yeterli
olmaktadir. Giiniimiizde ¢ogu kiz olmak {izere Finlandi-
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ya’'daki 6grencilerin biiyiik bir boliimii, meslek seciminde
oncelikle dgretmenligi tercih etmektedir. Ogretmenlige tale-
bin ¢ok olmasindan dolay1 Helsinki Universitesi biinyesin-
deki Egitim Bilimleri Fakiiltesine kabul edilmek, hukuk ve
tip fakiiltelerine kabul edilmekten daha zor hale gelmistir.
Bagvurularin yogunlugu nedeniyle Helsinki Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesine yapilan 6gretmen egitimi bag-
vurularmin %10'undan daha azi kabul edilmektedir. Og-
retmen egitimi programlarina basvuran 6grenciler, akade-
mik bagarilari, mesleki ilgi ve yatkinlig, iletisim ve sosyal
becerileri test edilerek segilmektedir (Sahlberg, 2012b, s. 10).
Ogretmen egitiminde sinif 6gretmenligi boliimii 6grencileri
egitim bilimlerini anadal olarak okumaktadir. Diger taraftan
din dersi gibi brans 6gretmenleri ise kendi alanlariyla ilgili
fakiiltelerde egitim aldiktan sonra egitim fakiiltelerinde 6g-
renim gormektedir. Universitelerde bu durumla ilgili farkl
uygulamalar karsimiza gikabilmektedir. Ogretmenlik egitimi
béliimlerinde bazi alanlara kabul edilme zorluk derecesi di-
ger alanlara gore farkhilik gosterebilmektedir. Ornegin, din
dersi 6gretmenligi programlarina kabul edilmek diger alan-
lara gore daha zordur (Tirri, 2014, s. 602).

Ogretmen egitimi sistemi ikinci yaklagimda ise, 6gren-
cilerin 6gretmenlik meslegini secimi agsamasinda arz-talep
dengesi gozetilmezken ogretmenler 6gretmenlik program-
larindan mezun olduktan sonra elemeden ge¢mektedir. Bu
sistemde 6gretmenlik egitimine ihtiyactan fazlasi alinmakta
ve 6gretmenler mezun olan 6grenciler arasindan secilmekte-
dir. Hizmet 6ncesi egitimde adaylar daha genel kriterler uy-
gulanarak alindigindan tiniversitelerde 6grenci yigilmalari
yasanmaktadir. Ozellikle uygulama derslerinde 6grencilerin
fazla olmasi, egitimi olumsuz etkilemektedir. Okullarla is
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birligi yapilarak ytirtitiilen okul deneyimi derslerinin niteligi
diismekte ve hatta bazi adaylara staj yapmast icin okul bile
bulunamamaktadir. Ayrica programlara alian 6grencilerin
ihtiyagtan fazla olmasindan dolay: bazi mezunlar agikta kal-
makta ve 6gretmenlik mesleginin sayginlig: azalmaktadir. Bu
durum, basarili 6grencilerin bu meslek grubuna yénelmeme-
sine de neden olmaktadir. Tiirkiye’de bu ikinci yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Dolayisiyla, bu yaklasimin de-
zavantajlarindan dolay: 6zellikle 6gretmen kalitesi ve istih-
dami1 noktasinda bir¢ok problemle karsilasiimaktadir. Hiz-
met dncesinde yasanan sorunlarin yani sira mezun olduktan
sonra uzun yillar atama bekleyen 6gretmen adaylar1 6zel-
likle MEB iizerinde ciddi baski olusturmaktadir. Tiirkiye'de
ogretmenlik programlaria 6grenci alirken adaylarin iletisim
becerileri, mesleki ilgisi ve mesleki yatkinlig1 tespit edilme-
mektedir (Ozoglu, 2011, ss. 145-146). Her ne kadar son yil-
larda 6gretmen atamalarindan 6nce adaylarin miilakata tabi
tutulma zorunlulugu getirilse de bu alandaki problemlerin
¢ozimi igin yeterli olmadigr goriilmektedir. Halihazirda
Tiirkiye’de 6gretmen atamalarinda miilakatlarin kaldirilma-
s1 yoniindeki tartismalar devam etmektedir.

Ogretmen egitimine kabul edilme noktasinda Finlandiya
ve Tiirkiye'nin yaklagimimin ¢ok farkli oldugu goriilmektedir.
Finlandiya’da 6gretmen egitimi programlarina kabul edilme-
de 6ncelikle adaylarin 6gretmenlik meslegine ne kadar yatkin
olduguna bakilmakta ve bu sayede gerek iiniversite egitimin-
de gerekse mesleki bagarida daha olumlu sonuglar alinmakta-
dir. Tiirkiye’de ise iiniversiteye giris sinavindan alman puan
ve siralamaya gore 6gretmen egitimi programlarinin oldugu
egitim fakiiltesi veya din dersi 6gretmeni yetistiren ilahiyat
fakiiltelerine bagvurulmakta ve siralamaya gore bu fakiilte-
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lere grenci kabul edilmektedir. Ogretmen egitimine basla-
yan 6grencilerin 6gretmenlik meslegiyle ilgili akademik ve
iletisim becerileri, 6gretmenlik meslegine yatkinliklar: ve il-
gileri Olctilmemektedir. Bu durum Finlandiya ve Tiirkiye’de
dgretmenlik hizmet oncesi egitimdeki 6gretmen adaylarimin
cok farkli altyap: ve motivasyonlara sahip oldugu anlamma
gelmektedir. Dolayisiyla bu iki tilkede gerek 6grenim seviye-
sinde gerekse mezun olduktan sonra istihdam stirecinde kar-
stmiza ¢ok farkli 6gretmen profilleri gtkmaktadir.

Ulkemizde dgretmen egitimi programlarma 6grenci ka-
bultinde Finlandiya benzeri bir sisteme gecilip gecilemeye-
cegi konusu 6nemli bir tartisma konusu olarak karsimizda
durmaktadir. Ogretmen egitimi programlarma dgrenci kabu-
liinde diger tiim {iniversite programlarina giristeki sistemin
ayrnust kullanilmaktadir. Dolayisiyla bu programlara 6grenci
kabulii meselesi, Tiirkiye’deki tiniversiteye giris sisteminden
ayr diisiiniilememektedir. Universiteye girisle ilgili uzun yil-
lardir stiren politika degisimleri, bu siireci etkileyen en 6nemli
unsurlardan birisi olmakla beraber éncelikle bu durumun bir
¢oziime kavusturulmast gerekmektedir. Ulkemizde {iniversi-
teye giris sistemi ile ilgili stirekli degisikliklere gidilmekte ve
bu durumun ortaya ¢ikardigi sorunlar siklikla tartisilmaktadir.
Giir ve Celik’e (2009) gore, tiniversiteye giris sistemindeki si-
kintilarin uzun zamandir ¢oziilememis olmasinin asil nedeni,
tiniversite ve tiniversiteye girigin egitim sisteminin bir parcasi
oldugu gerceginin tam manasiyla anlasilamadigidir. Ayrica
tiniversiteye giris sistemine yapilan miidahalelerin biittinciil
bir yaklagim yerine pargali bir yaklasimin benimsendigini
belirtmektedir (Giir & Celik, 2009, s. 29). Universiteye girisle
ilgili belirlenen politikalar, genellikle kisa vadeleri ¢6ziimler
icermekte ve biittinciil bir sekilde sistemin dizayn edilmesini
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engellemektedir. Bu politikalarin belirlenmesinde pedagojik,
toplumsal, kiilttirel, ekonomik vb. faktorler géz 6niinde bu-
lundurularak; tiniversitelerde yer alan farkli mesleklere yone-
lik programlarinin 6grenci segiminde kendi dogasina uygun
bir yol haritasi cizilmesi gerekmektedir. Ogretmen egitimi ve
ogretmenlik meslegi, diger egitim programlarindan ve mes-
leklerinden farkli bir yapiya sahiptir. Bu agidan 6gretmen
adaylarinin tiniversiteye girisiyle ilgili farkli politikalarin be-
lirlenmesi elzemdir. Ulkemizde genel olarak Giir ve Celik’in
vurguladigi {izere {iniversiteye girisle ilgili problemlerin var
olmasindan dolay1 6zelde 6gretmen egitimi programlarina
ogrenci secimiyle ilgili bu programlarin kaderini degistirecek
hentiz 6nemli bir adim atilamadig: goriilmektedir.

Buna ek olarak Finlandiya'da 6gretmen istihdaminda
herhangi bir merkezi siav sistemi uygulanmamaktadir. Og-
retmen adaylari, okullarda acilan 6gretmen ilanlarma bagvu-
rarak istihdam edilmeyi beklemektedir. Ogretmen ve okul
yoneticilerinin ise alimini yerel yonetimler planlamakta ve
diizenlemektedir. Ogretmenlerin okullara alminda bagvuran
adaylarin nitelikleri 6n planda tutulmaktadir. Okullarda agi-
lan bos bir 6gretmen kadrosuna bagvuran 6gretmenlerin ni-
teliklerine bakildiktan sonra ¢ogunlukla miilakat yoluyla 6g-
retmenlerin motivasyonu ve iletisim becerileri test edilmekte
ve bunun sonucu olarak ise alim gerceklesmektedir (European
Agency, 2023). Ayrica tiniversitelerden mezuniyet belgesini
almis ve herhangi bir okulda meslege baglamis 6gretmenle-
re karsi yiiksek derecede giiven duyuldugu ve 6gretmenligin
ozellikle halk tarafindan sevilen bir meslek oldugu goriil-
mektedir (Niemi, 2016, s. 38). Tiirkiye'de ise 6gretmen egiti-
mi programlarindan mezun olan 6grenciler, 6ncelikle Kamu
Personel Segme Smavi'na (KPSS) ve Ogretmenlik Alan Bilgisi
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Testi'ne (OABT) girmek zorundadir. Bu iki sinavin ortalama-
simn hesaplanmasindan sonra adaylar son donemde kalduril-
mast lizerinde tartismalar yiirtitiilen sozIi miilakat stnavina
da girerek bu sinavlarin ortalama puanlarryla MEB tarafindan
iilke genelinde agilan 6gretmenlik kadrolarina basvurmak-
tadir. Ayni 6gretmenlik kadrosunu tercih eden adaylar ara-
sindaki en yiiksek puana sahip adaylar ilgili kadroya atanip
sozlesmeli 6gretmen olarak goreve baslamaktadir. Atandik-
lar1 kadroda tig yil siireyle s6zlesmeli 6gretmen olarak gorev
yapan dgretmenler daha sonra daimi kadroya gegmektedir.

Tiirkiye’de 6gretmen istihdami meselesi, Finlandiya’da-
ki duruma gore daha karmasik ve daha zor bir stire¢ olarak
karsimiza gikmaktadir. Zira Finlandiya’da 6gretmen egitimi
stirecinin basinda adaylarin karsilasti1 eleme stireci ve 6gret-
men egitiminin ardindan adaylarin herhangi bir merkezi sina-
va girmeden diplomalariyla istedikleri bir okula bagvurmalar1
yeterli olurken Tiirkiye’de mezun olan 6grencilerin asmasi ge-
reken bircok sinav ve uzun bir siire¢ vardir. Diplomasini alan
dgretmen adaylarinin atanmasi yillar alabilmekte ve hatta bazi
adaylarin atanmasi soz konusu bile olmamaktadir. Atanama-
yan 6gretmenler bagka isttihdam alanlarina yonelmekte ve bu
da is ve istthdamda bir uyumsuzluk meydana getirmektedir.
Ogretmenlik meslegi icin yetistirilmis olan adaylarin 6gret-
menlik degil de diger isttihdam alanlarinda calismasi, Tiirki-
ye’deki 6gretmen yetistirme sisteminin amacina ulagamadigt
anlamina gelmektedir. Ayrica uzmanlik alan1 6gretmenlik mes-
legi olan bir bireyin farkli bir meslekte calismasi, 6gretmenlik
mesleginin sayginligini azaltmakta ve dolayisiyla 6gretmenin
egitim sistemindeki yerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu-
nunla beraber gretmen yetistirme politikalarinin bir sonucu
olarak; Finlandiya’da en saygin meslegin dgretmenlik olma-
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sma karsin Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin sayginlig: tip
doktoru, tiniversite profesorii ve hakimlik mesleklerinin ar-
dindan dérdiincii sirada yer almaktadir (Tiirkiye'de Ogret-

men Egitimi ve Istihdam1: Mevcut Durum ve Oneriler, 2017).

Tiirkiye’de 6gretmen istihdami konusunda yagsanan zor-
luklar sadece 6grenci sayisindan kaynaklanmamakta ayni
zamanda siyasi ve politik agidan 6gretmen istihdaminin
mevcut yapisindan dolayr uzun yillardir yasanan sikintilar
da karsimiza ¢itkmaktadir. Secim donemlerinde siyasi partiler
atanmay1 bekleyen 6gretmenler icin vaatlerde bulunmakta ve
ayni zamanda atanamayan 6gretmenler secim dénemlerinde
siyasi partiler lizerinde baski olusturmaktadir. Finlandiya’da
ise 6gretmen istihdaminda siyasi ve politik etkilerin az oldu-
gu, yerel yonetimler ve okullarin ihtiyaglar1 dogrultusunda
istthdam politikalarinin belirlendigi goriilmektedir. Fakat is-
tihdam politikalar1 agisindan bu iki tilke arasinda boyle bir
farkin olusmasi tilkelerin sosyo-politik yapilarindan kaynak-
landig1 diistintilmektedir. Ayni zamanda Tiirkiye merkezi
yOnetim anlayisina sahip tiniter bir devlet iken Finlandiya’da
yerel yonetimlerin 6n planda oldugu ve tiniversite ve okullar
gibi bircok kurumun 6zerk yapiya sahip oldugu goriilmekte-
dir. Diger taraftan Ttirkiye, uzun yillardir savaglarin ve kiire-
sel ¢ekismelerin yasandig1 genis bir cografyanin merkezinde
yer alan ¢ok onemli jeopolitik yapiya sahip bir tilkedir.

Guntimiiz ilahiyat fakiiltelerinin kurulus amaglar1 ve
yetistirdigi insan gticii agisindan ¢ok kapsamli alan hitap et-
mektedir. Tlahiyat fakiilteleri; toplumun gelisimine katkida
bulunmak i¢in faaliyet gosterme ve bu alanda uzman yetistir-

me, saglikli dini bilginin tretilmesi, din hizmetlerinde gérev
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yapacak kaliteli personel yetistirme ve din dersi 6gretmeni
yetistirme gibi bircok amaca hizmet etmesi beklenmektedir.
Mahiyat fakiilteleri, bu kapsam genisligiyle her ne kadar etki
alanini genisletse de isttihdam alani agisindan bir odak nok-
tas1 olusturamamasi, altyapi smurliliklari, uygulama tutar-
s1zlig1, kontenjan fazlaligs, icerik ve amag¢ uyumsuzlugu gibi
bir¢ok sebepten dolay1 amagclarini gerceklestirmede maalesef
yetersiz kalmaktadir (Furat, 2021, s. 129). Dolayisiyla ilahiyat
istthdam alanlarindan biri olan din dersi 6gretmeni yetistir-
mesi konusunda da yeterli diizeyde bir egitimin ortaya ¢ika-
mamasina sebep olmaktadir. Ilahiyat Fakiiltelerinin istthdam
alaninda besledigi her meslegin giintimiiz sartlarinda daha
onemli hale geldigi g6z oniinde bulunduruldugunda lahiyat
Fakdiltelerinin biitiin bu meslek alanlarini nasil ve hangi egi-
tim politikalariyla tatmin edecegi tartisilmaktadir (Ev, 2015,
s. 92). Bu cergevede Turan (2017), ilahiyat fakiiltelerinin bu
isttihdam alanlarina nasil hizmet verebilecegi konusunda bazi
onerilerde bulunmustur. Turan, lisans diizeyinde boltimles-
meye gidilmesi gerektigi, ilk 2 yilda 6grencilerin genel ilahiyat
derslerini okumasi ve ardindan son 2 yilda ise istihdam ala-
nina gore agilan boliimlerden birini segebilecegini sdylemek-
tedir. Bu boliimler DiB’in ihtiyaclarina gére din hizmetleri ve
manevi danigmanlik boliimii ve MEB’in 6gretmen ihtiyacina
gore ilk ve ortadgretim DKAB ve imam hatip lisesi meslek
dersleri boltimii olarak agilabilir. Turan ayrica lisans diizeyin-
de yapilacak boliimlesmelerin 6zellikle siyasi miidahale ve
tartismalardan uzak olmast ve toplumsal ihtiyaglar dikkate
alinarak uzun vadeli amaclar dogrultusunda tesis edilmesi

gerektigini vurgulamaktadir (i. Turan, 2017, ss. 75-76).
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Sonug ve Oneriler

Diinyada degisen egitim anlays, kiiresellesme, yeni ihtiyag-
lar ve gelecege yonelik projeksiyonlar egitimdeki yenilikci ve
basarili sistemleri incelemeyi gerekli kilmaktadir. Zira diinya
capinda egitim uzmanlari, basarili egitim sistemlerini yakin
takibe alarak karsilastirmali egitim arastirmalar1 yapmakta
ve ait olduklar1 toplumlara bu alanda katki saglamaktadir.
Bu kapsamda 6zellikle Cumhuriyet dénemi sonras: tilkemiz-
de genelde egitim ve 6gretmen egitimi, 6zelde ise din dersi
Ogretmeni yetistirme politikalar1 agisindan bir¢ok gelisme
yasansa da gelinen noktada iilkemiz, egitim ve ogretmen
yetistirme alaninda politikalarini gelistirme arayisina devam
etmektedir. Ulkemizde Finlandiya’da din egitimi baglamin-
da birkag ¢calisma yapilmig ise de din dersi 6gretmeni yetistir-
me politikalar1 baglaminda akademik seviyede herhangi bir
calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle egitim sistemindeki
ozellikleri agisindan Fin modelini yiiksek din 6gretimi ve
ogretmen yetistirme politikalar1 agisindan incelemek 6nemli
goriilmektedir. Yapilan inceleme ve karsilastirmalardan elde
edilen bulgular temel olarak su gsekildedir:

Ozellikle Tkinci Diinya Savasi sonrasi egitim alanin-
da bir¢ok reform gergeklestiren Finlandiya’da 1972 yilinda,
9 yillik temel egitim (peruskoulu) zorunlu hale getirilmistir.
7-16 yaslar arasindaki tiim bireylerin almak zorunda oldu-
gu temel egitim, iilkenin egitim sistemi agisindan en énemli
adimlardan biri haline gelmistir. Temel egitim reformuna ek
olarak 6gretmen egitimi de tiniversitelere devredilmis ve 6g-
retmenlerin lisans egitimine ek olarak arastirmaya dayali1 bir
Ogretmen egitimi tesis edilerek 6gretmen adaylarinin yiiksek
lisans egitimi almas1 kanunen zorunlu hale getirilmistir. Ul-
kede gergeklestirilen bu iki biiytik reform, ¢ok basarili sonug-
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larin elde edildigi bir egitim sistemi ortaya ¢ikarmugtir. 2000
yilina kadar diinyada cok fazla bilinmeyen bir Iskandinav
tilkesi olan Finlandiya, PISA degerlendirmelerinde bagsaril
olarak giindeme gelmeye bagslamis ve uluslararasi arenada
biiyiik bir egitim basarisiyla Ikinci Diinya Savagindan sonra
tilkede gerceklestirilen reformlarin meyvesi alinmistir.

Finlandiya’da niifusun biiyiik ¢gogunlugunu olusturan
Evanjelik Luteryen bireylere yonelik Luteryen din dersleri
ve diger azinliklara yonelik okullarda verilen din dersleri,
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1'nin onayiyla Fin Ulusal Egitim
Kurulu tarafindan hazirlanan Ulusal Cekirdek Temel Egi-
tim Miifredati ve Ulusal Cekirdek Ortadgretim Miifredat-
larinda yer almaktadir. Ulkede din dersleri zorunlu okutul-
makta ve azinlik dini gruplarin ¢ocuklar1 okullarda ti¢ veya
daha fazla sayiya ulagsmalar: halinde kendi inanglarina gére
ders alabilmektedir. Ulkedeki en biiyiik dini azinlik olan
ve sayllariin giintimiizde yaklagik 110-120 bin civarinda
oldugu bilinen Miisliimanlara y6nelik Islam din dersleri de
miifredatta yer almakta ve okullarda okutulmaktadir. Hig-
bir dine mensup olmayan veya higbir din dersi almak iste-
meyen Ogrencilere yonelik hazirlanmis olan Kiiltiir, Diinya
Goriisii ve Etik dersini 6grenciler segebilmektedir.

Finlandiya’da 1852 yilinda Helsinki Universite’sinde
baslayan mesleki 6gretmen egitimi siireci Ikinci Diinya Sava-
st sonrasi gerceklestirilen reformlarla beraber giintimtizdeki
halini almigtir. Giintimtizde tilke genelinde 8 devlet tiniver-
sitesindeki egitim fakiiltelerinde verilen 6gretmen egitimi 3
yil lisans ve 2 yil yiiksek lisans olmak tizere toplamda 5 yil
stirmekte ve 60 AKTS'lik pedagojik formasyon egitimi dahil
toplamda 300 AKTS'lik ders okutulmaktadir. Helsinki Uni-
versitesi, Dogu Finlandiya Universitesi, Abo Akademi ve
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Turku Universitesinde ise din dersi 6gretmeni yetistirme
programlari yer almaktadir. Ogretmen yetistiren tiim fakiil-
teler, belli bir akademik disiplin gercevesinde lisans bitirme
tezi ve yiiksek lisans tezlerinin dahil oldugu arastirma yo6n-
temleri dersleri vermektedir. Ogretmenlik egitiminin olmaz-
sa olmazi pedagojik formasyon egitimi de yine tiim fakiilte-
lerde benzer kriterlere uygun bir sekilde yer almaktadir. Bu
derslerin disinda iletisim, bilgi teknolojileri ve segmeli dersler
de okutulmaktadir. Ogretmenlerin hizmet éncesi egitiminde
arastirmaya dayali bir yaklasim benimsenmistir. Fin Ulusal
Egitim Kurulu tarafindan 6gretmen yeterligi konusunda
bazi temel yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Bunlar; hayat boyu
ogrenme, bilgi ve arastirmaya dayali yonelim, verimlilik ve
egitimde gelecekteki ihtiyaglarin ve yeterliliklerin 6ngoriil-
mesidir. Finlandiya’da 6gretmenlik, siirekli kendini gtincel
tutmasi gereken ve 6grenen bir meslek oldugundan tiim ka-
riyerleri boyunca mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Ogretmen yeterlikleri ve mesleki geligsimin
saglanmast igin 6gretmenlere hizmet igi egitim kurslar ve-
rilmektedir. Ayrica 6gretmenler arasinda iletisim saglanmasi
icin mentor gruplar1 kurulmakta ve meslege yeni baglayan
ogretmenlere destek verilmektedir. Ogretmen istthdami ko-
nusunda ise herhangi bir merkezi sinav sistemi uygulan-
mamaktadir. Ogretmen adaylari, okullarda agilan 6gretmen
ilanlarina bagvurarak istihdam edilmektedir.

2012 yili itibariyle tilkemizde ilkokul 4 y1l, ortaokul 4 yil
ve lise 4 y1l olmak {izere toplamda 12 yillik zorunlu egitime
gecilmistir. Lise egitiminin ardindan tiniversite smavlariyla
yliksekogretime lisans diizeyinde devam edilmektedir. Lisans
egitiminde sonra lisansiistii egitim imkanlar1 yiiksek lisans
ve doktora diizeyinde yer almaktadir. Ozellikle Cumhuriyet
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donemi sonrasinda siyasi ¢alkantilardan dolay1 din egitimi
ile ilgili farkli politikalar uygulanmis ve 1982 Anayasasi’'nda
yer alan din ve ahlak egitimi ile ilgili maddeyle nihayet zo-
runlu DKAB o6gretimi okullarda baslamistir. Giintimtizde
de okutulmaya devam eden DKAB dersinin yani sira 2012
yilinda miifredata 3 adet se¢gmeli din dersi eklenerek din ile
ilgili daha fazla bilgi edinmek isteyen dgrencilere firsat olug-
turulmustur. Imam hatip okullari ise giiniimiizde imam hatip
ortaokullari ve imam hatip liseleri seklinde hizmet vermekte-
dir. Yiiksek din 6gretiminde tilkemizde ilahiyat fakiilteleri ve
Islami ilimler fakiilteleri faaliyet gostermekte ve bu kurum-
larda hem DiB’e hem de MEB’e personel yetistirilmektedir.

Tiirkiye’de 1848 yilindan beri mesleki diizeyde uygu-
lanmakta olan 6gretmen yetistirme konusu, cumhuriyet do-
neminde &nemli bir mesafe almistir. Ozellikle 1981 yilinda
ogretmen yetistiren tiim kurumlarin MEB biinyesinden {ini-
versitelere devredilmesiyle birlikte 6gretmen egitimi, tiniver-
sitelerin biinyesindeki egitim fakiiltelerinde gerceklestirilme-
ye, din dersi 6gretmenleri ise ilahiyat fakiilteleri biinyesinde
yetistirilmeye baslanmistir. Gilintimiizde din dersi 6gretmeni
adaylari, 240 AKTS'lik dersin yer aldig1 4 yillik ilahiyat lisans
egitimini ve 60 AKTSlik pedagojik formasyon derslerini
aldiktan sonra 6gretmenlik icin gerekli sartlar1 yerine getir-
mektedir. Ogretmen adaylari mezun olduktan sonra KPSS ve
OABT sinavlarmin yani sira s6zlii miilakat sinavina girerek
MEB 6gretmen atamasi igin ortalama bir puan elde etmek-
tedir. Ardindan adaylar, 6gretmen atamalari igin tercih yap-
makta ve puan siralamasina gore atanmaktadir.

Iki tilkenin egitim sistemi yapisi karsilastirildiginda
Tiirkiye’de okul sayilari, 6grenci sayilar1 ve 6gretmen say1-
larinin Finlandiya’dakinden yaklasik 16-20 kat daha fazla
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oldugu saptanmustir. Finlandiya’daki 9 yillik zorunlu temel
egitiminin yani sira 3 yillik lise egitiminin toplami 12 yil stir-
mekle beraber Tiirkiye’deki 12 yillik toplam zorunlu egitimle
aym siireye tekabiil etmektedir. Finlandiya’da 7 yasindan 19
yasina kadar siiren temel egitim ve lise egitimi, Tiirkiye'de

genel olarak 6 ile 18 yas aras1 stirmektedir.

Iki iilkede de okullarda din egitimi derslerinin zorunlu
olmasmin yani sira Finlandiya’da din dersleri temel egiti-
min ilk smifinda baglamakta ve lise son smifa kadar 12 yil
boyunca okutulmaktadir. Tiirkiye’de ise ilkokul 4. smiftan
baglayarak lise son smifa kadar toplam 9 yil din egitimi ve-
rilmektedir. Finlandiya’da din egitimi dersleri agirlikli olarak
tilkenin ¢ogunlugunu olusturan Evnajelik Luteryen mezhebi-
ne gore ve non-confessional bir yaklasimla planlanmaktadir.
Fakat azinlik dini gruplar icin okullarda ders agilmakta ve
din dersi almak istemeyenler igin “Kiiltiir, Diinya Goriisii ve
Etik” dersi segenegi sunulmaktadir. Tiirkiye’de ise mezhepler
ustii bir yaklasimla hazirlanan tek zorunlu din dersi DKAB
dersi yaninda se¢meli olarak temel dini bilgiler, Kur’an-1 Ke-
rim ve Hz. Muhammed’in hayati dersleri okutulmaktadir.
Bu hususta iki tilkenin din egitimi agisindan en biiyiik farks;
Finlandiya’da azinliklara yonelik din derslerinin tesis edilme-
sine kargin Tiirkiye’de azinliklara yonelik hi¢bir din dersinin
olmamasidir. Finlandiya niifusunun ¢ogunlugunun Evanje-
lik Luteryen olmasi yaninda biinyesinde Miisliimanlar olmak
tizere bircok azinlik niifus barindirmaktadir. Finlandiya’da
toplumun ihtiyaglarina gore din egitimi politikalar: belirlen-
mektedir. Tiirkiye’de ise her ne kadar Islam dini gogunluk

olsa da azinlik dinlerin oldugu da bilinmektedir. Bu iki tilke-
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deki uygulamalarin isaret ettigi temel nokta, meselenin din
ve vicdan 6zgitirliigii baglaminda bir insan haklar1 konusu
olarak goriilmesi ve toplumsal bir uzlasi ile politik zeminden
uzaklagarak insanin ihtiyaglar temelinde meseleye yaklagila-
rak konunun ele alinmasinin gerekliligidir. Ttirkiye nin farkl
sosyal ve kiiltiirel zemininin yaninda, var olan politik-ideolo-
jik etki faktorlerinin getirdigi temel risklerin bu konuda adim

atma noktasinda cekinceler dogurdugu anlagilmaktadar.

Finlandiya ve Tiirkiye’de din egitimi politikalarmnin fark-
i olmasmin yam sira din dersi miifredatlarinin hazirlanist
ve yapist da farkhdir. Finlandiya’da her ders i¢in Fin Ulusal
Egitim Kurulu tarafinda ¢ekirdek bir miifredat hazirlanirken;
dersin miifredat ve programlarinin hazirlanmasi gorevi yerel
yonetim ve okul idaresiyle beraber dersin 6gretmenine veril-
mistir. Bu durum, dersin 6gretmeninin is yiikiinii artirmakta
fakat 6gretmenin okul igerisindeki 6zerkligi agisindan olumlu
bir gelisme olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de ise miifredatlar
sinif diizeylerine gore her sinifta bes tinite olacak sekilde MEB
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmaktadir. Miifre-
datlarin yan sira ders kitaplar1 da MEB tarafindan hazirlana-
rak dgretmen ve 6grencilere ticretsiz olarak verilmektedir. Bu
noktada Tiirkiye’deki 6gretmenler miifredat ve program ha-

zirlamak zorunda degildir ve bu konuda 6zerklikleri yoktur.

Finlandiya ve Tiirkiye'nin istthdam politikalari, 6zellikle
tniversiteye 6grenci kabul sisteminin, 6grenci sayilariin ve
siyasi yapinin farkli olmasindan dolay1 ayristig1 goriilmekte-
dir. Ogretmen egitimi kalitesini yakindan ilgilendiren istih-
dam politikalar, her iki tilkede de farkli sonuglar ortaya koy-

mustur. Finlandiya’daki sistemin 6gretmen egitimini daha
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olumlu etkiledigi goriilmekle beraber Fin toplumuna daha
uygun bir sistemin tesis edildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de
ise mevcut istihdam politikalarinin 6gretmen egitimi agisin-
dan bir¢ok sorunu ortaya ¢ikardigr saptanmustir. Tiirkiye’de
dgretmen egitimine ihtiyactan fazla 6grencinin alinmasi, 68-
renci alimi yapilirken adaylarin iletisim ve meslege yatkin-
liklarinin 6lgiilmemesi ve ihtiyagtan fazla 6gretmen aday:
yetistirilmesinin bir sonucu olarak atanamayan 6gretmenle-
rin sayisinin ¢ok olmasi 6gretmen egitimini ve 6gretmenlik

mesleginin saygimligini olumsuz etkilemektedir.

Aragtirmada karsimiza ¢ikan dénemli hususlardan birisi
de Finlandiya'nin 6zellikle bagimsizligini ilan etmesinden gii-
niimiize kadar uygulamis oldugu egitim politikalari, din egi-
timi politikalar1 ve 6gretmen yetistirme politikalarinda halkin
benimsemis oldugu dini ve kiiltiirel degerlerle cogunlukla
barisik oldugu goriilmektedir. Finlandiya'nin gerceklestirdigi
reformlarda halkin ¢ogunlugunun tiyesi oldugu Evanjelik Lu-
teryen Kilisesi veya %1 gibi azinlik bir gruba hitap eden Or-
todoks Kilisesini magdur edecek bir uygulama yoktur. Din-
devletiligkileri kapsaminda kilisenin sayg1 duyulan bir kurum
oldugu goriilmektedir. Ayrica din ve devletin gerek toplum
nezdinde gerek siyasi cercevede birbirleriyle uyum iginde
oldugu saptanmustir. Din ve devlet iligkilerinin birbirinden
ayrildig: laiklik ilkesinin de uygulandig1 goriilmektedir. Bu
acidan egitim politikalarinda halkin dini ve kiiltiirel ihtiyag-
larina genellikle cevap verilmis ve egitim sistemi bu iki olgu-
dan bagimsiz tesis edilmemistir. Sonug olarak, Finlandiya'nin
kendi kiiltiirel dokusuna 6zgiin bir egitim sistemi inga ettigi
gortilmekte ve egitim konusundaki basarisinin dolayl olarak
bu yaklasimdan kaynaklandig: diistiniilmektedir.
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Aragtirmadan elde sonuglara gore Tiirkiye'deki 6gret-
men yetistirme politikalariin iyilestirilmesi noktasinda su
onerilerde bulunulabilir:

Tiirkiye’de de 6gretmenlerin gelisimi ve yeterlikleri icin
yiiksek lisans ve doktora egitiminin daha fazla tegvik edilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda MEB ve YOK, protokol imzala-
yarak tiniversitelerde 6gretmenler igin lisansiistii kontenjan be-
lirlenmesi ve her yil belli sayida 6gretmenin bu kontenjanlara
yerlestirilmesi icin calismalar yapilabilir. Ayrica MEB, 6gretmen
aliminda yiiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmen adaylar1
icin 6nemli 6l¢tide kontenjan ayrimi yaparak 6gretmen adayla-

rinin lisanstistiine daha fazla yonelmesini saglayabilir.

Finlandiya’da {iniversitelerdeki Ogretmen yetistirme
miifredat: 6rnegi, bize arastirma tabanli bir egitimin ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda tilkemizdeki
Ogretmen yetistiren fakiiltelerin miifredatlarinin da arastir-
ma tabanli bir yaklasima gore giincellenmesi gerektigi diisii-
niilmektedir. flahiyat programlarinda arastirma yontemleri,
metodoloji ve elestirel diisiince derslerinin yer almasi ve bu
derslerin 1. sinifta agirlikli olarak okutulmasi gerekmektedir.
Bu sayede ilahiyat fakiiltesi mezunlarinin kalitesi artacak,
DIB ve MEB istihdam alanlar1 gercevesindeki kurumlarin
personel kalitesi ayn1 yonde etkilenecektir. Ayrica ilahiyat fa-
kiiltesi biinyesindeki lisanstistii 6grencilerin gelisimi olumlu
yonde etkilenecek ve ilahiyatla ilgili akademik ¢aligmalarin
yetkinliginde de 6nemli gelisimler goriilecektir.

Tiirkiye’de 6gretmen egitimi programlarina 6grenci ka-
buliinde {iiniversite smnavinin yani sira, 6gretmen adayinn

meslege yatkinligi, ahlaki diizeyi ve iletisim becerilerini 61-
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gen gesitli sinav ve miilakatlarin yapilmas: hem 6gretmen
egitimini olumlu yonde etkileyecek hem de &gretmenlik

mesleginin saygimligini artiracaktir.

Ulkemizde 6gretmenlik meslegiyle ilgili istthdam plan-
lamasinin daha kapsamli yapilmasi gerekmekte ve ogret-
menlik programlarindan mezun olan ve atanamayan 6g-
retmen adaylarmin sayisinin azaltilmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda ogretmen yetistiren programlarin kontenjanlari
belirlenirken tilkedeki ihtiya¢ duyulan gretmen sayist dik-
kate alinmalidir. Bu sayede 6gretmenlik mesleginin sayginli-

g1 artacak ve igsiz 6gretmen sayis1 azalacaktir.

Tiirkiye’de Ogretmenlere Finlandiya’daki gibi benzer
ozerkliklerin verilmesi durumunda ne tiir kazanimlarin or-
taya cikacagi merak konusudur. Bu agidan, Tiirkiye'de 6g-
retmenlerin 6gretimde 6zerklik konusu hakkinda ne diistin-
diikleri ve taleplerinin ne oldugu farkli bir alan arastirma
konusu olarak ¢alisilabilir ve bu sayede tilkemizdeki uygula-
nabilirligi hakkinda daha fazla bilgi edinilebilir.

Ulkemizde mevcut din derslerine ek olarak, tilkedeki
din ve inang gesitligine yonelik Fin egitim sisteminde yer
alan etik dersine benzer bir dersin miifredata eklenmesinin
faydali olacag: diistiniilmektedir. Bu etik dersinin tilkemiz-
deki ve diinyadaki dini okuryazarliga yonelik bilgiler iger-
mesi ve ogrencilerin din ve inang konularinda daha bilingli
olmasi saglanmalidir. Zorunlu ve se¢meli din derslerinde
kendi diniyle ilgili ayrintili bilgi edinme sans1 olan 6grencile-
rin Tiirkiye’deki ve diinyadaki diger dinlerin ve farkli inang-
larin farkinda olmasma yonelik egitim gerceklestirilebilir.

Her gecen giin kiiresellesmenin hizla artmasiyla beraber dini
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¢ogulculugun ve gesitliligin de tilkemizde arttig1 gercegi goz
oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin dini okuryazarlik
konusunda daha da bilinglenmesi ve toplumsal barigin daha
etkili bir sekilde tesis edilmesi i¢in tiim din ve inancglari konu

alan bir etik dersinin miifredata eklenmesi onerilmektedir.

Finlandiya'nin kendi kiiltiirel dokusuna 6zgiin bir egi-
tim sistemi inga ettigi goriilmekte ve egitim konusundaki
basarisinin dolayli olarak bu yaklasimdan kaynaklandig: dii-
stintilmektedir. Bu noktada onerimiz; tilkemizde de egitim
politikalari, din egitimi politikalar1 ve 6gretmen yetistirme
politikalarmin kiiltiirel dokumuzla daha uyumlu hale geti-
rilmesidir. Bunun yaninda kiiresel 6lgekteki gelismelerin ta-
kip edilmesine devam edilmeli ve iilkemiz egitim sistemine

katkida bulunmasi saglanmalidir.

Finlandiya gibi egitim konusunda diinyada onemli bir
yere sahip bir tilkenin 6rgiin 6gretimde din derslerini temel
egitimin ilk stnifindan itibaren baglatmasi, din egitiminin erken
yaslarda baglatilmasiyla ilgili en énemli 6rneklerden birisidir.
Ulkemizde 1982 Anayasasinda yer alan din egitimi ile ilgili
maddenin ardindan DKAB dersleri temel egitimin 4. simifindan
itibaren okutulmaya baglamigtir. Fakat maddede hangi sinif-
tan baslamasi gerektigi vurgulanmamis, dénemin ilgili politik
makamlarinca boyle bir karar alinmistir. Finlandiya 6rneginde
oldugu gibi giiniimtizde din derslerinin daha kiigiik yaglarda
okutulabildigi ve bunun olumlu sonuglar: oldugu gériilmekte-
dir. Bu acidan tilkemizde de din derslerinin ilkokul 1. siniftan
itibaren 6grencilerin gelisim basamaklarina uygun bir sekilde
verilmesi gerektigi diistintilmektedir. Ayrica bu konuyla ilgili

kapsamli calismalarin ele alinmasi gerekmektedir.
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Ozellikle 2000 yilindan sonra uluslararasi arenada
yildizi parlayan Finlandiya’nin egitim sistemi ve
politikalari  tim dinyada akademik ¢evreler
tarafindan arastiriimaya baslamistir. Yapilan arastir-
malarda Finlandiya’nin egitim sistemindeki basarisi
irdelenmis ve bircok karsilastirma yapilmistir. Bunun
sonucunda, Finlandiya’nin  egitim  alanindaki
basarisinin en buyik sebeplerinden birisi olarak
6gretmen egitiminin  kalitesi  gosterilmistir. Bu
durum, bizi Finlandiya ve Tarkiye’'nin din dersi
dgretmeni yetistirme politikalarinin karsilastirmali
analizini yapmaya sevk etmistir. Finlandiya’da uygu-
lanan din egitimi politikalarinin Ulkedeki toplumsal
ve dini ihtiyaclara gére sekillenmis olmasi ve
kendine has bir sisteme sahip olmasi da bu
calismamizin Finlandiya ile ilgili olmasinda buyik rol
oynamistir. Ulkemizde genelde Ggretmen egitimi,
6zelde din dersi &gretmeni yetistirme politikalarini
gelistirme arayisina katkida bulunmayi
amagladigimiz bu eserde hem Fin hem de Tirk
egitim sistemi ve &gretmen egitimi agisindan
ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ayrica iki tlkenin
6gretmen egitimi politikalar karsilastirmali olarak
degerlendirilmis ve cesitli Gnerilerde bulunulmustur.




